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RESUMEN

Este estudio etnografico analiza las practicas de lectura y escritura en el tercer afio de
Bachillerato de la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci en Riobamba. El objetivo principal
fue comprender las dinamicas, estrategias pedagdgicas y significados que actores educativos
atribuyen a estas practicas. Mediante un enfoque cualitativo, se emplearon técnicas como
observacion participante, entrevistas semiestructuradas y analisis documental de cuadernos
de materia. Los resultados evidencian una marcada brecha entre la practica oral e
interpretativa, caracterizada por su fluidez y capacidad de implicaciéon personal, y la
produccion escrita, que se ubica en un nivel elemental de desempeio. Se evidencié que los
estudiantes asumen la escritura en cuadernos como una obligacion mecanica, descuidando
la sintaxis, caligrafia y ortografia, mientras que la lectura es percibida como una herramienta
motivadora y de resolucion de problemas. La mediacion docente prioriza la seguridad
afectiva y el sentido del mensaje sobre la rigurosidad técnica. Se concluye la necesidad de
implementar estrategias de escritura creativa que repliquen el entusiasmo de las précticas
orales para equilibrar el desempefio académico.

Palabras claves:

practicas, lectura, escritura, etnografia educativa.



ABSTRACT

This ethnographic study analyzes reading and writing practices among third-year high
school students at the Leonardo Da Vinci Educational Unit in Riobamba. The primary
objective was to understand the dynamics, pedagogical strategies. and meanings that
educational stakeholders attribute to these practices. Using a qualitative approach. the
study employed participant observation, semi-structured interviews, and documentary
analysis of course notebooks. The results reveal a marked gap between oral and
interpretive practice characterized by fluency and the capacity for personal engagement
and written production, which remains at a basic level of performance. It was found that
students view writing in notebooks as a mechanical obligation, neglecting syntax,
handwriting, and spelling, while reading is perceived as a motivational and problem-
solving tool. Teacher mediation prioritizes emotional security and the message's meaning
over technical rigor. The study concludes that there is a need to implement creative
writing strategies that replicate the enthusiasm of oral practices to balance academic

performance.

Keywords: practices. reading. writing, educational ethnography.

Reviewed by:

Ms.C. Ana Maldonado Ledn
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CAPITULO1

INTRODUCCION

Dentro del contexto de ensefianza-aprendizaje en el area de lengua y literatura,
frecuentemente se escucha hablar de las “macro destrezas de la lengua”, que son: expresion
oral y escrita, asi como comprension oral y lectora, mismas que son entendidas como las
mas grandes categorias dentro de las habilidades que permiten que se dé la comunicacion.

En el presente trabajo de investigacion nos centraremos especificamente en las
destrezas de la comprension lectora, asi como en la expresion escrita, siendo de esta manera
que las practicas de lectura y escritura en las instituciones educativas van mas alla del simple
cumplimiento de los objetivos curriculares. Estas acciones, por lo regular asociadas con el
aprendizaje instrumental, en realidad revelan una compleja red de significados, relaciones y
practicas culturales que se cimientan dia a dia en el aula. En este escenario cada interaccion
entre estudiantes y docentes, cada consigna escrita en el cuaderno, cada lectura compartida,
constituye una oportunidad para observar coémo se configuran las formas de acceso al
conocimiento, a la expresion individual y al didlogo colectivo. Por ello, resulta
imprescindible como se producen y se viven las practicas de lectura y escritura dentro de los
espacios educativos. Como sefiala Cassany (2006), “leer y escribir no son habilidades
neutras, mecanicas o universales, sino actividades situadas, sociales, ideoldgicas e
historicas” (p. 6). Esta afirmacion nos muestra en primer plano la importancia y la necesidad
de abordar esta problematica desde una perspectiva critica, que no solo reconozca su caracter
contextual, sino que también resalte su estrecha interaccion con las dinamicas
socioculturales.

Mediante esta investigacion se intenta descubrir de qué forma influyen los recursos,
las rutinas académicas, los métodos estructurados y las herramientas pedagogicas en el
acercamiento de los estudiantes de la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci hacia la lectura
y escritura, recalcando que el estudio tiene como punto inicial el entorno fisico, real y
manipulable; el mismo que no se limita a la llana tarea de recopilar las técnicas que utilizan
los profesores ni mucho menos a la sencilla presentacion de calificaciones o competencias.

Con esa meta, se adoptd una perspectiva etnografica que registra los matices de lo
que ocurre dentro del aula y, simultineamente, de los espacios marginales, esos recodos
donde, a menudo, aparecen las pistas esenciales para desentrafiar las verdaderas dindmicas.
Dicho en palabras de Fornessi (2014): “la etnografia educativa se aproxima a los sujetos para
comprender los sentidos y practicas que circulan en su cotidianeidad escolar” (p. 3).

A través de esta aplicacion metodoldgica se demuestra de forma implicita los
instrumentos que normalmente forman parte del proceso educativo, los cuales contribuyen
y facilitan la ejecucion de la ensefianza y el aprendizaje en sus diversas practicas; el afan de
investigar desde una perspectiva etnografica surge de la necesidad de recolectar las
experiencias y significados escolares tal como las viven estudiantes y docentes. Analizar
minuciosamente cada detalle, escuchar con respeto y registrar estrictamente nos permite
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reconocer lo que se ensefia y se aprende de forma global y formal considerando los valores,
habitos y dominio creativo de elementos externos.

En este contexto, leer y escribir no son actos neutros ni universales; se trata de
practicas intensamente situadas, imbricadas en una intrincada red de factores sociales,
culturales, lingiiisticos e institucionales que les confieren sus propias formas y sentidos. Asi
pues, como afirman Cruz y Hernandez (2022) “ensefiar exige comprender que la educacion
es una forma de intervencién en el mundo” (p.48). La idea subraya la necesidad de conectar
la practica pedagogica con una conciencia critica que, a partir de la vivencia de los actores,
transforme la realidad educativa.

Partiendo de este fundamento, el estudio presente pretende aportar a la reflexion
acerca de como se enseia y se aprende a leer y escribir en nuestras aulas. En lugar de
limitarse a ofrecer recetas pedagogicas, la intencion es construir una comprension critica y
contextualizada de esas practicas, desde una perspectiva que conjuga la sensibilidad del
trabajo de campo con la rigurosidad del analisis de los procesos educativos. En el caso de la
Unidad Educativa Leonardo Da Vinci permitird acercarse a una realidad concreta con sus
fortalezas y desafios, y ofrecer una mirada que, aunque anclada a un contexto especifico,
dialogue con problematicas comunes a muchas instituciones del sistema educativo nacional.

Planteamiento del problema

El enfoque de la comunicacion hace que estas habilidades no se desarrollen de
manera aislada, por el contrario, se pretende que estén interrelacionadas y siendo un enfoque
integrado favorecedor de la competencia comunicativa real. De esta manera contribuyen al
marco general de lo que los estudiantes deben desarrollar dentro de las instituciones
escolares.

En los actuales centros de educacion, la lectura y la escritura ya no se reducen
unicamente a deberes académicas; estas se han convertido en procesos fundamentales que
forman ciudadanos que se encuentran en la capacidad de expresarse, razonar y actuar con
criterio propio. Las actividades mencionadas van mas alld de simplemente una destreza
técnica puesto que llegan a convertirse en una herramienta necesaria para el
desenvolvimiento dentro de una sociedad que estd evidentemente marcada por el lenguaje,
donde circula la informacién sin ser pausada y obliga a que los ciudadanos interpreten,
cuestionen y den sentido a todo aquello que reciben. Para esto, con base en lo mencionado
por Cassany (2006) “la orientacion sociocultural entiende que la lectura y la escritura son
construcciones sociales, actividades socialmente definidas (p.2)”, lo que implica que no
deben ensenarse de manera neutra ni homogénea.

No obstante, pese a su evidente relevancia en innumerables centros educativos, estas
practicas continuan gestandose de forma desarticulada, priorizando la repeticion por encima
de la reflexion y distanciandose de los intereses y experiencias concretas de los estudiantes.
Tal como sefiala Gomez y Calle (2025), “la lectura y la escritura son practicas sociales que
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se entienden en funcion de los contextos de participacion y de acuerdo con los intereses y a
los propositos de las personas” (p. 11).

El presente estudio propone una mirada etnografica que permita comprender como
se configuran realmente estas practicas en el espacio escolar. No se trata unicamente de
descubrir metodologias, sino de sumergirse en la dinamica del aula para observar lo que
ocurre en la interaccion cotidiana entre docentes estudiantes y contenido, tal aproximacion
responde al llamado de Rodwell citado por Fornessi (2014) donde se menciona que la
etnografia: “no es una alternativa pedagogica, pero si puede pensarse como herramienta que
abre paso a interpretaciones que podrian fundar un proceso transformativo en términos
escolares” (p. 2), visibilizando de esta manera los significados de los actores que contribuyen
en su experiencia escolar, revelando dimensiones ocultas del proceso ensefianza-aprendizaje.

Mediante la presente investigacion se intenta descubrir los habitos, las tensiones y
las consignas que estan inmersas en los procesos de ensefianza-aprendizaje tanto para la
lectura como para la escritura dentro de la institucion. Se parte desde la inquietud de saber
si dichas practicas estan alineadas con el enfoque pedagdgico que combine de forma
relevante lo humano con lo tecnoldgico, si quiza, estas practicas siguen alineadas con los
modelos tradicionalistas que lo que hacen es obstaculizar el desarrollo de los estudiantes,
evitandoles ser seres reflexivos con creatividad y criterio propio.

Dentro de la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci se registra, sin lugar a duda la
intension de introducir metodologias pedagogicas transformadoras; sin embargo, sigue
siendo evidente la aplicacion de enfoques que restringen el desarrollo formativo de la lectura,
asi como de la escritura. Frecuentemente, la lectura no pasa mas alla de una interpretacion
de nivel literal, donde no se establece una conexion directa del estudiante con su contexto,
ni mucho menos con los retos del dia a dia que la vida les presenta. Es posible que este factor
esté¢ obstaculizando la consolidacion de competencias discursivas clave, entre ellas la
capacidad de argumentar, interpretar criticamente y producir textos que posean coherencia
y proposito. Desde esa perspectiva, Cruz y Hernandez (2022) advierten que “leer
criticamente no se asemeja a adquirir mercancia al por mayor” (p. 14), en este sentido,
enfatizan, la urgencia de una pedagogia que entrelace la vivencia personal del estudiante con
el saber letrado.

1.1 Formulacion del problema

(Como se desarrollan las practicas de lectura y escritura y qué significados les
atribuyen los actores en la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci?
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1.2 Justificacion

El presente estudio pone de relieve la trascendencia de desentranar las practicas
letradas en el entorno escolar, a través de una 6ptica que combina critica, dimension social
y contexto. En este sentido, la lectura y la escritura se configuran como destrezas
imprescindibles para el desarrollo constructivo del alumnado. Recientes estudios que se han
realizado en la ciudad de Riobamba han puesto sobre la mesa ciertas lagunas importantes en
el fortalecimiento de estas habilidades; por ejemplo, un estudio realizado en una unidad
educativa evidencio que los alumnos de segundo afio requieren de una lectura silédbica, donde
el ritmo es pausado y el nivel de comprension de esta es limitada, esto afecta de manera
negativa tanto su autoestima como su participacion dentro del salon de clase.

Por otro lado, en un estudio que contuvo a tres unidades educativas bilingiies del
perimetro urbano se logré evidenciar que no se integra el contexto tanto cultural como social
de los estudiantes indigenas en los procesos de lectura y escritura, lo que hace que el
desarrollo de la cultura no sea genuino. Dicha investigacion aporta a las evidencias para
plantear las mejoras dentro de los procesos de la ensefianza y el aprendizaje, asi también
aportar tanto a la formacién de los docentes como al fomento de politicas adaptables a las
distintas realidades. Sumado a esto, el enfoque cualitativo adoptado, anima a profundizar en
las practicas de manera directa, ya que a menudo son opacadas por visiones unicamente
cuantitativas. De esta manera, un estudio etnografico como este pone sobre al descubierto
que es necesaria la comprension de como se llevan a cabo las practicas de lectura y escritura
dentro de la Unidad Educativa Leonardo da Vinci en la ciudad de Riobamba.

El presente trabajo de investigacion se llevara a cabo mediante la observacion directa,
la entrevista semiestructurada y la rubrica aplicada a los cuadernos de los estudiantes con el
fin de evidenciar como los docentes logran que los estudiantes hagan que estas practicas
vayan mas alla de lo que se ha plasmado en los planes de estudio. Esta investigacion quiere
encontrar el beneficio directo que existentes tanto para la institucion como para quienes
participan en ella, ya que se busca dar atencion a la necesidad que existe al momento de que
la lectura y la escritura sea vista como practicas sociales y culturales que estan aliadas a
contextos en concreto, mismos que son importantes a la hora de difundir una educacion
critica, equitativa y sobre todo que sirva de transformacion para quienes estan en estas etapas
de aprendizaje.
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1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo general

e Comprender las practicas de lectura y escritura que se desarrollan en la Unidad
Educativa Leonardo Da Vinci, a través de un estudio etnografico que permita el
analisis de sus dindmicas.

1.3.2 Objetivos especificos

- Describir los espacios, actores y materiales involucrados en las practicas de
lectura y escritura dentro del contexto escolar.

- Identificar las estrategias pedagdgicas y didécticas utilizadas por los docentes
para el fomento de la lectura y escritura en los distintos niveles educativos.

- Interpretar los significados que estudiantes y docentes atribuyen a las practicas
de lectura y escritura, considerando sus experiencias, percepciones y contextos
socioculturales.

21



CAPITULOII

MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes

Previamente a la propuesta del presente trabajo de titulacion, se realizd una
investigacion de archivo en la que se detect6 la existencia de trabajos que guarden estrecha
relacion con la tematica que se plantea, de los cuales se hace referencia de ellos a
continuacion:

En la Universidad de Flores en Argentina, el estudio realizado por Giudice et al.
(2016) se enfoco en el levantamiento de informacion mediante entrevistas realizadas a los
profesores de diez asignaturas principales de la Escuela de Psicologia y de esa forma se
diagnosticaron las falencias al momento de impartir las practicas de lectura y escritura en
dicho segmento, la interrelacion con los sujetos académicos fue de vital importancia para
abrir paso y generar una repercusion positiva en torno a la ensefianza, la cual se vera reflejada
en las bases del desarrollo de futuros programas enfocados a la lectura y escritura académica.

La investigacion, de tipo cualitativo y con un enfoque etnografico, se sustentd en
diferentes entrevistas a seis profesores de materias troncales y en el andlisis de la
bibliografia, las consignas y las producciones realizadas por los estudiantes asi como
también los hallazgos dejaron al descubierto una escasa percepcion tanto genérica como
lingtiistica entre los docentes, quienes admitieron no detallar de forma explicita los rasgos
de los textos que solicitan, con la consiguiente limitacion en la formacion de competencias
comunicativas de los estudiantes. Asimismo, se observo que, a pesar de valorar la lectura y
la escritura como herramientas esenciales para el aprendizaje, no se articulan ni implementan
estrategias sistematicas que las acompafien, lo que se traduce en una alfabetizacion
académica poco solida.

En el segundo estudio realizado por Burbano-Enriquez et al. (2022), titulado
"Préacticas de ensefianza en los procesos de lectura y escritura". Publicado en la Revista
Electronica en Educacion y Pedagogia, el proposito central del articulo fue examinar los
procesos de lectura y escritura, planteando como metas especificas describir, interpretar y
debatir la realidad educativa de estas competencias comunicativas bajo la perspectiva de las
teorias constructivistas. Dentro de lo que corresponde al enfoque de esta investigacion, se
encuentra enmarcada en aspectos cualitativos donde se analizo la critica social mediante la
participacion de los involucrados, considerando problematicas existentes para lograr
cambios significativos orientados a un método descriptivo e interpretativo, en cuanto a la
recopilacién de informacion se puede destacar que se la obtuvo mediante la realizacion de
entrevistas semiestructuradas, guias de observacion y controles documentales. Entre los
hallazgos de mayor relevancia se destacan la socializacion y organizacion de esquemas
silabicos que estan cimentados sobre teorias conductistas que dejan en segundo plano los
factores sociales y culturales de los nifios.
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Entre los problemas sefalados, sobresale la escasa disposicion de los docentes para
poner en practica las técnicas. El estudio concluye que su aporte al cuerpo del conocimiento
radica en exponer detalladamente la forma en que se desarrollan las practicas docentes de
dichos procesos lingiiisticos, sus repercusiones, los cimientos tedricos que los sustentan y
las vias para perfeccionarlos, con el objetivo de ofrecer un acompafiamiento pedagogico que
responda a los retos contemporaneos.

Como tercer antecedente se consider6 el estudio desarrollado por Tepan (2024) en la
Universidad del Azuay, el cual fue orientado a través de una propuesta didactica que abarco
aspectos socio culturales en las practicas de lectura y escritura en estudiantes de séptimo afio
de educacion bésica, en cuanto a la fundamentacion metodoldgica cabe destacar que fue
disefiada en tres etapas, considerando que es cuantitativa e interpretativa. La primera fase
corresponde a una evaluacion diagnoéstica de los escritos de Lengua y Literatura; la segunda,
es una propuesta didactica al desarrollo cognitivo en un proceso participativo y social, y
finalmente la implementacion, seguimiento y evaluacion de lo desarrollado. La informacion
fue obtenida tras el analisis de la documentacion docente, los textos, asi como también la
observacion a los estudiantes. Para la fase de evaluacion se realizaron pequefios grupos y se
mantuvieron registros propios de todo lo que pasaba en la clase. Los descubrimientos
evidenciaron que los estudiantes presentan deficiencia en la comprension lectora, en especial
en los niveles critico e inferencial y a la vez poseen dificultades en lo que conlleva a
ortografia.

El estudio, sin embargo, se topo con la restriccion de contar con poco tiempo para
llevar a cabo tanto la investigacion como la intervencion propuesta. Ademas, se verifico que
tanto los textos otorgados por el Ministerio de Educacion como el curriculo estan alineados
a un estandar comunicacional, sin embargo, no cubren en su totalidad la interculturalidad, la
pluralidad expresiva y las lenguas autoctonas.

Se verifico que tanto el curriculo como los libros que el Ministerio de Educacion ha
distribuido, siguen una linea predominantemente comunicativa pero no logran abarcar por
completo la interculturalidad, la pluralidad expresiva y las lenguas originarias. Mediante la
implementacion de la propuesta didéctica, se pudo notar que los niveles de lectura y escritura
alcanzaron niveles superiores; sin embargo, la evaluacion final demostr6é que en la Unidad
Educativa las précticas docentes se mantienen apoyadas en una vision comunicacional que
no incorpora el campo sociocultural, lo que denota una restriccion al desarrollo de
competencias.

Finalmente, el articulo elaborado por Sanchez (2022) titulado: “Précticas de lectura
literaria escolar: revision critica de su agenda y desafios en clave de justicia social", en la
Revista de Ciencias Sociales y Humanidades “Chakifian”. Este estudio se inserta en una
corriente investigadora naciente que aborda la lectura literaria en la escuela desde la
perspectiva de la justicia social. En calidad de articulo de revision, su proposito central es
examinar de forma critica las practicas de lectura literaria en el contexto escolar, con la
intencion de problematizar el supuesto “mito” de la promocién de la lectura y sugerir una
reinterpretacion del campo que ponga la justicia social en el centro. Lo metodologico se
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centra en el analisis critico y la revision bibliogréafica acerca del tema, el autor hace hincapié
en los hallazgos que indican que en la actualidad las practicas de lectura literaria en niveles
escolares no abarcan de manera integral los aspectos inclusivos y de igualdad de
oportunidades, ante esto el autor planted una perspectiva que transforme la lectura en una
herramienta de evolucion social.

El estudio también resalta la urgencia de revisar el contexto social e historico y las
relaciones de poder que estan intrinsecamente ligadas a la lectura literaria y asi lograr
promover una educacion inclinada a la equidad.

Las investigaciones mencionadas anteriormente aportan de manera significativa al
trabajo de investigacion que se va a desarrollar pues profundizan tematicas pertinentes sobre
las practicas de lectura y escritura en contextos educativos. Ademas, que presentan una
metodologia similar, de manera cualitativa y de campo, recursos metodoldgicos que también
se utilizan al realizar investigaciones de caracter lingiiistico.

2.2 La escritura como herramienta de construccion del pensamiento y
comunicacion

La escritura constituye una forma de pensamiento, una herramienta epistemologica
y un medio de comunicacion social. Ferreiro afirma que (como se cita en, Vissani et al.,
2017), escribir no equivale a reproducir letras, sino a comprender el principio alfabético y
las funciones del texto en la sociedad. En la escuela, la escritura debe concebirse como una
practica cultural que media la relacidon entre pensamiento, lenguaje y conocimiento. Esta
vision supera los métodos mecénicos y enfatiza la escritura como construccion activa del
sujeto que piensa mientras escribe.

El modelo cognitivo propuesto por Flower y Hayes (como se cita en, Benitez Figari,
2000), revoluciono la comprension de la composicion escrita al concebirla como un proceso
recursivo. Segun este modelo, el escritor planifica, textualiza y revisa continuamente, lo cual
implica tomar decisiones, jerarquizar ideas y adaptar el texto al propdsito comunicativo. En
el aula, esto se traduce en la necesidad de ensefiar estrategias de escritura procesual,
promoviendo la reflexion metacognitiva sobre lo que se escribe y por qué.

Torres (2018) complementa este enfoque al entender la escritura como préctica
discursiva situada, en la que los textos construyen relaciones sociales, autoridad y
conocimiento disciplinar. En contextos académicos, escribir implica participar en
comunidades que comparten géneros, convenciones y modos de argumentar. De ahi que la
alfabetizacion académica, segiin Carlino (2013), no se limita a ensefiar normas gramaticales,
sino a introducir a los estudiantes en las formas de razonamiento propias de su campo de
estudio.

Asi, la escritura es simultaneamente un proceso mental, una practica social y una
herramienta epistemoldgica. Ensefar a escribir significa ensefiar a pensar, a organizar el
discurso y a participar en comunidades de significado. En investigaciones etnograficas
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resulta esencial observar como docentes y estudiantes negocian el sentido de la escritura: si
la conciben como obligacion escolar, como medio de evaluacién o como vehiculo de
expresion y aprendizaje.

2.2. Practicas letradas

El concepto de practicas letradas amplia la idea de alfabetizacion tradicional al
reconocer que leer y escribir son actos sociales atravesados por relaciones de poder y
diversidad cultural. Street (como se cita en, Garcia Parejo, 2005) distingue entre el modelo
auténomo que entiende la alfabetizacion como competencia técnica y el modelo ideoldgico,
que la interpreta como practica cultural situada. Desde este segundo enfoque, no existe una
unica forma de ser “alfabetizado”; cada grupo social desarrolla sus propios modos de leer,
escribir y atribuir valor a los textos.

Los multiletramientos, propuestos por Cope y Kalantzis (2009), surgen como
respuesta a los desafios de la globalizacion, el multiculturalismo y el desarrollo de las
tecnologias digitales. Desde este enfoque se plantea que la educacion lingiiistica debe
incorporar diversos modos de representacion del significado, como el texto, la imagen, el
audio y el hipertexto. En este contexto, la ensefianza de la lectura y la escritura implica no
solo comprender textos escritos, sino también interpretar y producir significados en entornos
multimodales.

Gee refuerza esta idea (como se cita en, Gaspar, 2016), al introducir el concepto de
“Discursos” (con mayuscula), entendidos como combinaciones de lenguaje, valores y
formas de actuar que configuran identidades sociales. Aprender a leer y escribir es, entonces,
aprender a participar en determinados Discursos, por ejemplo, el académico, el cientifico o
el digital y a reconocer las reglas implicitas de cada uno. Este enfoque es especialmente
relevante en escuelas donde confluyen distintas culturas y lenguas, como sucede en muchas
instituciones ecuatorianas.

2.3. Practicas escolares vs. practicas sociales de lectura y escritura

En el campo de la educacion lingiiistica, la distincion entre las prdcticas escolares 'y
las practicas sociales de lectura y escritura constituye un eje fundamental para comprender
como se construye la cultura escrita en la escuela. Brian Street (como se cita en, Orellana,
2024) sostiene que la alfabetizacion no puede entenderse unicamente como una habilidad
técnica, sino como un conjunto de practicas culturales que responden a normas, valores y
finalidades sociales especificas. Las practicas de lectura y escritura en la escuela se
institucionalizan y normalizan las formas de leer y escribir, las cuales definen los textos que
la practica acepta y los textos que quedan al margen. La normalizacién ayuda a estructurar
la ensefianza, pero también puede excluir los saberes y los modos de expresion de los
estudiantes.

Carlino (2013), amplia la vision y afirma que en el contexto educativo la lectura y la
escritura estan guiadas por la disciplina, por la cultura institucional y por los propositos de
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aprendizaje. La autora dice que las practicas de lectura y escritura en la escuela implican
usar géneros como el ensayo, el informe o la resefa, y que esos géneros son diferentes del
lenguaje cotidiano. La alfabetizacion académica es ensefiar a los estudiantes a usar esas
formas de comunicacion que pertenecen al &mbito educativo y cientifico.

Desde una mirada que cuestiona, Gamboa et al. (2016) sefiala que las escuelas
aplican practicas de lectura que se enfocan en la evaluacion y la repeticion. Las practicas no
permiten al estudiante construir el sentido ni conectarlo con el contexto de la cultural.
Promover una educacion lingiiistica significativa requiere, por tanto, integrar las practicas
sociales que los estudiantes ya poseen: leer mensajes digitales, escribir en redes, interpretar
canciones o textos audiovisuales. Estas experiencias pueden convertirse en punto de partida
para construir puentes entre la cultura escolar y la cultura juvenil.

Entender con claridad la diferencia que existen entre las practicas sociales y escolares
para llevar a cabo una investigacion etnografica permite el analisis de la interpretacion de
los docentes sobre la lectura y la escritura, esclarecer cuales son los textos que ellos priorizan
los discurso que para ellos son los legitimos y como los estudiantes dialogan con dichas
normas. De este modo, la institucion educativa no solo revela un espacio fisico para
aprender, sino también se lo puede ver como un campo de batalla donde se disputan los
significados sobre leer y escribir de manera “correcta”.

2.4. Didactica de la lectura y la escritura en educacion basica y media

La didéctica de la lengua se ha transformado en las ultimas décadas gracias a los
aportes de la lingiiistica aplicada, la psicologia del aprendizaje y los estudios culturales.
Mendoza Fillola (como se cita en, Condor-Pinenla et al., 2025) sefiala que la ensefianza de
la lectura y la escritura debe orientarse a la formacion integral del sujeto, entendiendo que
leer y escribir son actos de interpretacion, creacion y dialogo con el mundo. Este enfoque
aleja al aprendizaje de la vision instrumentalista. La vision instrumentalista reduce el
aprendizaje a corregir la ortografia o a memorizar estructuras. En cambio, el enfoque
relaciona el aprendizaje con el desarrollo del pensamiento critico y con el desarrollo del
pensamiento estético.

Cassany (2006) introduce el concepto de didéctica situada, que busca ensefiar lengua
y literatura en contextos reales de comunicacion. Las instituciones deben brindar a los
estudiantes experiencia que tengan conexion con los estudiantes y a la vez con las practicas
de lectura y escritura que se realizan socialmente. La propuesta del autor es que los mismos
estudiantes sean quienes produzcan sus textos con propositos especificos como cartas, blog,
reseflas y proyectos en general, pues solo de esta manera tendran conciencia de los diferentes
géneros discursivos y las intenciones comunicativas que presentan cada uno.

Diaz Barriga (como se cita en, Gutiérrez & Ahumada, 2017), dice que el aprendizaje
de la lengua se apoya en la ensefanza situada. En la ensefianza situada, las experiencias
nacen del contexto sociocultural del estudiante. El mismo autor recalca y considera que los
procesos de lectura y escritura tienen sentido cuando los alumnos pueden relacionarla con
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su entorno, con su comunidad y con su realidad lingliistica. En este sentido, la lectura de
textos locales, el uso de narrativas culturales o la escritura de proyectos comunitarios
fortalecen el vinculo entre escuela y sociedad.

Aplicar la perspectiva en los contextos de Ecuador implica reconocer la diversidad
de lenguas y de culturas del pais. En instituciones como la Unidad Educativa Leonardo Da
Vinci, donde se juntan tradiciones, la ensefianza de la lengua se convierte en un espacio de
inclusion y de respeto entre culturas. La ensefianza de la lectura y de la escritura que incluye
las voces de los estudiantes ayuda a formar ciudadanos que analizan, que reflexionan y que
participan activamente en la construccion del conocimiento.

2.5. Dispositivos escolares, cuadernos, tareas y rutinas letradas

Los dispositivos escolares como cuadernos, tareas, consignas, carteles o
planificaciones son artefactos que revelan las concepciones pedagogicas y culturales que
circulan en la escuela. Pérez (2023) sostiene que estos objetos no son neutros, sino que
condensan las practicas y valores institucionales sobre como se debe aprender y qué significa
saber leer y escribir. Analizar los cuadernos de los estudiantes o las consignas de los docentes
permite descubrir las rutinas letradas que estructuran la vida escolar cotidiana.

Fraca de Barrera (2007) dice que los materiales escritos muestran la idea del lenguaje
que esta detras del proceso de ensefianza. Cuando los ejercicios se enfocan solo en copiar o
dictar, los ejercicios transmiten una vision mecanica del aprendizaje. Cuando los ejercicios
impulsan la creacién de textos con sentido, los ejercicios fomentan la independencia y la
reflexion. Por eso, los cuadernos escolares pueden leerse como registros que describen la
relacion entre el discurso de la ensefanza y las practicas reales del aula.

Lugo Cuéllar y Fierro Evans (2022), destacan que las rutinas letradas son actividades
que los actores de la escuela hacen una y otra vez: copiar la fecha, escribir titulos, responder
preguntas, resumir textos. Las rutinas letradas organizan el trabajo y crean la cultura de el
orden, la cultura de la disciplina, la cultura de la evaluacion. Al observar las rutinas letradas
desde la escuela, el observador ve como los docentes y los estudiantes producen el
conocimiento en la escuela y ve qué roles tienen cada uno de ellos en el proceso.

Finalmente, el analisis de estos mecanismos servira para identificar como se
construyen las practicas de lectura y escritura en la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci.
El andlisis, con los cuadernos, con las guias y con los trabajos escritos, observara si las
rutinas fomentan la reflexion y la creatividad o si las rutinas reproducen esquemas que se
repiten, esto permitird generar una ventana a la cultura escrita institucional.

2.6. La etnografia como metodologia para comprender practicas culturales

La etnografia educativa se fundamenta en la tradicion antropoldgica que busca
comprender los significados culturales que los sujetos otorgan a sus acciones dentro de un
contexto social especifico. Hammersley y Atkinson (como se cita en, Peralta, 2009), definen

27



la etnografia como un enfoque interpretativo basado en la observacion prolongada, el
contacto directo con los participantes y la descripcion densa de sus practicas cotidianas. En
la educacion, esta metodologia permite observar la vida escolar desde dentro lo cual permite
analizar como los docentes, los estudiantes y los directivos construyen juntos ideas sobre el
aprendizaje, la disciplina y la convivencia.

De igual forma Lugo Cuéllar y Fierro Evans (2022) destacan que la etnografia en la
escuela no se limita a observar los comportamientos, sino que busca comprender el proceso
de los simbolos y las formas de poder que estan en la experiencia escolar. Desde este punto
de vista, la escuela llega a ser vista como un micro universo de culturas donde se cruzan
aprendizaje, valores y didlogos, de esta manera la etnografia no busca ciegamente medir ni
generalizar, sino por el contrario, lo que busca es interpretar las practicas educativas, donde
a la vez se da el reconocimiento oportuno a la singularidad y diversidad que existe en cada
uno de los contextos.

Por su parte, la Universidad Pedagogica Nacional-Hidalgo (2002) subraya que la
etnografia permite analizar las interacciones en el aula como actos comunicativos que
revelan jerarquias, resistencias y procesos de negociacion. El investigador etnografico toma
el papel de interpretar dichas dindmicas al lenguaje escolar, sin dejar de lado la voz de
quienes participan. De esta manera, la etnografia se transforma en un instrumento importante
para examinar las maneras de aprendizaje, la ensefianza y cémo estas son ejercidas dentro
del espacio educativo.

Por ultimo, al emplear esta metodologia de tipo etnografica en investigaciones sobre
lectura y escritura permiten observar de manera mas directa las estrategias pedagogicas que
implementan los docentes, como el lenguaje escrito es adoptado por los estudiantes y como
ambas figuras les dan nuevos significados a las practicas letradas dentro de su contexto
educativo.

Esta aproximacion cualitativa favorece una comprension holistica de la cultura

escolar, permitiendo que el conocimiento surja de la experiencia misma y no de categorias
impuestas desde fuera.
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CAPITULOIII

METODOLOGIA

3.1. Enfoque de investigacion

La presente investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, debido a que su
proposito central es comprender en profundidad las practicas de lectura y escritura que tienen
lugar en la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci desde la perspectiva de los actores que las
viven. Este enfoque permite acceder al significado que estudiantes y docentes atribuyen a
dichas practicas, tomando en cuenta el contexto sociocultural en el que se producen.

Segun Stewart (2020), la fundamentacion del enfoque cualitativo se centra en el
analisis de lo que se vive en el centro educativo como si fuese su estado natural, es decir, sin
maniobrar las variables, si no, realizando una observacion, registros, asi como también
analizando los diferentes comportamientos, materiales, discursos y actividades que surgen
dentro del area educativa. De este modo. La investigacion pretende entender la lectura y la
escritura como practicas que llegan a vincularse como experiencias, identidad institucional,
recursos y manera de correlacion.

Este enfoque guarda relaciéon con los principios de los Nuevos Estudios de
Literacidad expuestos por Lorenzatti et al. (2019), quienes no conciben la lectura y la
escritura Unicamente como destrezas particulares; por el contrario, las perciben como
practicas sociales que adquieren significado al interactuar con otros actores, espacios,
objetivos y materiales. De esta manera, este enfoque presta atencion a los procesos,
condiciones y estrategias utilizadas por los docentes, asi como a las concepciones que
configuran estas actividades, ya que no se limita a un producto meramente escrito.

Por otro lado, el estudio de caracter cualitativo, realizado por Blandon-Ramirez &
Colombo (2024), da paso a un acercamiento moldeable y a la vez abierta en la que cada
descubrimiento se cimientan de forma progresiva partiendo del sumergimiento continuo en
el campo de estudio, el contacto directo que se adquiere con los participantes, la
triangulacion de datos con base en la informacion adquirida a través de las diferentes
técnicas, tales como la entrevista, observacion, analisis de instrumentos escolares y grupos
focales. De esta forma, se beneficia la obtencion de una interpretacion exhaustiva y adaptada
a las practicas que se vienen estudiando, se genera el conocimiento profundo, relevante y
situado para asi entender la dindmica tanto de lectura como de escritura dentro de la
institucion.

3.2. Diseiio de Investigacion

Se trata de una investigacion etnografica educativa, entendida como una forma de
indagacion cualitativa que busca observar, describir e interpretar los significados sociales,
culturales y pedagogicos que los sujetos atribuyen a sus practicas cotidianas dentro del
entorno escolar. A través de la etnografia se accede a una comprension holistica de las
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précticas letradas en el contexto de la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci, reconociendo
la escuela como un espacio sociocultural dindmico.

Murillo y Martinez-Garrido (2010), establecen que la etnografia se caracteriza por
estudiar fendmenos sociales en su ambiente natural, privilegiando la descripcion detallada y
la interpretacion profunda de la vida cotidiana de los actores. En este caso, el estudio se
centra en las dindmicas que ocurren dentro de los espacios escolares tales como: aulas,
biblioteca, pasillos, salas de recursos y otros ambientes, donde estudiantes y docentes
participan en actividades de lectura y escritura vinculadas al proceso educativo.

Dentro de la investigacion realizada por Alvarez (2008), en la cual indica que el
disefio etnografico permite recoger datos en el propio escenario donde las practicas ocurren,
sin intervenir ni alterar su desarrollo, promoviendo la comprension desde la mirada de
quienes forman parte de dichas experiencias. Para ello, el investigador se integra de manera
progresiva al contexto escolar mediante inmersion prolongada, observacion continua,
registro de interacciones, entrevistas, andlisis de producciones escritas y conversaciones
informales con docentes y estudiantes.

Por lo tanto, este tipo de disefio ofrece la posibilidad de construir conocimiento
emergente a través del contacto directo con el campo y de la triangulacion de diversas fuentes
de informacion, generando una comprension holistica, profunda y contextualizada del
fenémeno estudiado.

3.3.Sujetos de estudio

La seleccion de los participantes en esta investigacion se realizod bajo un muestreo no
probabilistico por conveniencia e intencional, criterios propios del enfoque cualitativo que
priorizan la riqueza de la informacion sobre la cantidad de sujetos. Segiin Martinez-Salgado
(2012), en los estudios etnograficos el interés no es generalizar resultados, sino profundizar
en la comprension de significados situados.

Los actores que conforman la unidad de analisis son:

Docentes del Area de Lengua y Literatura: Se seleccionaron dos docentes que
imparten la asignatura en el nivel de Bachillerato, su participacion es clave para identificar
las estrategias pedagogicas, las tensiones curriculares y los significados que otorgan a la
ensefanza de la lectura y escritura desde su experiencia profesional.

Este grupo se forma por un total de 16 estudiantes, elegidos estratégicamente debido
a que se encuentran en el ultimo afio educativo, considerando que, para esta etapa en su
formacion, deberian tener desarrollados sus hébitos de lectura, ademas de prepararse para el
nivel educativo superior. Tanto las tareas como los cuadernos permiten una observacion real
de como se estan ejecutando las practicas educativas.

Es necesario asegurar que la identidad tanto de los docentes como de los estudiantes
que han sido participes a la hora de la recoleccion de informacidn sera totalmente protegida,
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de esta manera se respeta su privacidad como también se garantiza la confiabilidad del
presente estudio.

3.4.Técnicas e instrumentos de recoleccion de Datos

En coherencia con el enfoque cualitativo y el disefio etnografico de la presente
investigacion, la seleccion de técnicas e instrumentos responde a la necesidad de comprender
de manera profunda, situada y contextualizada las practicas de lectura y escritura
desarrolladas en la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci.

Las técnicas utilizadas combinan la observacion participante, las entrevistas
semiestructuradas y el analisis documental, complementadas con instrumentos que permiten
un registro riguroso y organizado, tales como diarios de campo, guias de observacion. A
continuacion, se describen detalladamente cada una de ellas:

3.4.1. Observacion participante

La observacion participante constituye la técnica principal de la etnografia, dado que
permite al investigador integrarse al contexto natural donde se desarrollan los hechos
(Quecedo y Castano, 2002). Desde esta perspectiva, la observacion se realiza asistiendo a
clases, actividades escolares, espacios informales y dindmicas cotidianas en las que se
construyen practicas de lectura y escritura. Al emplear esta técnica se tiene la oportunidad
de entender no solo lo que dicen los involucrados, sino en especial lo que hacen dentro, como
lo hacen, con qué recursos y en qué condiciones. La observacion estard enfocada en los
eventos de lectura tanto dentro del aula como fuera, de esta manera se registrara las
conexiones que tienen los estudiantes con los distintos materiales tales como: textos fisicos,
digitales y pizarrén. La mediacion del maestro a la hora de la lectura de los estudiantes sera
fundamental en este estudio, la fluidez de la lectura y las estrategias de comprension tanto
critica como inferencial se impulsan a lo largo del proceso lector. Para adentrarnos mas al
trabajo de campo, se participé como miembros de jurado en un evento de lectura organizado
por la institucidn, para esto se disefio y aplicd una Ficha de observacion etnografica. Con
dicha actividad se logré una recoleccion de informacion mas sistematizada sobre el
desempetio de los estudiantes a la hora de realizar su lectura, pues en este caso, se evidencid
una exigencia mayor a la de estar unicamente dentro del aula de clase, se pudo observar no
solo la vocalizacion y claridad, sino también se logro interpretar los significados que los
actores le brindan al acto de leer en publico y bajo una evaluacion.

3.4.2. Entrevistas semiestructuradas

La segunda técnica empleada sera la entrevista semiestructurada, dirigida a docentes y
estudiantes las cuales, segun Diaz et al. (2013) permiten obtener informacion verbalizada
sobre percepciones, creencias, interpretaciones y significados subjetivos que los actores
atribuyen a las practicas de lectura y escritura.
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Este tipo de entrevista combina preguntas previamente definidas con la posibilidad de
profundizar en temas emergentes durante la conversacion, lo cual resulta coherente con la
logica interpretativa y flexible de la investigacion cualitativa (Kvale, 2008).

La entrevista semiestructurada se justifica porque aporta acceso directo al discurso y a la
experiencia subjetiva de los actores, enriqueciendo la comprension de lo observado en el
campo.

3.4.3. Analisis documental

El andlisis documental en esta investigacion se focaliza en el examen de los
cuadernos de materia a una submuestra intencional constituida por nueve estudiantes
seleccionados. En el contexto de un estudio etnografico, el cuaderno se asume como un
"documento vivo" que registra la interaccion diaria entre la norma escolar y la ejecucion del
estudiante. Este andlisis permite contrastar si las practicas de lectura y escritura se traducen
en producciones claras, coherentes y ordenadas.

Seglin Dulzaides y Molina (2004), el analisis documental es una estrategia valida y
eficaz en investigacion cualitativa porque permite contrastar la “practica material” con los
discursos expresados por docentes y estudiantes. Este andlisis hara posible identificar:

e Enfoques pedagogicos predominantes.

e Frecuenciay tipo de actividades escritas y lectoras.

e Continuidades y diferencias entre niveles escolares.

e Materializacion real del curriculo oficial en la practica.
e Instrumento asociado

e Ficha de andlisis documental

Para sistematizar la recoleccion de estos datos, se utiliza una Rubrica de Evaluacion
del Cuaderno de Materia (ver Anexo). Este instrumento evalta el desempefio estudiantil en
una escala de cuatro niveles: Excelente (2.5), Bueno (2.0), Basico (1.5) e Insuficiente (1.0).
Si bien el estudio es de naturaleza cualitativa, la rubrica incluye valores numéricos con el fin
de facilitar la organizacion y categorizacion de los hallazgos. Estos valores no pretenden una
medicion estadistica, sino que funcionan como codigos que permiten identificar la
recurrencia de patrones en las practicas de escritura.

Los criterios que estructuran estos analisis, basados en la ribrica de evaluacion son
los siguientes:

Sintaxis: Evalta la capacidad del estudiante para estructurar oraciones con ideas
claras y coherentes, observando si existen errores que dificulten la comprension del mensaje
escrito.
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Presentacion: Se considera la limpieza, el orden y si el cuaderno esta o no completo,
de igual forma la presencia de elementos importantes como titulos y fechas.

Caligrafia: Busca que la letra sea legible u uniforme, lo cual es fundamental a la
hora de que la comunicacion escrita sea efectiva dentro del universo escolar.

Ortografia: Los errores ortograficos son registrados e influyen de manera
significativa en el impacto de la calidad que posee el texto que esta siendo producido por el
estudiante.

El empleo de este instrumento de recoleccion de datos da paso a que la observacion
de los cuadernos sea transformados y organizados de modo que sea mas facil determinar los
patrones de escritura dentro de la institucion educativa. Por medio de este analisis se pretende
determinar si las practicas letradas en la institucion consiguen que el alumno se aduenie de
los instrumentos lingiiisticos de manera agradable o, si, por el contrario, prevalecen las
practicas del nivel basico, mismas que necesitan de intervencion pedagdgica. Asimismo, el
analisis documental de los cuadernos contendra la revision de los textos y materiales de
lectura que se utilicen en clase, tales como: fichas, articulos, fragmentos literarios, entre otro;
esto permitird que se identifiquen si los contenidos que el docente selecciona van acorde a
los intereses tanto sociales como culturales de los estudiantes o si inicamente responden a
un modelo meramente tradicional y fuera de contexto.

3.4. Triangulacion y codificacion tematica de los datos.

La eleccion de estas tres técnicas (observacion, entrevistas y andlisis documental)
responde al principio de triangulacion, recomendado en investigacion cualitativa para
aumentar la validez interpretativa del estudio (Benavides y Goémez-Restrepo, 2005). Al
combinar diversas fuentes de informacion:

e Se contrastan discursos con practicas reales.
e Se enriquecen las interpretaciones con multiples perspectivas.
e Se evita que las conclusiones dependan de una sola forma de recoleccion.

De esta manera, el trabajo de campo se consolida a partir de una mirada holistica,
profunda y situada, coherente con los principios de la etnografia educativa.

3.5.Métodos de analisis, y procesamiento de datos.

El analisis de la informacion recolectada en este estudio se realizara siguiendo los
principios de la investigacion cualitativa y etnografica, cuyo proposito es comprender los
significados y practicas socioculturales en el contexto natural donde estas se desarrollan. De
esta manera, los datos serdn procesados a manera de interpretacion, induccidon y
sistematizacion, dando paso a que las categorias de andlisis establecidas surjan de los
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mismos datos que han sido proporcionados, asi como Taylor y Bogdan (2008) los establecen
que se realice en los estudios basados en el un enfoque cualitativo.

El empleo de esta técnica permitird analizar el material que se ha obtenido a través
de la observacion participante, entrevista y revision de documentos institucionales,
organizando la informacidn en distintas categorias que encaminen a la interpretacion. El
analisis se realizard en varias etapas: en primer lugar, se procedera a la lectura exhaustiva
del material, transcribiendo entrevistas y sistematizando las notas de campo; posteriormente
se llevara a cabo una codificacion abierta, proceso mediante el cual se subrayan unidades de
sentido relevantes a las que se asignan etiquetas o codigos iniciales, de acuerdo con lo
planteado por Cordero y Padilla (2002).
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CAPITULO 1V

RESULTADOS Y DISCUSION

La presente investigacion se desarrolld en la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci,
ubicada en la ciudad de Riobamba, provincia de Chimborazo, que oferta los niveles de
Educacion General Basica y Bachillerato. La institucion se caracteriza por integrar en su
propuesta formativa un enfoque que articula el desarrollo académico con el uso de recursos
pedagogicos diversos, promoviendo espacios de interaccion entre docentes y estudiantes.

Desde una perspectiva etnografica, este contexto educativo constituye un espacio
donde la practica pedagdgica, la rutina institucional y la interaccion mediada por el lenguaje
configuran préacticas letradas especificas. En este sentido, las aulas, la biblioteca y las areas
comunes se convierten en escenarios donde la lectura y la escritura emergen tanto en
dimensiones formales como informales, reflejando la manera en que la institucién concibe
el proceso educativo. Esta vision coincide con lo planteado por Cassany (2006), quien
sostiene que leer y escribir son practicas sociales situadas, determinadas por el contexto en
el que se desarrollan.

Para el desarrollo del trabajo de campo, la investigacion se centr6é especificamente
en el tercer ano, perteneciente al nivel de Bachillerato. Se eligi6 este curso por criterios
pedagodgicos y metodoldgicos. En este nivel los estudiantes ya tienen habilidades basicas de
lectoescritura. Esto permite analizar mas a fondo las practicas de lectura y escritura.
Analizamos la comprension, la produccion textual y la reflexion critica.

Este curso constituye un espacio pertinente para observar las dindmicas propias del
aula, las estrategias docentes y las formas de participacion estudiantil en actividades
vinculadas al lenguaje escrito.

El curso tiene 16 estudiantes. Los estudiantes tienen entre 16 y 17 afios. El curso
cuenta con 1 docente de Lengua y Literatura. Los estudiantes y el docente participan
directamente en las practicas de lectura y escritura que se observan en el trabajo de campo.

Se evidencia una interaccion lineal entre el docente y los estudiantes para organizar
las actividades que se llevaran a cabo, qué materiales se emplearan y los significados que les
otorgardn a la lectura y a la escritura dentro del aula. Esta participacion ayuda a que se
contextualicen los resultados de este estudio y hacen que la categorizacion dentro de la
etnografia tenga sentido.

El papel de la mediacion de la practica letra la cumple el docente a cabalidad, ya que es
¢l quien selecciona los textos, instruye en las consignas y proyectos los criterios de
evaluacion tomados en cuenta en dicha actividad. De acuerdo con Cassany (2021), las
decisiones docentes influyen directamente en la concepcion que los estudiantes construyen
sobre la lectura y la escritura, ya sea como practicas mecanicas 0 como procesos de
construccion de sentido.
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4.1 El cuaderno de materia como registro de la cultura escrita

Para analizar como se materializan las practicas de escritura en el Tercer Ao de
Bachillerato, se examinaron los cuadernos de materia de los estudiantes mediante una rabrica
cualitativa que evalua la Sintaxis, Presentacion, Caligrafia y Ortografia. El cuaderno, en este
contexto, no solo funciona como un repositorio de informacién, sino como un artefacto que
revela la relacion del estudiante con la norma y la claridad del pensamiento escrito. En este
sentido, Cassany (2006) sefiala que la escritura no debe entenderse tinicamente como una
habilidad técnica, sino como una practica social que refleja procesos cognitivos y culturales,
evidenciados en los productos escritos de los estudiantes.

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en una muestra representativa
de nueve cuadernos:

Tabla 1: Rubrica de evaluacion de los cuadernos de materia

Criterio Cuad.l1 Cuad.2 Cuad3 Cuad4 Cuad.5 Cuad.6 Cuad.7 Cuad.8 Cuad.9
Sintaxis 2,0 1,5 2,5 2,0 1,5 1,5 1,5 1,5 1,5
Presentacion 1,5 2,0 2,0 1,5 1,5 1,5 1,5 1,5 1,5
Caligrafia 1,5 2,0 1,5 1,5 1,5 1,5 1,5 1,5 1,5
Ortografia 2,0 2,0 1,5 1,5 2,0 1,5 1,5 1,5 1,5

Una vez aplicada la ribrica de evaluacion a los cuadernos de materia de los
estudiantes, se procedio a realizar el analisis cualitativo de los resultados obtenidos, tomando
en cuenta los criterios establecidos, como son: sintaxis, presentacion, caligrafia y ortografia.
Dicha interpretacion fue realizada a partir de los niveles de desempefio establecidos
previamente en el instrumento elaborado, mismos que permiten describir el grado de
desarrollo de las habilidades de escritura de los estudiantes, asi como su organizacion
académica. Al respecto, Ferreiro y Teberosky (1979) plantean que la escritura es un proceso
de construccion progresiva, en el que los errores y las formas iniciales de produccion textual
reflejan etapas del desarrollo cognitivo y no inicamente deficiencias formales.

El andlisis de los datos permite identificar un patrén predominante en el nivel
“Basico”, esto transformado en términos etnograficos indica que la escritura en el aula se
percibe mayoritariamente como una actividad de registro rapido, donde la legibilidad y la
estructura compleja de las ideas pasan a un segundo plano frente a la necesidad de cumplir
con la tarea asignada. En este contexto, Cassany (2006) advierte que cuando las practicas de
escritura en el aula se limitan a la copia o al registro mecanico, los estudiantes no desarrollan
plenamente competencias discursivas, lo que repercute en la organizacidon, coherencia y
claridad de sus producciones escritas.
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4.1.1 Interpretacion de los hallazgos en la rubrica de evaluacion de la escritura

Sintaxis: Segun el analisis se logra evidenciar que la mayoria de los cuadernos se
ubican entre los niveles basico y bueno, lo que corresponde a producciones escritas que
presentan de manera notoria errores a la hora de estructurar las oraciones, lo cual dificulta
de parcialmente la comprension del texto, pese a que las ideas principales logran ser
comunicadas. Visto de esta manera, las oraciones carecen de una estabilidad organizacional
y sintéctica, lo que afecta la coherencia del texto de forma interna. En este sentido, Cassany
(2006) senala que la coherencia y cohesion textual dependen en gran medida del dominio
sintadctico del escritor, ya que la organizacion de las oraciones permite estructurar
adecuadamente el significado del discurso escrito.

Unicamente en casos aislados se han podido evidenciar cuadernos que alcanzan el nivel de
excelencia, caracterizado este item por la elaboracion de oraciones correctamente
estructuradas y que reflejan coherencia. Sin embargo, esto no es equivalente a una mayoria
ni mucho menos a un universo, lo cual nos indica que todavia se encuentra en marcha la
construccion sintactica del grupo evaluado para su consolidacion. Desde esta perspectiva,
Vygotsky (1979) sostiene que el desarrollo del lenguaje escrito es un proceso progresivo que
se fortalece mediante la interaccion, la practica constante y la mediacion pedagogica, lo que
explica por qué estas habilidades aun no se encuentran plenamente consolidadas en todos
los estudiantes.

Presentacion: Con relacion al presente criterio, los cuadernos que fueron analizados
se sitlian en su mayoria en el nivel bésico, caracterizado como materiales con orden irregular,
en el cual se evidencia la presencia de tachones, asi como ausencia de elementos formales
como titulos. El contenido dentro de los cuadernos logra ser comprendido, sin embargo, la
organizacion no favorece a una revision clara y sistematica del aprendizaje. En este contexto
Ferreiro y Teberosky (1979) plantean que la escritura no solo implica la produccion de
palabras, sino también la organizacion del espacio grafico, lo cual influye directamente en
la construccion del significado y en la forma en que el conocimiento es representado.

Son escasos los cuadernos que alcanzan el nivel bueno, es decir, en el que se evidencie un
orden aceptable en la presentacion, ya que persisten descuidos como en la limpieza o en la
distribucion de la informacion. De este modo, es notoria la ausencia de excelencia en cuanto
a la presentacion de dichos materiales, lo cual deja al descubierto que ain no existe una
cultura solidificada a la hora de la presentacion del material de estudio. Al respecto, Cassany
(2006) menciona que la presentacion del texto forma parte de la competencia escrita, ya que
influye en la legibilidad y en la interpretacion del mensaje por parte del lector.

Caligrafia: Los resultados obtenidos muestran una inclinacion dominante hacia el
nivel basico, que, segln la ribrica, esta caracterizado por una escaza legibilidad en secciones
del cuaderno, mismo que dificulta la lectura de fluida del contenido a la vez que delimita la
efectividad en la comunicacién escrita. En este sentido, Ferreiro (1999) sostiene que la
escritura manuscrita constituye una fase importante en el desarrollo del lenguaje escrito, ya
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que permite al estudiante establecer relaciones entre el trazo grafico y el significado,
influyendo en la claridad del mensaje.

En un menor porcentaje identificamos cuadernos que alcanzan el nivel bueno, caracterizado
por la escritura legible, pero que aun presenta irregularidades. Estos analisis ayudan a
deducir que la caligrafia, requiere de mas de esfuerzo pedagdgico para lograr una mejora en
la claridad y uniformidad de la escritura. Desde esta perspectiva, Ausubel (1983) plantea que
el aprendizaje significativo se fortalece cuando los estudiantes logran organizar y representar
adecuadamente la informacion, lo que incluye también la forma en que esta es expresada de
manera escrita.

Ortografia: Al analizar este criterio se puede evidenciar que dentro de los cuadernos
los estudiantes se distribuyen entre los niveles basico y bueno. Lo que, segun la rtbrica, el
nivel basico es caracterizado por los frecuentes errores ortograficos, mismos que si bien no
impiden la comprension general del texto, si afectan la claridad y uniformidad a la hora de
dar lectura a la produccion escrita. En relacion con ello, Cassany (2006) indica que la
ortografia cumple una funcidn normativa dentro del lenguaje escrito, permitiendo
estandarizar la comunicacion y facilitar la comprension entre los interlocutores

Los cuadernos que han sido ubicados dentro del nivel bueno evidencian pocos errores
ortograficos, estos demuestran un mayor control al momento de realizar la escritura. No
obstante, la nula existencia dentro del criterio de excelencia muestra que aun se encuentra
en desarrollo el dominio ortografico, ademéas de que se necesita un fortalecimiento
sistemdtico con practicas de correccion y retroalimentacion al momento de aplicar las
normas ortograficas. En este sentido, Solé (1992) destaca que los procesos de aprendizaje
requieren retroalimentacion constante para consolidar habilidades, especialmente en el
ambito de la lectura y la escritura.

De manera general, el andlisis aplicado a los cuadernos de materia de los estudiantes ha
permitido llegar a la conclusion de que la mayoria se encuentran en un nivel basico en cuanto
al desempefio, establecido asi en los descriptores de la rubrica. Esto pone en evidencia que,
a pesar de que existen mejoras en la produccion escrita y en la organizacion del cuaderno,
siguen estando presentes debilidades que se relacionan con la sintaxis, presentacion,
legibilidad y ortografia dentro del material de estudio. Estos resultados coinciden con lo
planteado por Freire (1984), quien sefiala que el desarrollo de habilidades lingiiisticas
requiere procesos continuos de practica, reflexion y conciencia critica sobre el uso del
lenguaje.

Dichos resultados reafirman el requerimiento de aplicar estrategias pedagdgicas que se
orienten al refuerzo continuo de las practicas de escritura académica, ademas del uso del
cuaderno como una herramienta didactica en la que se vea reflejada el proceso de
aprendizaje, asi como también el desarrollo de habilidades lingiiisticas. En concordancia,
Vygotsky (1979) sostiene que el aprendizaje se fortalece mediante la mediacion pedagdgica
y el acompafiamiento constante, elementos clave para el desarrollo de competencias escritas
en contextos educativos.
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4.2 Observacion etnografica del concurso de la lectura

La participacion como jurados permitié una inmersion profunda en una de las
practicas letradas mas significativas de la institucion. A diferencia de la escritura diaria, el

concurso de lectura constituye un evento comunicativo publico donde los estudiantes de
ponen en juego habilidades que van mas alld de la decodificacion mecanica. En este sentido,
Freire (1984) sostiene que la lectura no se limita a la decodificacion de palabras, sino que
implica una comprension critica del mensaje y su relacion con el contexto, lo que convierte
estos espacios en practicas significativas de comunicacion.

Tabla 2: Ficha de observacion etnografica del concurso de lectura

Categoria de

Indicadores / Aspectos a

Notas de Campo (Descripcion de lo

Analisis Observar observado)
Se logro6 evidenciar que los estudiantes tienen
Dimension Ritmo de lectura, entonacion, un ritmo de lectura bueno, es decir, que, pese a
Técnica respeto a la puntuacion y que existen ciertas interrupciones a la hora de la
(Fluidez) diccion de los participantes.  lectura, esta logra hacer que el mensaje llegue a
la audiencia.
. . Los estudiantes lograron comprender el texto,
Capacidad de interpretar el ] & p
. asi como responder a las preguntas, fueron
. ., sentido del texto, responder . ) .
Dimension . evidentes algunas incoherencias con respecto a
. preguntas y realizar . .
Comprensiva . ) . la pregunta y su respuesta brindada, sin
inferencias sobre el contenido . . ,
, embargo, el nivel que maneja la mayoria de los
leido. .
estudiantes es buena.
. . El nerviosismo siempre esta presente en los
Nivel de seguridad, . . P P L
. .s . ) estudiantes, sin embargo, este va disminuyendo
Dimension nerviosismo o disfrute al leer .
o . ., a medida que avanza la lectura. Se puede
Actitudinal frente al publico. Conexion o . . . .
. percibir el disfrute y la predisposicion por dicha
emocional con el texto. .
actividad.
. . Al momento de aplicar una puntuacién lo mas
Criterios aplicados por el ) e
. C importante es que la lectura llegue al publico de
.., jurado y la institucion para . .
Mediacion . " ,  forma clara y precisa, en este caso, la velocidad
L. definir una "buena lectura .
Institucional . . no es un factor importante, ya que se valora la
(¢se premia la velocidad o la . . L,
. ., claridad y el sentido de comunicacion de cada
interpretacion?).
uno de ellos.
Los textos que fueron seleccionados
) . corresponden a tematicas contemporaneas,
Tipo de textos seleccionados _ . ,
Soportes y . mismas que hacen que la audiencia esté
para el concurso y reaccion de . .
Contexto siempre a la perspectiva de cada uno de los

la audiencia.

puntos expresados por cada uno de los
intervinientes.

Los hallazgos se desglosan en las siguientes dimensiones observadas:
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Dimension Técnica: Se evidencié que los estudiantes mantienen un ritmo de lectura
calificado como "bueno". Aunque se registraron interrupciones menores, la entonacion y el
respeto a la puntuacion permitieron que el mensaje llegara con claridad a la audiencia. Este
dato es relevante porque muestra una competencia oral consolidada que no siempre se refleja
en la prolijidad de sus registros escritos. En relacion con ello, Solé (1992) sefiala que la
fluidez lectora, acompafiada de una adecuada entonacion, facilita la comprension del texto y
su transmision efectiva al oyente.

Dimension Comprensiva: La mayoria de los participantes demostrd capacidad para
comprender el sentido global del texto y responder a preguntas sobre el mismo. A pesar de
ciertas incoherencias puntuales en la relacion pregunta-respuesta, el nivel general se
considera bueno, lo que confirma que el proceso de extraccion de significado es funcional y
efectivo. En este sentido, Solé (1992) plantea que la comprension lectora implica procesos
activos de interpretacion, inferencia y construccion de significado, los cuales se evidencian
en la capacidad de responder y reflexionar sobre lo leido.

Dimension Actitudinal: El nerviosismo inicial, propio de la exposicion publica, tendio a
disminuir conforme avanzaba la lectura, dando paso al disfrute y a una predisposicion
positiva hacia la actividad. Esto sugiere una conexidon emocional con el texto que rara vez se
observa en la monotonia del cuaderno de materia. Desde esta perspectiva, Vygotsky (1979)
sostiene que las emociones y la interaccion social juegan un papel fundamental en el
aprendizaje, influyendo en la forma en que los estudiantes se apropian del lenguaje y
participan en actividades comunicativas.

Mediacion Institucional: Un hallazgo etnografico clave es que la institucion prioriza la
"claridad y precision" del mensaje hacia el publico por encima de la velocidad técnica. Se
valora el sentido de comunicacion, lo cual define una postura pedagdgica que busca la
eficacia del mensaje mas que la rapidez en el procesamiento de la informacién. En
concordancia, Cassany (2006) afirma que las practicas letradas deben centrarse en la funcion
comunicativa del lenguaje, priorizando la construccion de significado sobre la mera
ejecucion técnica.

Soportes y contexto: La seleccion de tematicas contemporaneas facilito el enganche de la
audiencia. La reaccion de los asistentes muestra que, cuando el contenido es relevante y el
formato es dindmico, la lectura deja de ser una obligacion escolar para convertirse en un acto
de comunicacion real. En este sentido, Ausubel (1983) sostiene que el aprendizaje
significativo ocurre cuando los contenidos se relacionan con los intereses y experiencias
previas del estudiante, favoreciendo una mayor comprension y participacion.

4.3 Perspectiva docente: La mediacion entre lo ludico y lo procesal

Las entrevistas a los dos docentes de la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci
permiten comprender la l6gica pedagdgica detras de las practicas letradas observadas. Se
identifican cuatro ejes fundamentales en su labor:
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De esta manera se busca crear confianza en el ambiente, donde los estudiantes puedan
expresarse sin sentir temor, lo que demuestra por qué los estudiantes demostraron tal
entusiasmo y facilidad a la hora de llevarse a cabo el concurso. Por otro lado, estas
deducciones ayudan que se justifique el porqué de los resultados entorno a los cuadernos, ya
que estos no pasan del nivel basico (1.5), lo que hace pensar que la revision se centra mas
en el avance del proceso que en la forma de este. En este sentido, Vygotsky (1979) sostiene
que el aprendizaje se construye en entornos de interaccion social donde la confianza y la
mediacion del docente permiten el desarrollo progresivo de habilidades, lo que explica la
participacion activa de los estudiantes en actividades orales frente a las limitaciones
observadas en la escritura formal.

Transversalidad de la lectura: Es necesario destacar que la lectura no es exclusiva
del area de lengua, pues esta practica se practica de manera particular e instruida en
asignaturas como Matematica y Ciencia Sociales. Dentro de la actividad lectora se aplica la
técnica del seguimiento con el dedo indice, para asegurar la atencion de los estudiantes, lo
cual sustenta el nivel “bueno” en la fluidez y ritmo que se observé en el concurso de la
institucion. Al respecto, Solé (1992) plantea que la ensenanza de la lectura debe integrarse
en diferentes areas del conocimiento, ya que la comprension lectora es una competencia
transversal que favorece el aprendizaje en multiples contextos educativos.

Diversidad de recursos y atencion a la Necesidades Educativas Especiales: Esta
es apoyada a través de una mezcla importante de materiales, mismo que van desde libros
fisicos con audios, lecturas de simbolos y hasta recursos digitales como videos educativos.
Los que mas llama la atencion son las practicas estratégicas adaptadas para los estudiantes
con NEE o quienes estan dentro del Trastorno del Espectro Autista, lo que evidencia la ardua
busqueda de los docentes para que el aprendizaje sea significativo. En este contexto, Ausubel
(1983) sostiene que el aprendizaje significativo se logra cuando los contenidos se adaptan a
las caracteristicas y necesidades del estudiante, permitiendo que estos establezcan relaciones
entre los nuevos conocimientos y sus experiencias previas.

Estrategias ludicas y motivacionales: El uso de juegos, dramatizaciones,
manualidades y recompensas por participacion es el motor de la motivacion estudiantil. Los
docentes perciben que los alumnos son "muy curiosos e interactivos", lo que valida la actitud
positiva y el disfrute observado en el concurso de lectura cuando los temas son
contemporaneos y dindmicos. En este sentido, Freire (1984) senala que el aprendizaje debe
ser un proceso activo y participativo, donde el estudiante se involucre de manera critica y
significativa, favoreciendo su motivacion y compromiso con el conocimiento.

4.4 Perspectivas de los estudiantes sobre las practicas letradas

Las entrevistas semiestructuradas permitieron explorar los significados que los
estudiantes otorgan a la lectura y escritura. Del analisis de sus respuestas, emergen categorias
clave que explican su relacion con el lenguaje:
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Preferencia por la oralidad y la inmediatez: Existe una clara inclinacion hacia
actividades que demandan pensamiento rapido y expresion verbal, como los debates y la
oratoria. En medio de las entrevistas, uno de los estudiantes manifiesta:

“siento una grata emocion”

A la hora de hablar y debatir, lo que concuerda con el desempefio que se observo en
el concurso de lectura y de cierta manera, logra explicar por qué la escritura en sus cuadernos
se percibe una actividad en segundo plano. En este sentido, Vygotsky (1979) sostiene que el
lenguaje oral se desarrolla con mayor rapidez en contextos de interaccion social, ya que
permite una comunicacion inmediata, lo que favorece su predominio frente a la escritura en
entornos educativos dindmicos.

La lectura como herramienta de resolucion de problemas sociales: Los
estudiantes no perciben la lectura como un simple entrenamiento académico, sino como una
forma de alcanzar habilidades bajo la premisa de “resolver problemas” y abrir puertas
mediante la comunicacion asertiva. Esta manera de ver la lectura responde al por qué de la
seleccion de los diferentes textos utilizados en el concurso de lectura. En relacion con ello,
Freire (1984) plantea que la lectura debe entenderse como una practica critica que permite
interpretar la realidad y actuar sobre ella, convirtiéndose en una herramienta de
transformacion social.

La mediacion docente y la seguridad afectiva: Es importante destacar la confianza
que los estudiantes obtienen bajo la tutela del profesor. Los estudiantes manifiestan que se
sienten que para ellos es de gran valor poder expresar sus ideas sin miedo a ser juzgados, ya
que todos estan en la misma linea, este apoyo hace que la participacion oral sea se desarrolle
con mayor frecuencia dentro del aula de clase. En este contexto, Vygotsky (1979) sefiala que
el aprendizaje se potencia en ambientes de confianza y acompafamiento, donde el docente
acttia como mediador en la construccion del conocimiento.

Hibridez entre lo digital, lo visual y lo fisico: Se logro detectar que el docente
utiliza varias herramientas a la hora de desarrollar la practica de la lectura, con textos tanto
fisicos como digitales, sin embargo, los estudiantes reconocen que dependen de libros que
incluyan iméagenes o dicho en palabras de los propios estudiantes “que tengan dibujos”. Este
hallazgo puede explicarse desde la perspectiva de Ausubel (1983), quien sostiene que el
aprendizaje significativo se fortalece cuando los materiales se relacionan con los intereses y
formas de percepcion del estudiante, facilitando la comprension a través de recursos visuales
y concretos.

Cultura institucional y ambiente competitivo: Dentro de la institucion, este tipo
de concursos se vive con ferviente emocion, el ambiente competitivo impulsa al aprendizaje
de una colectividad. La lectura dentro de la unidad educativa tiene un nivel medio, casi alto,
lo que, al contrastar con los cuadernos que se han analizado se ha evidenciado que la escritura
permanece en niveles basicos. En este sentido, Cassany (2006) sefiala que las practicas
letradas se desarrollan de manera diferenciada segin el contexto y las dindmicas
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institucionales, lo que puede generar fortalezas en ciertas habilidades, como la lectura, y
debilidades en otras, como la escritura.

4.5 Triangulacion de resultados

La triangulacion permite contrastar los hallazgos obtenidos mediante el analisis
documental, la observacion etnografica y las entrevistas, con el fin de obtener una vision
integral de las practicas letradas. En este sentido, la triangulacion constituye una estrategia
metodologica que fortalece la validez de los resultados al integrar diversas fuentes de
informacion, tal como lo plantea Denzin (1978), quien sostiene que la combinacion de
métodos permite comprender los fendmenos sociales desde multiples perspectivas.

Tabla 3: Matriz de triangulacion de resultados

Categoria de

Hallazgos en

Hallazgos en el Concurso

Hallazgos en

Analisis Cuadernos (Analisis (Observacion) Entrevistas (Voces de
Documental) los Actores)
Produccion Nivel Basico (1.5) en Nivel Bueno. El ritmo y la Los estudiantes
y Fluidez sintaxis y caligrafia. La diccion son efectivos, prefieren la oralidad y
escritura es vista como logrando transmitir el el debate ("grata
un registro mecanico y mensaje con claridad a la emocion") sobre la
descuidado. audiencia. escritura normativa.
Comprensio Dificultad para hilar Buena capacidad Docentes priorizan la
ny Sentido ideas complejas de forma interpretativa. Responden "evaluacion formativa"
autonoma. Predomina la  preguntas de forma asertivay  y la comprension del
transcripcion de captan el sentido global del =~ mensaje por encima de
contenidos. texto. la perfeccion de la
forma.
Motivacién El cuaderno se percibe ~ Alta motivacion y conexiones Alumnos admiten
y Soporte COmo una carga u emocionales impulsadas por preferencia por lo
obligacion personal de tematicas contemporaneas y visual (dibujos) y el
uso interno. un ambiente competitivo. uso de tecnologia para
enriquecer el
aprendizaje.
Mediacion Registro veloz y poco La institucion valora la Se fomenta una cultura
Pedagoégica legible que sugiere una claridad y el sentido de de "expresion sin

falta de control sobre la
prolijidad técnica.

comunicacion por encima de
la velocidad técnica.

miedo", donde el apoyo
docente es vital para la
confianza del alumno.

Al cruzar estos datos, se llega a una conclusion etnografica fundamental en la que se puede
determinar que los estudiantes poseen competencias comunicativas funcionales solidas que
emergen en la oralidad y la lectura interpretativa, pero que se apagan o se descuidan en el
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registro escrito rutinario. Esta brecha no se debe a una falta de capacidad intelectual, sino a
una cultura escolar que premia el sentido y la participacion libre, tal como expresaron
docentes y estudiantes pero que, en el proceso, ha dejado la rigurosidad de la sintaxis y la
caligrafia en un plano secundario. En este sentido, Cassany (2006) sefiala que las practicas
letradas en contextos educativos pueden generar desequilibrios cuando no se desarrollan de
manera integrada las distintas competencias del lenguaje.

La escritura en el cuaderno es para cumplir, mientras que la lectura es para ser y comunicar.
Esta afirmacion se alinea con lo planteado por Freire (1984), quien sostiene que la lectura y
la escritura adquieren sentido cuando se convierten en herramientas de expresion y
transformacion, y no unicamente en actividades mecénicas dentro del aula.
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CAPITULOV

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Una vez finalizado el proceso de recoleccion y analisis de datos mediante el estudio
etnografico realizado en la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci, este capitulo presenta las
conclusiones derivadas de la investigacion. El analisis integral de los cuadernos de materia,
la observacion del concurso de lectura y las voces de los actores educativos ha permitido
comprender las dinamicas que configuran las practicas letradas en el Tercer Afio de
Bachillerato.

A continuacion, se exponen de manera sintetizada los hallazgos mas relevantes,
estructurados en funcion del cumplimiento de los objetivos especificos planteados al inicio
de este estudio, ofreciendo una vision profunda sobre la relacion entre la competencia oral,
la produccion escrita y los significados socioculturales que rodean el aprendizaje del
lenguaje en la institucion.

5.1 Conclusiones

Se concluye que las practicas letradas en la institucion no se limitan al aula, sino que
se extienden a eventos institucionales competitivos que actiian como motores de motivacion.
Los docentes y estudiantes interactiian de forma cercana en un ambiente de confianza donde
se observa que los textos, audios y recursos multimedia se usan simultdneamente, pero se
nota que la escritura individual tiene un nivel de descuido considerable ya que se encuentra
en un nivel basico haciendo contraste a la dedicacion mostrada en las herramientas
pedagdgicas disefiadas para el desempefio académico.

Los docentes suelen centrarse en que los estudiantes comprendan lo que leen y se
animen a participar, dejando en segundo plano la correccion estricta. Actividades como los
juegos, asi como el acompafiamiento de la lectura con el dedo durante las clases, contribuyen
a que las dinamicas de aprendizaje sean mas ludicas. A ello se suma la adaptacion de
materiales didacticos pensados para favorecer la integracion de estudiantes con Necesidades
Educativas Especificas. Este tipo de acompafiamiento genera un impacto positivo, ya que
ayuda a que los estudiantes desarrollen mayor fluidez en la lectura y, al mismo tiempo, les
brinda seguridad al expresarse de manera oral. No obstante, aspectos como la sintaxis y la
caligrafia no reciben una atencion constante y, en la préctica diaria, tienden a considerarse
menos relevantes.

En este aspecto, tanto docentes como estudiantes estipulan la lectura como una
herramienta importante en la vida cotidiana y como manera de abrir oportunidades. Siendo
asi que es mas valorada por el hecho de que permite entender distintos contextos y
comunicar, mas alla de una exigencia académica. Los estudiantes perciben la escritura en
los cuadernos como una obligacién, mientras que la lectura es vivida con “una grata

emocion”. De manera general se conoce que el aprendizaje debe nacer desde la confianza y
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disfrute, lo que nos comprender la elevada competencia interpretativa demostrada en el
concurso, a comparacion del desempefio basico que se nota en la escritura.

5.2 Recomendaciones

Se recomienda a los docentes de Lengua y Literatura implementar estrategias de
"escritura creativa situada" que repliquen la motivacion del concurso de lectura. Es necesario
trasladar la importancia que se le da al sentido y a la audiencia en la oralidad hacia la
produccion de los cuadernos, fomentando una conciencia del lector para que el estudiante
comprenda que su escritura también es un acto de comunicacion que requiere orden y
claridad.

A las autoridades de la Unidad Educativa Leonardo Da Vinci, mantener y fortalecer
los espacios de participacion institucional como los concursos y debates, pero integrando en
ellos fases de produccion escrita previa tales como guiones, ensayos o reflexiones, esto
permitira que el estudiante perciba la escritura no como una tarea aislada, sino como la base
necesaria para un desempefio oral exitoso.

Se sugiere para futuras investigaciones profundizar en estudios que analicen la
influencia del apoyo visual en pictogramas, videos y en la transicion hacia la lectura de textos
abstractos en el bachillerato, con el fin de fortalecer la autonomia lectora sin dependencia de
estimulos graficos.
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ANEXOS

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
CARRERA: LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA

LITERATURA

El presente instrumento esta dirigido a los docentes de la institucion y tiene la finalidad de
recabar informacion para del trabajo de titulacién denominado “PRACTICAS DE
LECTURA Y ESCRITURA EN CONTEXTOS EDUCATIVOS: UN ESTUDIO
ETNOGRAFICO EN LA UNIDAD EDUCATIVA LEONARDO DA VINCI”, su
colaboracion es valioso para el desarrollo de la investigacion.

Entrevista Semiestructurada

(Coémo describiria la forma en que se desarrollan las practicas de lectura y
escritura en su aula?

.Qué materiales o recursos utiliza para apoyar estas practicas de lectura y
escritura?

. Como perciben los estudiantes las actividades relacionadas con la lectura
y escritura?

. Qué estrategias didacticas utiliza para fomentar el interés y participacion
del estudiante en las practicas de lectura y escritura?

.Qué estrategias pedagogicas utiliza para fomentar el interés y
participacion del estudiante en las practicas de lectura y escritura
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
CARRERA: LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA

LITERATURA

El presente instrumento estd dirigido a los estudiantes de la institucion y tiene la finalidad
de recabar informacion para del trabajo de titulacion denominado “PRACTICAS DE
LECTURA Y ESCRITURA EN CONTEXTOS EDUCATIVOS: UN ESTUDIO
ETNOGRAFICO EN LA UNIDAD EDUCATIVA LEONARDO DA VINCI”, su
colaboracion es valioso para el desarrollo de la investigacion.

Entrevista Semiestructurada

1.

10.

.De qué manera los temas que leen en clase se conectan con su vida diaria o
con lo que sucede en su comunidad?

.Qué ha descubierto sobre su propia forma de leer o escribir a través de las
actividades que propone el docente?

.Como describiria la experiencia de construir un texto o analizar una lectura
junto a sus compaieros?

.En qué momentos o tipos de actividades se siente mas motivado a participar y
expresar sus ideas por escrito?

.Qué tipo de formatos (digitales, libros, noticias) le resultan mas interesantes y
como influyen en su aprendizaje?

. Cuales son las herramientas o pasos que el docente les ensefia que mas le han
servido para entender lo que lee?

.Como siente que el docente adapta las tareas de lectura para que todos los
estudiantes puedan avanzar a su propio paso?

.De qué forma aprovechan los libros o la tecnologia de la institucion para
enriquecer sus trabajos de lenguaje?

.Qué aspectos de la metodologia del docente le transmiten confianza en su
dominio sobre la ensefianza de la lectura?

.Como se vive la cultura de la lectura y escritura en los eventos o rutinas
diarias de la institucion, mas alla de las clases?
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS

CARRERA: LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA
LITERATURA

Guia de Observacion Participante

La siguiente guia se utilizard para registrar informacién contextual relacionada con las

practicas de lectura dentro de la institucion.

Categoria de

Analisis

Indicadores / Aspectos a

Observar

Notas de Campo (Descripcion de lo
observado)

Dimension Técnica
(Fluidez)

Ritmo de lectura, entonacion,
respeto a la puntuacion y diccion
de los participantes.

Capacidad de interpretar el
Dimension sentido del texto, responder
Comprensiva preguntas y realizar inferencias
sobre el contenido leido.
. ., Nivel de seguridad, nerviosismo
Dimension . i1
D o disfrute al leer frente al publico.
Actitudinal ., .
Conexion emocional con el texto.
Criterios aplicados por el jurado y
Mediacion la institucién para definir una
Institucional "buena lectura" (;se premia la
velocidad o la interpretacion?).
Tipo de textos seleccionados para
Soportes y|el concurso (clasicos,
Contexto contemporaneos, locales) 'y

reaccion de la audiencia.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS

CARRERA: LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA
LITERATURA

Riubrica de evaluacion para los cuadernos de los estudiantes.

Criterio Excelente (2.5) Bueno (2.0) Basico (1.5) Insuficiente (1.0)

Sintaxis Oraciones bien Pocos errores Errores frecuentes | Errores constantes
estructuradas; ideas sintacticos que no que dificultan que impiden la
claras y coherentes. afectan la parcialmente la comprension.

comprension. comprension.

Presentacion | Cuaderno limpio, Buen orden general | Orden irregular; Desordenado,
ordenado y completo; | con leves tachones o falta de | descuidado o
titulos y fechas claras. | descuidos. elementos. incompleto.

Caligrafia Letra clara, legible y Letra legible con Letra poco legible | Letra ilegible o muy
uniforme. pocas en varias secciones. | dificil de leer.

irregularidades.

Ortografia No presenta errores Pocos errores Errores ortograficos | Numerosos errores

ortograficos.

ortograficos.

frecuentes.

que afectan la
comprension.
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