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RESUMEN

Las barreras para €l aprendizaje representan obstaculos significativos que limitan €
desarrollo académico y, por ende, la inclusion de los estudiantes universitarios en el
proceso educativo. Estas barreras no solo tienden a afectar a estudiantes con discapacidad,
maés bien, involucran distintos aspectos, como: estructurales, normativos, metodol 6gicos y
actitudinales que influyen negativamente en el acceso, la permanencia y el rendimiento
académico de todo el estudiantado. Dicha investigacion tuvo como objetivo determinar las
principales barreras para € aprendizaje que enfrentan los estudiantes de cuarto y quinto
semestre de las carreras de Medicina, Enfermeriay Odontologia de la Facultad de Ciencias
de la Salud de la Universidad Nacional de Chimborazo (UNACH) durante el periodo
2025/1S. Para esto se aplicd un cuestionario con Escala de Likert a una muestra
equivalente a 194 estudiantes, con un enfogue cuantitativo y descriptivo. Los resultados
permiten identificar obstacul os relacionados con accesibilidad a espacios y recursos fisicos
y tecnol égicos, larigidez en los contenidos y metodol ogias docentes y |as limitaciones para
la participacion e interaccion dentro del aula. El fin de esta investigacion es aportar al
conocimiento sobre las dificultades que enfrentan los estudiantes universitarios dentro del
su proceso de aprendizaje, ademés de servir como base parainvestigaciones a futuro.

Palabras claves. Barreras para € aprendizaje, obstaculos, educacion superior,
participacion, inclusion.



Abstract
Barriers to learning represent significant obstacles that limit academic development and,
therefore, the inclusion of university students in the educational process. These barriers not only
tend to affect students with disabilities but also involve different aspects, such as structural.
regulatory, methodological, and attitudinal factors that negatively influence access, retention,
and academic performance for all students. The objective of this research was to determine the
main barriers to learning faced by fourth- and fifth-semester students in the Medicine, Nursing,
and Odontology programs at the Faculty of Health Sciences of the National University of
Chimborazo (UNACH) during the 2025/1S period. For this, a Likert-scale questionnaire was
administered to a sample of 194 students, using a quantitative, descriptive approach. The results
identify obstacles related to accessibility to physical and technological spaces and resources,
rigidity in teaching content and methodologies, and limitations on participation and interaction
in the classroom. The purpose of this research is to contribute to knowledge about the
difficulties faced by university students in their learning process, as well as to serve as a basis

for future research.

Keywords: Barriers of learning, obstacles, superior education, participation, inclusion.

Reviewed by:
Mgs. Sonia Granizo Lara,
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CAPITULOI
1. INTRODUCCION

La formacion de profesionales, exige un nivel académico y personal considerable, sin
embargo, varias barreras para el aprendizaje como: estructurales, normativos, didécticos e
incluso actitudinales pueden convertirse en obstaculos significativos que impidan un
aprendizaje 6ptimo y participativo, ademas del desarrollo integral de los estudiantes en las
aulas de clase. Estos factores, dentro de las instituciones de educacion superior como en la
Universidad Nacional de Chimborazo, ubicada en Riobamba, Ecuador, pueden limitar ain
mas las oportunidades de participacion plenay equitativa dentro del proceso de aprendizaje
de sus estudiantes.

Es por eso que este proyecto de investigacion tiene como objetivo determinar las
barreras para el aprendizajey |a participacion que encuentran |os estudiantes pertenecientes a
la Facultad de Ciencias de la Salud y a través de esta comprender como pueden llegar a
afectar su aprendizaje. Los resultados de esta investigacion ayudardn a que se pueda
identificar las barreras con respecto a la accesibilidad de espacios y recursos tecnol 6gicos,
establecer las barreras de los contenidos y las metodologias docentes y definir las barreras
para el aprendizaje en el aula que los estudiantes encuentran respecto a las posibilidades de
participacion e interaccién entre pares con €l fin de garantizar que todos tengan acceso a una
educacion equitativa y de excelencia'y puedan desarrollarse profesionalmente en su area de
manera equitativa fomentando la participacion y un aprendizaje de calidad.

Ademas, la metodologia de investigacion abarca un método cuantitativo, ya que se
cred un cuestionario el cud fue aplicado a 194 estudiantes de cuarto y quinto semestre de las
carreras de Medicina, Enfermeriay Odontologia de la Universidad Nacional de Chimborazo,
el cua permitié conocer los diferentes tipos de barreras que enfrentan dentro de dicha
ingtitucion de educacion superior. Se espera que este proyecto de investigacion se convierta
en un referente para otras investigaciones y ademas contribuya al desarrollo de una educacion
de calidad en donde se fomente lainclusion y la equidad para todos |os jovenes sin importar
sus diferencias econdmicas, étnicas, sociales, etc.

Estainvestigacion se divide en cinco capitul os que abordan lo siguiente:

CAPITULO I: Laintroduccion, en donde tenemos antecedentes de investigaciones
realizadas anteriormente, planteamiento del problema, justificacion de la investigacion y
objetivos.

CAPITULO I1: Estado del arte donde presenta un marco tedrico conceptual con base
en la variable de estudio: Barreras para el Aprendizaje, en donde se respalda con fuentes
confiables que nos ayudan a tener una comprension integra y solida.

CAPITULO I11: Aqui detallamos |a metodologia que se utilizé en dicho proyecto de
investigacion como: disefio y tipo de investigacion, ademas del tipo de estudio, la unidad de
andisis, la poblacion y la muestra. Ademas, se explica la técnica e instrumento que
utilizamos para larecoleccién de datos y el andlisis de lainformacion obtenida.

CAPITULO 1V: Resultados y discusion, aqui analizamos los datos obtenidos por
medio del instrumento de recoleccion de datos utilizado junto con la muestra obtenida. En
donde nos proporciona una perspectiva precisay clara sobre |os resultados.



CAPITULO V: Se presentan las conclusiones y recomendaciones en base a |os datos
obtenidos y analizados, ademés de la bibliografia que puede ser un referente para futuras
investigaciones.

1.1. Antecedentes

El acceso ala educacion superior ha aumentado significativamente en |os Ultimos afios y por
ende la diversidad de perfiles de los estudiantes universitarios. No obstante, esta realidad
sigue representando un gran reto dentro del sistema educativo, ya que una gran cantidad de
estudiantes enfrentan barreras que limitan su aprendizaje dentro del aula, asi como su
permanencia y éxito académico a largo plazo. Diversos estudios han permitido evidenciar
como las barreras de diferente indole, sean: estructurales, metodoldgicas y actitudinales
impactan negativamente en la experiencia universitaria de lacomunidad estudiantil.

Hay que tener en cuenta que, estudios recientes que se han realizado en universidades
del Ecuador, como el de Silva Martinez et al. (2023), han demostrado que algunos de los
principales obstéculos son la rigidez dentro de la organizacién académica, las escasas
metodologias flexibles y la falta de recursos adecuados. Esto provoca que existan
limitaciones mas que todo en estudiantes que trabajan, tienen responsabilidades familiares o
provienen de sectores rurales.

Asimismo, Mena Chiluisa 'y Alulima (2021) destacan que en muchas ingtituciones a
nivel de educacion superior del pais aln persiste una vision limitada sobre la inclusion, con
muy poca aplicacién de normativas y el uso de estrategias que garanticen la participacion
activa de los estudiantes. En este sentido, Barrera'y Moliner (2023), en un estudio realizado
en la Universitat Jaume | de Espaia sefialan que los docentes universitarios no cuentan con
una formacion necesaria para poder implementar estrategias de ensefianza inclusiva, lo cual
se traduce a metodologias poco adaptadas para la diversidad de estudiantes de educacion
superior.

Por su parte, Gomez de la Torre et a. (2024) en una investigacion realizada en la
Universidad Técnica de Ambato, analizan las dificultades de aprendizaje que enfrentan los
estudiantes universitarios, y enfatizan la necesidad de mayor accesibilidad a recursos al igual
gue la implementacion de estrategias pedagogicas adaptadas. Es por eso, que se ha podido
evidenciar que en muchos contextos universitarios persisten obstaculos como la rigidez
curricular, la poca adaptacion metodolégica, la falta de acceso a recursos; sean fisicos,
tecnol 6gicos, etc.

Sin embargo, a pesar de los avances y las investigaciones realizadas en torno a la
educacion superior, aln persisten muchas barreras que limitan el aprendizaje de los
estudiantes. En distintas universidades se ha podido observar como la rigidez curricular, la
escaza adecuacion de metodol ogias flexibles y €l poco acceso a recursos (tanto fisicos como
tecnologicos) siguen siendo parte del dia a dia de muchos jovenes universitarios. Una
investigacion realizada por Pérez (2019) en la Universidad Nacional Auténoma de México y
la Universidad Juarez Auténoma de Tabasco sefidla que factores como la falta de formacion,
la poca senshilizacién ante la diversidad estudiantil, y la carente adecuacion de la
infraestructura institucional. Estas condiciones dificultan que todos los estudiantes puedan
participar de forma plenay tener un buen rendimiento académico.



Ahorabien, dentro de la Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad Nacional
de Chimborazo (UNACH), estas barreras podrian estar presentes y afectar a proceso de
aprendizaje de los estudiantes de manera particul ar, pues las carreras dentro de este campo no
solo requieren de la parte tedrica, sino también de la parte practica constante, ademas de
recursos tecnol 6gicos y un acompafiamiento docente. Aungue no existen estudios especificos
sobre este fendmeno de estudio, poder conocer a fondo estas dificultades nos permitira seguir
creando espacios justos, eficaces y mas humanos para todos |os estudiantes.

1.2. Planteamiento del problema

Las barreras para €l aprendizaje y la participacion han sido un limitante en € proceso
de ensefianza-aprendizaje, dificultando € pleno desarrollo académico de los estudiantes e
incluso generando situaciones de exclusion. Estas barreras no se limitan a condiciones de
discapacidad, sino que pueden ser de naturaleza diversa, abarcando factores estructurales,
normativos, metodol 6gicos e incluso actitudinales.

Segun la (UNESCO, 2020):

La equidad y la inclusién se han convertido en el ge de la Agenda 2030, ya que

persiste la distribucion desigual de los recursos y las oportunidades. Entre las

caracteristicas que suelen asociarse con la desigualdad de distribucion figuran €l
género, la lgjania, € nivel de ingresos, € origen étnico, la lengua, la migracién, el

desplazamiento, la identidad y la expresion de género, la religion y otras creencias y

actitudes. (pp. 18)

En el contexto de la educacién superior, un estudio como el de Sandoval Mena €., a
(2019) realizado en la Universidad Autonoma de Madrid, afirma que, “se han identificado
barreras arquitectonicas u obstaculos fisicos de acceso y movilidad al espacio de aprendizaje”
(pp. 263). En cuanto a punto de vista pedagdgico, persiste el uso de metodologias rigidas y
tradicionales que no favorecen la diversidad en |os estilos de aprendizagje. Los autores sefialan
que “se destaca el uso de metodologias poco participativas [...] y la escasa adecuacion de los
contenidos a los ritmos de aprendizaje de los estudiantes” (pp. 263), lo cual es un limitante
para el acceso equitativo al conocimiento.

Por otra parte, las barreras comunicativas y actitudinales son una realidad en muchas
aulas universitarias. La falta de formacién del profesorado en temas de diversidad y la poca
empatia hacia las necesidades especificas de los estudiantes contribuyen a un ambiente de
exclusién. El estudio de los mismos autores menciona que “el alumnado percibié un escaso
interés por parte del profesorado por conocer aquellas caracteristicas culturales o y/o
religiosas que pudieran tener una incidencia directa en su rendimiento académico” (pp. 270),
lo que reflgja una falta de sensibilizacion haciala diversidad en €l aula de clase.

Ahora bien, dentro de la Universidad Nacional de Chimborazo podemos decir que la
Facultad de Ciencias de la Salud enfrenta el desafio de garantizar una educacion de calidad
para sus estudiantes, quienes deben adquirir conocimientos y habilidades para enfrentar los
complejos retos en el campo de la salud. Sin embargo, a pesar de la creciente relevancia de
esta problemética, son escasos |os estudios que exploran las percepciones con este tipo de
enfoques. Investigaciones recientes, han evidenciado que, “... los estudiantes enfrentan
barreras significativas, incluyendo la falta de adaptaciones metodoldgicas, problemas de
infraestructura, barreras sociales y de apoyo, asi como una concepciéon errénea de la
inclusion” (Arboleda et d., 2024, pp. 129).



Las principales barreras que afectan u obstaculizan el aprendizaje de los estudiantes pueden
ser tanto estructurales, normativos, didacticos e incluso actitudinaes, estas suelen intervenir
de manera negativa en el estudiante como: la dificultad de accesibilidad a espacios y
recursos, la adecuacién errénea de los contenidos o la metodol ogia por parte de |os docentes,
y las bajas posibilidades de participacion e interaccion entre pares dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje universitario.

Un punto a tener en cuenta es, que las barreras de aprendizaje no solamente influyen
en personas con discapacidad, parcialmente tienen interrelacion con todos los estudiantes
universitarios segun el contexto en el que este se encuentre. “Este es el punto central de la
Educacion Inclusiva, y nos compromete a todos los involucrados en € sistema educativo, a
responder a las necesidades de educacion de todos los nifios, nifias y jévenes, sin exclusi 6n de
ninguna clase” (Ministerio de Educacion, 2011, pp.5). Con base en el texto citado, se observa
gue, a nivel de la educacién superior, ademés de no considerar otras barreras que pueden
interferir en el aprendizaje, la promocion de la educacion inclusiva enfrenta diversos desafios,
como la limitada sensibilizacion a las autoridades y la falta de una preparacién ingtitucional
adecuada.

Por ello, se vuelve necesario comprender qué barreras identifican los estudiantes
dentro de su contexto formativo, esta investigacion busca determinar las barreras para el
aprendizaje y la participacion que se encuentran en las carreras de Medicina, Enfermeria y
Odontologia de tercer y cuarto semestre de la Facultad de Ciencias de la Salud en € periodo
2025-1S con € fin de meorar € desarrollo profesional por medio dd fomento a la
participacion de manera equitativa y participativa.

1.1.1 Formulacion del problema

¢Cudles son las barreras principales que encuentran los estudiantes de Medicina, Enfermeria
y Odontologia de cuarto y quinto semestre de la Facultad de Ciencias de la Salud para el
aprendizgje y la participacion durante € periodo 2025-1S?

Preguntas de investigacion.

e (Qué barreras enfrentan los estudiantes de Medicina, Enfermeria y Odontologia de
cuarto y quinto semestre de la Facultad de Ciencias de la Salud en € periodo 2025-1S
con respecto ala accesibilidad de espacios y recursos tecnol 6gicos?

e (Cudles son las barreras que enfrentan los estudiantes de Medicina, Enfermeria y
Odontologia de cuarto y quinto semestre de |a Facultad de Ciencias de la Salud en €l
periodo 2025-1S en el aula, con respecto a la adecuacion de los contenidos y las
metodol ogias docentes?

e (Cudles son las barreras para el aprendizaje en e aula que encuentran |os estudiantes
de Medicina, Enfermeria y Odontologia de tercer y cuarto semestre de la Facultad de
Ciencias de la Salud en el periodo 2025-1S, en relacién con las posibilidades de
participacion e interaccién entre pares?

1.3. Justificacion

Esta investigacion tiene una gran relevancia en e dambito de la educacion superior, ya
gue no la gran mayoria de estudiantes universitarios tienen las mismas oportunidades de



aprendizaje. A pesar de los avances dentro del acceso a la universidad, alin persisten barreras
de caracter estructural, metodoldgico y actitudinal que tienden a afectar € aprendizaje de los
estudiantes, |a permanencia dentro del sistema educativo y su bienestar como tal.

En la actualidad, muchos jévenes enfrentan barreras que dificultan su proceso de aprendizgje:
metodol ogias poco flexibles, falta de recursos o incluso actitudes poco empaticas dentro del
aula sea de docentes a estudiantes 0 entre pares. Estas situaciones no solo afectan a
rendimiento académico, sino también a la motivacion del estudiante, a su autoestimay a su
proyecto de vida. Sin embargo, aungque ya existen investigaciones que abordan esta
problemética en otros paises, sigue siendo un tema con informacion carente en Ecuador, ya
gue aln falta profundizar en estudios que permitan entender qué es |0 que ocurre en nuestras
propias universidades. Es fundamental escuchar la voz de los jovenes ecuatorianos para asi
poder comprender qué necesitan y asi construir instituciones a nivel superior mas inclusivas,
humanas y comprometidas con la sociedad teniendo siempre en cuentala equidad.

Es por eso, que esta investigacion busca aportar en esta direccion. No es solo el hecho
de generar conocimiento, sino méas bien ofrecer herramientas concretas para los docentes,
autoridades y toda la comunidad educativa con € fin de que puedan fomentar entornos donde
cada estudiante tenga la oportunidad de desarrollarse y alcanzar su méaximo potencial.

1.4. Objetivos
1.4.1. Objetivo general

Determinar las barreras para €l aprendizaje y la participacién que encuentran los
estudiantes de las carreras de Medicina, Enfermeria y Odontologia de cuarto y quinto
semestre de la Facultad de Ciencias de la Salud en el periodo 2025-1S.

1.4.2. Objetivos especificos

e Identificar las barreras que enfrentan los estudiantes de las carreras de Medicina,
Enfermeria y Odontologia de cuarto y quinto semestre de la Facultad de Ciencias de
la Salud en el periodo 2025-1S con respecto ala accesibilidad de espacios y recursos
tecnol 6gicos.

e Establecer las barreras que enfrentan los estudiantes de las carreras de Medicina,
Enfermeria y Odontologia de cuarto y quinto semestre de la Facultad de Ciencias de
la Salud en el periodo 2025-1S en el aula respecto ala adecuacion de los contenidos y
las metodol ogias docentes.

e Definir las barreras para e aprendizaje en el aula que los estudiantes de |as carreras de
Medicina, Enfermeria y Odontologia de cuarto y quinto semestre de la Facultad de
Ciencias de la Salud en el periodo 2025-1S encuentran respecto a las posibilidades de
participacion e interaccion entre pares.



CAPITULO I
2. MARCO TEORICO
2.1. Barrerasparael aprendizajey la participacion
2.1.1. Conceptosy definicion de barreras para el aprendizajey la participacion

Segun Booth y Ainscow (2002) en € marco de Index for Inclusion, las barreras para el
aprendizaje y participacion son obstaculos que limitan el acceso, € progreso académico y
social y la participacion de |os estudiantes en cualquier nivel dentro del contexto educativo.

Ademas, como afirman Arboleda et al., (2024) “Las barreras surgen de la interaccion
con los entornos educativos y limitan el acceso a una educacion de calidad e inclusiva” (pp.
129). Existen diferentes tipos de barreras que pueden ser de indole interno como externo y
gue llegan a afectar a todos los estudiantes, no necesariamente a quienes tienen algun tipo de
discapacidad.

Como afirman dichos autores, se puede decir que las Barreras parael Aprendizajey la
Participaciéon son todo agquel obstéculo que dificulta o limita € acceso libre y equitativo a
todo tipo de recurso que permita un proceso de aprendizaje adecuado en los estudiantes,
siendo estos de diferente indole.

2.1.2. Tiposdebarreras

Al hablar de Barreras para el Aprendizaje y la Participacion (BAP) implica reconocer
gue no todos los estudiantes 0 al menos en su mayoria tienen las mismas oportunidades para
aprender y participar en el entorno educativo. Diferentes autores han aportado investigaciones
sobre visiones gque en cierta parte se complementan entre si y de esta manera, ayudan a
comprender mejor este fendmeno.

Por un lado, Lopez (2011) sefidla que las Barreras para e Aprendizaje y la
Participacion son factores u obstaculos que impiden o limitan el acceso equitativo a la
educaciéon y por ende a aprendizaje y participacion, ademas de generar un ambiente de
convivencia inadecuado dentro del entorno educativo, €l propone tres tipos de barreras.
culturales, politicas y préactica, destacando que muchas veces no es el estudiante quien tienen
el problema, sino que el entorno o contexto no son adaptables a su necesidad.

Dentro de la misma linea, pero con un enfoque maés contextual, Covarrubias (2019)
plantea que las barreras para e aprendizaje y la participacion no solo tienen que ver con las
caracteristicas individuales del estudiante, mas bien con e entorno en donde se desenvuelve,
sea el aula, la universidad, la familia e incluso la comunidad. Estas barreras pueden
organizarse en tres grandes grupos: culturales, politicas y practicas, pero este autor trata de
profundizar como estas afectan la vida diaria de la persona. Por ejemplo, habla de barreras
actitudinales como €l rechazo o la sobreproteccion, y didacticas, como metodologias que
consideran los diferentes ritmos de aprendizaje.

Segun lo citado anteriormente, Lopez y Covarrubias coinciden con la propuesta
original de Booth y Ainscow (2002), pues originalmente, ellos fueron quienes introdujeron el
concepto de Barreras de Aprendizaje y Participacion dentro del enfoque de educacion
inclusiva. Ademas, se menciona que estas barreras se generan cuando el sistema educativo no



logra adaptarse a las caracteristicas y necesidades de su estudiantado, y proponen una
transformacién que involucre a toda la comunidad escolar.

Barreras de accesibilidad. Las barreras de accesibilidad son todos los obstécul os
gue impiden acceder plenamente a |los espacios fisicos y tecnol 6gicos de cualquier institucion
educativa. Estas barreras pueden llegar aincluir infraestructuras inadecuadas (como rampas o
ascensores en €l caso de las personas con discapacidad motriz), aulas poco adaptadas, e
incluso de recursos digitales y tecnoldgicos insuficientes (como plataformas virtuales,
equipos tecnol dgicos funcionales 0 mala conectividad a internet). La accesibilidad dentro de
la educacion superior abarca tanto lainfraestructura fisica como los recursos tecnol6gicos. La
falta de adecuacion arquitecténica y la falta de accesibilidad a tecnologia impiden la
participacion plenay activa de los estudiantes.

En unainvestigacion realizada por Castillo (2024) afirma que:

Entre estas barreras se destacan: la falta de infraestructura y de adecuaciones para

facilitar la libre movilidad de este segmento de la poblacién, la existencia de

curriculosy propuestas pedagdgicas que sean |o suficientemente flexibles para atender
aladiversidad de estudiantes, lalimitada culturainclusiva en la comunidad educativa,
la persistencia de discursos y conductas discriminatorias, entre otros factores. (pp.117)

Barreras fisicas o arquitecténicas. Segun Lotito y Sanhueza (2011), las barreras
arquitecténicas son obstaculos que dificultan o impiden €l libre desplazamiento de las
personas con algun tipo de discapacidad, tanto en exteriores como interiores. Estas barreras
pueden manifestarse en lafalta de accesibilidad a servicios esenciales como bafios publicos o
edificios dentro de cualquier contexto sea este educativo e incluso social. Por otra parte,
seglin Rosales (2022, como se citd en Guerra Arango et a., 2024), son obstaculos que
imposibilitan lalibertad de circulacion y movilizacion del individuo en ciertos espacios.

Barreras Ingtitucionales. Se entiende por barreras ingtitucionales a todas agquellas
limitaciones dentro de una institucion educativa, relacionadas con leyes 0 normas, como:
sefalizaciones braille, subtitul os o audio descripcion.

Barreras Infor mativas. Las barreras informativas segun Fuller et al., (2004, como se
cité en Corrales et a., 2016) hacen referencia a los obstéculos que impiden la disponibilidad
a protocol os establecidos, que, lgjos de facilitar € proceso educativo, termina dificultando €
libre acceso de contenidos necesarios para los estudiantes. Estos obstéculos limitan la
disponibilidad de informacion y estarian afectando de manera directa en su progreso
académico y participacion.

Souza (2023) sefidla que las barreras informativas podrian clasificarse en plataformas
virtuales insuficientes, softwares y laboratorios no adaptados, infraestructura digital poco
accesible, e incluso falta de contenidos con audio descripcion o subtitul os.

Barreras Actitudinales. Las barreras actitudinales son estereotipos y percepciones
negativas que limitan la participacion equitativa y plena en ciertos grupos estudiantiles,
especialmente de aguellos que pertenecen a grupos en situacion de vulnerabilidad. Estas
barreras pueden ser explicitas o sutiles y manifiestan expectativas bajas por parte del personal
docente, ademés de la resistencia a implementar gjustes o cambios razonables, también la
fata de sensibilizacion hacia la diversdad cultural, social e inclusive funcional del
estudiantado.
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Segln la UNESCO (2020) las actitudes de los docentes y de la comunidad educativa en
general pueden llegar a ser uno de los principales obstaculos para lograr una inclusion
efectiva, especialmente cuando existen suposiciones erroneas sobre las capacidadesy el valor
de cierto grupo de estudiantes. Estas barreras, a no ser fisicas y mucho menos evidentes,
tienden a normalizarse dentro de las practicas institucionales.

Asimismo, una reciente investigacion menciona cdmo este tipo de barreras afectan a
estudiantes que tienen una orientacion sexual diferente a lo que se considera por la sociedad
como “normal”. Amaya et al. (2024) sefialan que “Las barreras actitudinales constituyen
formas sistematicas de exclusion del estudiantado con orientaciones sexuales e identidades de
género diversas. Estas manifestaciones dan origen a comportamientos y acciones que afectan
la participacidn, permanencia y promocion [...] por considerar que estos individuos” (pp. 66).

Barreras metodoldgicas. Las barreras metodologicas son aguellas que no

responden adecuadamente a las necesidades diversas del estudiantado. Estas barreras
incluyen el uso de metodol ogias homogéneas, centradas Uinicamente en la exposicion tedrica
de los contenidos, sin considerar los diferentes estilos de aprendizaje, € ritmo individual e
incluso la necesidad de apoyos especificos. Ademas, puede incluir la falta de flexibilidad en
el curriculo y la evaluacion. Las metodologias rigidas y la falta de adaptabilidad a los
contenidos pueden excluir a estudiantes con necesidades diversas.
Es esenciad poder implementar estrategias pedagdgicas flexibles, aptas y centradas en los
estudiantes para poder promover una educacion inclusiva. Nieto Carmona y Morifia Diez
(2021) senalan que “la practica docente y la relacion con los iguales son fundamentales y
pueden llegar a actuar tanto como barrera cuanto como ayuda” (pp. 29).

Barreras de participacion. Hacen referencia a los factores que limitan la interaccion
de los estudiantes con sus pares y con el docente dentro del aula de clases. Estas barreras
pueden estar asociadas a dindmicas sociales excluyentes, falta de oportunidades para
intervenir dentro de la clase, discriminacién, racismo, poca motivacion e incluso ambientes
gue no fomentan la expresion libre del estudiantado.

Segun (Carrera, 2001) en una de sus investigaciones menciona que:

El aprendizaje estimulay activa una variedad de procesos mentales que afloran en el

marco de la interaccion con otras personas, interaccion que ocurre en diversos

contextos y es siempre mediada por el lenguaje. Esos procesos, que en cierta medida
reproducen esas formas de interaccion social, son internalizadas en el proceso de

aprendizaje socid. (pp. 43)

Estas barreras no solamente obstaculizan el aprendizaje académico, sino también
afectan € desarrollo de habilidades sociales y comunicativas, las cuales son fundamentales
para la formacion integral y profesional de los estudiantes. Dentro del contexto educativo
superior, la interaccion es esencial, a igual que los espacios seguros y equitativos de
participacion tanto fueray dentro de las aulas de clase.

(Comparéan, 2025) destaca que se hace alusién al poco acompafiamiento a los alumnos
en educacion media superior, por o que se presenta una barrera para la inclusion educativa
con excelencia 'y calidad. Por ello, es importante promover entornos inclusivos, donde cada
uno de los estudiantes tenga la posibilidad de expresar sus ideas y conforme a esto construir
su conocimiento de manera col ectiva potencializando la equidad y el respeto.
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CAPITULO 111
3. METODOLOGIA
3.1. Enfoque de la I nvestigacion

La investigacion que se propuso realizar posee un enfoque cuantitativo. Segun (Hernandez
Sampieri et a., 2014) menciona que:

El enfoque cuantitativo de investigacion se caracteriza por emplear la recoleccion y

analisis de datos numeéricos con € fin de describir, explicar o predecir |os fenébmenos

estudiados. Utiliza variables que pueden ser sometidas andlisis estadisticos, y plantea
hipbtesis que se someten a prueba a través de métodos deductivos y procedimientos

secuenciales. El propdsito es obtener resultados objetivamente medibles y

generalizables ala poblacién de estudio (pp. 4-7).

Ademas, este enfoque hace énfasis en buscar, describir y analizar de manera objetiva
el fendmeno de estudio. Privilegiando la recoleccion y e andlisis de datos estadisticos por
medio del uso de un cuestionario estructurado con preguntas cerradas de opcion mditiple. El
objetivo de poder revelar resultados concretos en su proceso de interpretacion siendo estos
precisosy significativos en cuanto al fendmeno investigado.

3.2. Disefio de Investigacion

En su disefio es un estudio no experimental. (Hernandez Sampieri et al., 2014),
indica que:

Podria definirse como la investigacion que se realiza sin manipular deliberadamente

variables. Es decir, se trata de estudios en los que no hacemos variar en forma

intencional las variables independientes para ver su efecto sobre otras variables. Lo
que hacemos en la investigacion no experimental es observar fendmenos tal como se

dan en su contexto natural, para analizarlos (pp. 152)

Cabe recalcar que, esta investigacion se desarroll6 sin alterar la variable de estudio, es
decir, las barreras para el aprendizaje fueron observadas tal y como se presentaron en su
contexto real y tiempo determinado en cuarto y quinto semestre en las carreras de Medicina,
Enfermeria 'y Odontologia en la Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad Nacional
de Chimborazo.

3.3. Tipo de I nvestigacién
3.3.1. Por € nivel oalcance
Descriptiva.

Esta investigacion es de tipo descriptiva, ya que como menciona (Hernandez Sampieri
et a., 2014) sefiadla que:

Con los estudios descriptivos se busca especificar las propiedades, |as caracteristicas y
los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro
fendbmeno que se someta a un andlisis. Es decir, Unicamente pretenden medir o
recoger informacion de manera independiente o conjunta sobre los conceptos o las
variables a las que se refieren, esto es, su objetivo no es indicar como se relacionan

(pp. 92).
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Por lo que investigacion busca detallar de manera precisa las caracteristicas de las barreras
gue afectan €l aprendizaje en la poblacion de estudio. Su finalidad es ofrecer un conocimiento
claro y profundo del fenomeno estudiado, permitiendo identificar los tipos de barreras
presentes y como se manifiestan en el contexto educativo, sin intervenir directamente en el
entorno.

Exploratorio. Se fundamenta en una investigacion de carécter exploratorio, ya que
examina un fendmeno poco estudiando, con el fin de comprenderlo meor y, ademés generar
nuevas bases para futuras investigaciones.

Se aplicarén los siguientes tipos de investigaci dn requeridos para este estudio:
3.3.2. Por losobjetivos

Basica. Esta investigacion tiene como propésito comprender la redlidad o los
fendmenos especificamente dentro del ambito educativo. No se enfoca en aplicar soluciones
inmediatas, mas bien proporcionard un marco tedrico que pueda ser utilizado en futuras
investigaciones. El interés principal de este estudio esidentificar los factores que dificultan el
aprendizaje y generar una base solida para investigar mas a fondo y proponer posibles
soluciones.

Segulin Cruz (2020, como se citd en Vizcaino Zuhiga et al., 2023) “la investigacion
basica, también conocida como investigacion pura o fundamental, se enfoca en ampliar el
conocimiento cientifico y tedrico sobre un area determinada sin tener en cuenta su aplicacion
practica inmediata” (pp.14).

Ademas, Ballestin y Fabregues (2019, como se citd en Vizcaino Zuiiga et al., 2023)
sefalan que “el principal objetivo de este tipo de investigacion es comprender los fendémenos
naturales o sociales, descubrir principios generales y establecer teorias. En general, se realiza
con €l proposito de expandir el acervo de conocimientos en una determinada disciplina” (p.
14).

3.3.3. Por el tiempo
Transversal.

Se fundamenta en una investigacion transver sal debido a que se realizd en un determinado
punto en el tiempo, es decir, esta investigacion se llevd a cabo en el periodo académico 2025-
1S, en donde se recolectd datos, previo a su andlisis de resultados sobre el fendmeno de
estudio. (Vega et al., 2021) indica que “un estudio transversal es la evaluacion de un
momento especifico y determinado de tiempo, en contraposicion alos estudios longitudinales
que involucran el seguimiento en el tiempo” (pp. 179).

3.3.4. Por € lugar
De campo.

El tipo de investigacion por € lugar es de campo. Para (Herndndez Sampieri et al., 2014)
indica que:
El trabajo de campo permite a investigador tener un contacto directo y personal con
los sujetos y las situaciones que se estudian, lo que facilita la observacién, la

23



recoleccion de datos y la comprension de los fendmenos en su contexto natural (pp.

387).

Esta investigacion se realizd en la Universidad Nacional de Chimborazo con todos los
estudiantes de cuarto y quinto semestre de las carreras de Medicina, Enfermeria y
Odontologia.

3.4. Pablacién de estudio y tamafio de muestra
3.4.1. Poblaciony muestra

Poblacion. Tamayo y Tamayo (1997, como se cito en Cienfuego Velasco, 2018)
indica que: “La poblacion se define como la totalidad del fendmeno a estudiar, donde las
unidades de poblacion poseen una caracteristicacomun lacual se estudiay da origen alos
datos de la investigacion” (pp. 9). La poblacion de estudio fueron 2740 estudiantes la
Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad Naciona de Chimborazo.

Poblacion que se divide seguin sus carreras.

Tablal

Cantidad de estudiantes en la Facultad de Ciencias de la Salud
Carrera Cantidad de estudiantes
Psicologia Clinica 405

Fisioterapia 388

Enfermeria 441

Odontologia 475

Laboratorio Clinico 370

Medicina 661

Total 2740

Nota: Tabla elaborada como parte de la identificacion de la poblacion total

Muestra. La muestra fue de tipo no probabilistica, ya que se seleccioné a los
participantes de forma intencional seguin los fines de la investigacion. Esta técnica se conoce
también como muestreo intencional o por juicio, ademas, “la eleccion de los elementos no
depende de la probabilidad, sino de las causas relacionadas con las caracteristicas de la
investigacion o los fines del investigador” (Hernandez Sampieri et al., 2014, pp. 174). En
total, la poblacion de estudio estd conformada por 197 estudiantes de las carreras de
Medicina, Enfermeria y Odontologia la Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad
Nacional de Chimborazo (UNACH), matriculados en cuarto y quinto semestre. Sin embargo,
Unicamente 194 alumnos decidieron participar de manera voluntaria en esta investigacion y
lograron completar el cuestionario en su totalidad. Por lo tanto, la muestra fue conformada
por 110 estudiantes de cuarto semestre (55,84%) y 87 estudiantes de quinto semestre
(44,16%).

Esta seleccién se dio ya que se considerd que estos estudiantes han recorrido ya una
parte importante en su formacion y por ende han acumulado experiencias dentro del entorno
educativo siendo estas tedricas y préacticas. Esto permite que puedan identificar con mayor
claridad las dificultades que presentan dia a diay no solo en o académico, sino también en lo
personal.
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Ademas, la cercania que tienen con e mundo profesional permite que elos tengan una
mirada mas critica y consciente sobre cdmo funciona y que se deberia megjorar dentro de su
proceso de formacion académico, por |o que aporta de manera significativa alainvestigacion.
Tabla?2

Numero de estudiantes universitarios de Medicina, Enfermeria y Odontologia

Periodo Facultad Carrera Semestre Nro. d.e
Estudiantes
Cuarto
Facultad de Semestre 35
2025-1S Cienciasdela Medicina
Salud Quinto 30
Semestre
Cuarto
Facultad de Semesire 43
2025-1S Cienciasdela Enfermeria Quinto
2
Salud Semestre >
2025-1S Facultad de Cuarto 32
. . Semestre
Cienciasdela Odontologia .
Salud Quinto 30
Semestre
Total 197

Nota: Tabla elaborada como parte de la identificacion de la muestra de la investigacion
Autora: Chavez Garzén Marjorie Carolina

3.5. Técnicas e I nstrumentos de Recoleccion de Datos

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos que se utilizaron en esta investigacion se
detallan en la siguiente tabla:

Tabla 3
Técnica e instrumento de recoleccion de datos
Variables Técnica Instrumento
Cuestionario de preguntas
Se eligio e cuestionario como herramienta
principal porque permite obtener informacion
Barreras para el claray organizada directamente de los

. Encuesta L . L .
Aprendizaje participantes. Gracias a este método, es posible

recopilar datos de manerarapiday ordenada, 10
que facilita su andisis y ayuda a comprender
mejor las experiencias, opiniones y desafios que
viven |os encuestados.

Nota: Variable principal de estudio “Barreras para el Aprendizaje”, medida con ayuda de la técnica encuesta,
utilizando un cuestionario estructurado para la obtencion de datos numéricos.
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Tabla4

Estructura del cuestionario sobre "Barreras para €l Aprendizaje’

Nombre del

Seccion Bloque

Contenido

Tipo de

Objetivo )
items

Datos generales y
consentimiento

Accesbilidad a
espacios fisicosy
recursos

tecnol 6gicos

Contenidosy
3 metodol ogias
docentes

Participacion e
4 interaccion en e
aula

Consentimiento
informado,
carrera, semestre,
género, tipo de
discapacidad.

Preguntas 1, 2, 3,
4,5

Preguntas 6, 7, 8,
9,10

Preguntas 11, 12,
13, 14, 15

Identificar el
perfil del
encuestado y
asegurar su
participacion
voluntaria.

Cerradas
dicotémicas
y multiples

Identificar las
barreras que
enfrentan los
estudiantes con
respecto ala
accesibilidad de
espaciosy
recursos

tecnol 6gicos.

Escalade
Likert

Establecer las
barreras que
enfrentan los
estudiantes en €l
aularespectoala
adecuacion de los
contenidosy las
metodologias
docentes.

Escalade
Likert

Definir las
barreras para el
aprendizgje en €
aulaguelos
estudiantes
encuentran
respecto alas
posibilidades de
participacion e
interaccion entre
pares.

Escalade
Likert

Nota: Esta tabla permite conocer la organizacion del instrumento aplicado en los estudiantes encuestados,
ademas de su estructura por seccionesy el objetivo pertinente de cada una.
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3.6. Técnicas para procesamiento de inter pretacion de datos

Para desarrollar este estudio, se siguieron los métodos estadisticos sugeridos para el andlisis
de lainformacion recolectada, ademés, se utilizaron graficas como tablas y gréficos de pastel
para representar 10s resultados de maneramés claray visual.

Por otra parte, se cumplié con los siguientes requisitos antes y después de su aplicacion:

Aprobacion del instrumento.

Autorizacion paralaaplicacion del instrumento.

Aplicacion del instrumento y recoleccion de datos en la muestra seleccionada.
Tabulacion y representacion gréfica de resultados obtenidos.

Andlisis e interpretacion de datos.

Conclusionesy recomendaciones.
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CAPITULO IV
4. RESULTADOSY DISCUSION
4.1. Resultados Obtenidos

En este apartado se presentan los resultados obtenidos en base al instrumento aplicado
Cuestionario de Barreras para el Aprendizaje, €l cual se aplico en los estudiantes de cuarto y
guinto semestre las carreras de Medicina, Enfermeria y Odontologia pertenecientes a la
Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad Nacional de Chimborazo. En primer
lugar, se realizd la distribucion de los encuestados segin su género y condicion de
discapacidad, ademés de enfocarse como tal en tres dimensiones clave para la investigacion:
accesibilidad a espacios fisicos y recursos tecnol 6gicos, contenidos y metodologias docentes,
participacion e interaccién en € aula.
4.2. Resultados de los datos obtenidos del Cuestionario de Barreraspara el Aprendizaje
en estudiantes de cuarto y quinto semestre de las carreras de M edicina, Enfermeria
y Odontologia.

Tablab
Distribucion por género de estudiantes encuestados
Género Frecuencia Por centaje
Masculino 47 24%
Femenino 147 76%
Total 194 100%

Nota: Cantidad de estudiantes encuestados por género

Figural
Distribucion porcentual de estudiantes segln su género

Género

B Masculino HFemenino

Analisis.
Seguin los datos obtenidos de acuerdo a la aplicacion del cuestionario, podemos decir que se
visibiliza una clara predominancia del género femenino, con una cantidad de 147 estudiantes
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(76%) del total. A diferencia del género masculino que representa solo 47 estudiantes (24%)
del total de los encuestados.

I nter pretacion:

Con base a los resultados obtenidos, se reflgja una tendencia comun que, en las carreras de
salud, la participacion femenina suele ser mayoritaria, especialmente en campos como
Medicina, Enfermeria y Odontologia. A pesar de que, en esta investigacion, e género
masculino esté menos representado, es esencial resdtar y fomentar la diversidad de
participacion. Booth y Ainscow (2015) afirman que las barreras de participacion no solo
tienen que ver con obstaculos fisicos, sino también en los de indole cultural y actitudinal. Por
eso, es importante promover la diversidad de género en e ambito educativo contribuyendo a
una comunidad académica mésinclusiva.

Tabla 6
Cantidad de encuestados con algun tipo de discapacidad
Discapacidad Frecuencia Porcentaje
Si 4 2%
No 190 98%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos de la encuesta aplicada

Figura2
Estudiantes que presentan algun tipo de discapacidad

Nivel de Discapacidad

2%

98%
ESi mNo

Nota: Porcentaje de estudiantes con y sin discapacidad

Analisis.

Segun los datos obtenidos en la encuesta aplicada, se puede identificar que, del total de
estudiantes encuestados, 4 manifestaron tener algun tipo de discapacidad, es decir el 2%. Por
otra parte, 190 indicaron no tener discapacidad, o que equivale a 98%.

I nter pretacion:

Con base a los resultados obtenidos, indican que la gran mayoria de los encuestados no
presentan ningun tipo de discapacidad, mientras que una minima presencia de estudiantes con
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discapacidad en € grupo. Segin Echeita (2017), la falta de accesibilidad y apoyo
ingtitucional limita la participacion plena de personas con discapacidad en contextos
educativos. Esto evidencia que, aunque se promuevan politicas inclusivas, persisten
obstaculos en la admision, permanenciay finalizacion de estudios universitarios.

Tabla7
Tipos de discapacidad
Tipo de Discapacidad Frecuencia Porcentaje
Psicosocial 0 0%
Intelectual 0 0%
Fisica 0 0%
Sensorial 0 0%
Auditiva 1 0.5%
Visual 3 1.5%
Ninguna 190 98%
Total 194 100%
Nota: Datos obtenidos de la encuesta aplicada
Figura3
Tipos de discapacidad segun los encuestados
Tipos de discapacidad
200
180
160
140
120
100
80
60
40
20
0
Psicosocial Intelectual Fisica Sensorial Auditiva Visual Ninguna

Nota: Datos porcentuales seglin los tipos de discapacidad

Analisis.

De un total de 194 de los encuestados, la mayoria, es decir, 190 estudiantes equivalente a
98% manifestd no tener ningun tipo de discapacidad. Sin embargo, 4 personas se
identificaron con algun tipo de discapacidad: 3 con discapacidad visual (1.5%) y 1 persona
con discapacidad auditiva (0.5%). No se reportaron casos de estudiantes con discapacidad
intelectual, psicosocid, fisicani sensorial.

I nter pretacion:

A pesar de que la mayor parte de estudiantes encuestados no tienen ningun tipo de
discapacidad, es importante destacar laimportancia de aquellos que si padecen alguna. Segun

30



la UNESCO (2020), las personas con discapacidades sensoriales ain enfrentan dificultades
para acceder a los ambientes educativos y adaptarse a ellos, especialmente debido a que €
profesorado no les brinda material es adecuados para | a satisfaccion de sus necesidades.

1. Dimension accesibilidad a espaciosy recur sos tecnol 6gicos

Pregunta 1.- ¢Con qué frecuencia tiene problemas para acceder a los espacios fisicos de
estudio en la universidad?

Tabla8
Acceso a espacios fisicos de estudio
Acceso a espaciosfisicos de estudio en la . .
. . Frecuencia Porcentaje
universidad
Nunca 53 27%
Raravez 80 41%
A veces 44 23%
Cas sempre 10 5%
Siempre 7 4%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos de la encuesta aplicada

Figura4

Acceso a espacios fisicos de estudio

Acceso a espacios fisicos de estudio

HmNunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Andlisis:

Segun los resultados obtenidos, 27% de estudiantes manifestaron que nunca han tenido
problemas para acceder a los espacios fisicos dentro de la universidad, 41% nos indicaron
gue rara vez tienen dificultad de acceso, 23% manifestaron que a veces, 5% indicaron que
cas siempre, y apenas 4% manifestaron que siempr e tienen dificultad de acceso a espacios
fisicos de la universidad.
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I nter pretacion:

Los resultados indican gque la mayoria de estudiantes no enfrentan problemas frecuentes para
acceder a los espacios fisicos, aungue un grupo notable si presenta dificultades. Esto se
relaciona con lo planteado por Castillo (2024) y Rosales (2022) sobre barreras arquitectonicas
y la insuficiencia en infraestructura accesible. La persistencia de estas barreras limita la
incluson y el acceso equitativo a las instalaciones, afectando a estudiantes con o0 sin
discapacidad, tal como indica Booth y Ainscow (2002).

Pregunta 2.- ¢Hasta qué punto tiene problemas para usar equipos tecnolégicos (de
|aboratorio, computadores, infocus, etc) en las instalaciones de la universidad?

Tabla9
Dificultad en & uso de equipos tecnol gicos
Dificultad en el uso de equipos tecnol 6gicos Frecuencia Porcentaje
Nunca 45 23%
Rara vez 80 41%
A veces 45 23%
Cas sempre 16 9%
Siempre 8 4%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Figura5

Dificultad en € uso de equipos tecnol 6gicos

Dificultad en el uso de equipos tecnologicos

HE Nunca MRara vez Aveces M Casisiempre M Siempre
Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada
Analisis:
En base a los resultados obtenidos, 23% de los encuestados manifestaron que nunca han

tenido problemas para utilizar equipos tecnolégicos dentro de la universidad. Un mayor
grupo, equivalente a 41%, indicé que rara vez enfrenta dificultades. Asi mismo, 23%
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mencionaron que a veces tienen problemas, mientras 9% sefialaron que esto ocurre cas
sempre y 4%, dieron a conocer que siempre encuentran obstéculos en el uso de estos

equipos.

I nter pretacion:

Se evidencia que, aunque una mayoria puede usar equipos tecnologicos con facilidad, un
porcentgje significativo enfrenta dificultades frecuentes. Esto coincide con Fuller et a.
(2004), quien sefidla que las barreras informativas y tecnolOgicas afectan e progreso
académico y participacion, especialmente cuando el acceso a recursos digitales es limitado.

Pregunta 3.- ¢Con qué frecuencia encuentra dificultades para acceder a recursos
tecnologicos esenciales para sus estudios (plataformas virtuales, bibliotecas digitales,
internet, etc)?

Tabla 10
Acceso a recursos tecnol 6gicos
Acceso a recur sos tecnol 6gicos Frecuencia Porcentaje
Nunca 42 22%
Raravez 78 40%
A veces 52 27%
Cas sempre 17 9%
Siempre 5 2%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Figura 6
Acceso a recursos tecnol gicos

Acceso a recursos tecnoldgicos

B Nunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre
Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada
Andlisis.
Segun | os resultados obtenidos, 22% de |os estudiantes encuestados afirmaron que nunca han

tenido dificultades en cuanto a acceso a recursos tecnoldgicos. Un porcentaje mayor, de
40%, sefial6 que rara vez presentan inconvenientes. Por otro lado, 27% indicaron que a
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veces encuentran obstaculos, mientras que 9%, afirmaron que esto ocurre casi siemprey 2%
manifestaron que siempr e tienen dificultad.

I nter pretacion:

Los resultados indican que el acceso a recurso tecnol 6gicos no son una experiencia uniforme
para toda la comunidad educativa. Ya que, s bien muchos logran conectarse y hacer uso de
estos medios sin ningln inconveniente, una parte significativa enfrenta ciertas compl gjidades,
ya sea ocasional o frecuente. Estas barreras podrian estar relacionadas con aspectos como la
calidad de servicio de internet, la falta de dispositivos tecnol 6gicos adecuados o la falta de
conocimiento acerca del uso de plataformas digitales. Los datos muestran que mientras
algunos estudiantes no presentan inconvenientes, otros presentan problemas recurrentes para
acceder a plataformas virtuales o bibliotecas digitales. Esto coincide con lo citado por Souza
(2023) sobre limitaciones en infraestructura tecnol 6gica y contenidos digital es adaptados.

Pregunta 4.- ¢Con qué frecuencia siente que las instalaciones de la universidad son
inadecuadas para sus necesidades de aprendizaje?

Tabla 11
Adecuadas instalaciones para el aprendizaje
Adecuadasinstalaciones para el aprendizaje Frecuencia Porcentaje
Nunca 26 13%
Raravez 44 23%
A veces 55 28%
Cas sempre 48 25%
Siempre 21 11%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Figura7
Adecuadas instalaciones para €l aprendizaje

Adecuadas instalaciones

11% 13%

B Nunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada
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Analisis.

De acuerdo con los resultados obtenidos, €l 13% de los estudiantes encuestados indico que
nunca han percibido como insuficientes las instal aciones para sus requerimientos educativos,
un 23% afirmé que rara vez se sienten asi. El 25% dijo que la mayoria de las veces
encuentran adecuacion en los espacios fisicos, el 28% sefial6 que a veces y tan solo un 11%
aseguroé que las instalaciones siempr e satisfacen sus necesidades.

I nter pretacion:

Un porcentaje considerable de estudiantes percibe insuficiencias en las instalaciones,
evidenciando brechas en el acondicionamiento del entorno para el aprendizaje. Este hallazgo
esta en linea con lo expuesto por Guerra Arango et al. (2024) y Lotito y Sanhueza (2011)
sobre la importancia de ambientes fisicos adecuados para fomentar la inclusén y el
aprendizaje accesible.

Pregunta 5.- ¢Hasta qué punto cree que las barreras tecnologicas afectan su rendimiento
académico?

Tabla 12
Impacto de las barreras tecnol 6gicas en € rendimiento académico
I mpacto de las barrer as tecnol 6gicas Frecuencias Porcentaje
Nunca 31 16%
Raravez 61 31%
A veces 67 35%
Cas sempre 28 14%
Siempre 7 4%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Figura8
Impacto de las barreras tecnoldgicas en e rendimiento académico

Impacto de barreras tecnologicas

B Nunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada
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Analisis.

De acuerdo a los resultados obtenidos, se puede observar que las barreras tecnol6gicas
afectan moderadamente a rendimiento académico de los estudiantes. Un 16% aseguré que
nunca ha tenido afectaciones por este tipo de barreras, mientras que un 31% indicd que rara
vez enfrenta dificultades tecnoldgicas interfiriendo asi en su aprendizaje, por otro lado, un
35% de los encuestados indico que a veces estas barreras suelen incidir en su desempefio.
Asimismo, un 14% sefialé que casi siempre se ve afectado y un 4% expresd que siempre
enfrenta este tipo de dificultades.

I nter pretacion:

Con los resultados se puede evidenciar que la mayoria de estudiantes no se ven gravemente
afectados debido a las barreras tecnoldgicas, sin embargo, un porcentaje significativo si
percibe este tipo de limitaciones con cierta frecuencia. En este sentido, se ve necesario seguir
disminuyendo brechas que favorezcan la equidad tecnologica, méas que todo en estudiantes
gue provienen de contextos con limitaciones econdmicas. Los resultados muestran un
impacto moderado de las barreras tecnoldgicas en e rendimiento académico de los
estudiantes, lo que evidencia la necesidad de reducir brechas tecnoldgicas para promover la
equidad, tal como plantean Castillo (2024)

2. Dimension de contenidosy metodologias docentes

Pregunta 6.- ¢Con qué frecuencia encuentra que |os material es de estudio son inadecuados?

Tabla 13
Materiales de estudio inadecuados
M ateriales de estudio inadecuados Frecuencia Por centaje
Nunca 11 6%
Raravez 34 18%
A veces 70 36%
Cas sempre 6 34%
Siempre 14 7%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada
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Figura9
Material es de estudio inadecuados

Materiales de estudio inadecuados

H Nunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Andlisis.

Segun los resultados obtenidos, se observa gque el 6% de los estudiantes encuestados indican
gue nunca han sentido que los materiales de estudio sean inadecuados, por otra parte, el 18%
sefialé que rara vez los encuentra inadecuados, mientras que un 36% indicO que a veces
encuentra a los materiales de estudio como ineficientes. Un 34% indicé que esto sucede casi
siemprey un 7% expresd que siempr e enfrentan esta dificultad.

I nter pretacion:

Una proporcion importante percibe los materiales como insuficientes para sus necesidades de
aprendizaje, 1o que aumenta el riesgo de desmotivacion y dificultades académicas. Esto
reflgja los planteamientos de Barrera y Moliner (2023) sobre la necesidad de adecuar los
recursos pedagogicos para atender la diversidad estudiantil.

Pregunta 7.- ¢Con qué frecuencia siente que las metodologias de ensefianza no se adaptan
a sus necesidades?

Tabla 14
Metodol ogias no adaptadas
M etodologias no adaptadas Frecuencia Porcentaje
Nunca 16 8%
Raravez 35 18%
A veces 87 45%
Casi siempre 46 24%
Siempre 10 5%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada
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Figura 10
Metodologias no adaptadas

Metodologias no adaptadas

5% 8%

B Nunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Analisis:

Seguin los resultados obtenidos, un 8% manifestd que nunca han tenido inconvenientes
con la metodologia, un 18% sefialé que rara vez encuentra esta dificultad, por otra parte,
45% manifestaron que a veces sienten que las metodologias de ensefianza no se adaptan a
sus necesidades, mientras que un 24% de estudiantes encuestados afirmaron que esto
ocurre cas siempre y un 5% expresd que siempre experimentan inconvenientes con la
metodol ogia.

I nter pretacion:

En base a los resultados obtenidos, se evidencia que una proporcion significativa de
estudiantes no se siente plenamente identificada con las metodol ogias de ensefianza dentro
del aula de clase. Esta desconexion puede afectar tanto a la participacién como el
rendimiento de los jovenes estudiantes. Se observa que muchos estudiantes perciben que
las metodologias no son flexibles ni inclusivas, coincidiendo con Nieto Carmonay Morifia
Diez (2021), quienes sostienen que metodologias rigidas impactan negativamente el
aprendizaje y el compromiso estudiantil.

Pregunta 8.- ¢Hasta qué punto cree que los contenidos de las clases estén actualizados y son
relevantes para su formacién?
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Tabla 15
Contenidos actualizados

Contenidos actualizados Frecuencia Por centaje
Nunca 11 6%
Raravez 37 19%
A veces 75 39%
Cas sempre 58 30%
Siempre 13 7%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Figura 1l
Contenidos actualizados

Contenidos actualizados

7% 6%

B Nunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Analisis.

Segun los resultados obtenidos, 6% de los estudiantes encuestados consideran que los
contenidos nunca estan actualizados, por otra parte 19% indica que rara vez sienten que los
contenidos estan al dia, 39% sefiala que a veces los contenidos impartidos estan actualizados
y a dia, 30% de estudiantes expresd que esto ocurre casi siempre y 7% indica que los
contenidos siempr e estan actualizados y son pertinentes.

I nter pretacion:

En base a los resultados obtenidos, podemos decir que, aunque hay reconocimiento a los
esfuerzos por mantener contenidos pertinentes, una parte considerable percibe carenciasen la
actualizacion, en linea con las demandas de constante revision curricular que menciona
Gomez delaTorreet a. (2024).

Pregunta 9.- ¢Con qué frecuencia encuentra dificultades para seguir el ritmo de las clases
debido ala metodol ogia docente?
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Tabla 16
Dificultades debido a la metodologia docente

Dificultades debido a la metodologia

Frecuencia Porcentaje
docente

Nunca 15 8%

Raravez 50 26%

A veces 87 45%

Casi siempre 31 16%

Siempre 11 6%

Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Figura 12
Metodol ogia docente

Dificultades debido a la metodologia docente

B Nunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Analiss:

Segun los resultados obtenidos, 8% de |os estudiantes encuestados manifestaron que nunca
han tenido ese tipo de problema, 26% indico que rara vez sucede, 45% indicO que a veces
encuentran este tipo de dificultad, 16% afirmaron que esto ocurre casi siempre 'y 6% indicé
gue siempre enfrente este inconveniente.

I nter pretacion:

En base a los resultados obtenidos se evidencia que una parte significativa de los jévenes
encuestados no siempre logra seguir el ritmo de las clases apoyando las observaciones de
Lopez (2011) sobre la importancia de adaptar el ritmo pedagdgico, por lo que podria estar
relacionado a metodol ogia poco flexibles, escasa interaccion o unafalta de adaptabilidad.

Pregunta 10.- ¢Hasta qué punto siente que recibe una retroalimentaci 0n adecuada sobre su
desempefio académico?
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Tabla 17
Retroalimentaci 6n adecuada

Retr oalimentacion adecuada Frecuencia Porcentaje
Nunca 14 7%
Raravez 52 27%
A veces 78 40%
Casi siempre 37 19%
Siempre 13 7%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Figura 13
Retroalimentaci 6n adecuada

Retroaliomentacion adecuada

B Nunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Andlisis.

Segun los resultados obtenidos, 7% de los estudiantes encuestados manifestaron que nunca
reciben una retroalimentaci én adecuada, mientras que un 27% indicaron que esto ocurre rara
vez, por otra parte, 40% de los estudiantes sefidlaron que a veces reciben una
retroalimentacion adecuada sobre su desempefio académico. En contraste, 19% de los
estudiantes dijeron que reciben retroalimentacion adecuada casi siempre, y 7% expresaron
recibirlasiempre.

I nter pretacion:

En base a los resultados obtenidos, estos indican que la retroalimentacion académica, aunque
esta presente en ciertos espacios, no se da de forma sistematica ni personalizada para muchos
de los estudiantes. Esto podria generar vacios dentro del progreso individua y limitar
oportunidades de mejora este segmento fue abordado por Barrera 'y Moliner (2023) como
esencia parael progreso académico.

41



3. Dimensién participacion einteraccién en €l aula

Pregunta 11.- ¢Con qué frecuencia tiene problemas para interactuar entre pares durante las
clases?

Tabla 18
Interaccion entre pares
I nteraccién entre pares Frecuencia Porcentaje
Nunca 30 6%
Raravez 71 18%
A veces 71 37%
Cas sempre 19 30%
Siempre 3 9%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Figura 14
Interaccion entre pares

Interaccidn entre pares

H Nunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Andlisis.

Segun los resultados obtenidos, el 16% de |os estudiantes encuestados indican que nunca han
tenido problemas en cuanto a la interaccion entre pares, 37% sefialé que rara vez, 37%
manifestd que a veces tienen dificultades para interactuar con sus comparieros. Por otro lado,
10% indicé que cas siempre enfrentan dificultades para interactuar con sus pares'y un 2%
sefial 6 que esto ocurre siempre.

I nter pretacion:

Segun los datos obtenidos, aunque gran parte del estudiantado no experimenta dificulta de
interaccion entre pares, aun hay estudiantes que perciben limitaciones constantes en este
aspecto. Estas dificultades pueden deberse a la fata de espacios propicios para € trabajo
colaborativo e incluso puede afectar € aprendizaje socia y la construccion colaborativa del
conocimiento, como sefidlan Carrera (2001) y Arboleda et al. (2024).
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Pregunta 12.- ¢Hasta qué punto siente que sus profesores fomentan la participacion activa en
el aula?

Tabla 19
Participacion activa
Participacién activa Frecuencia Porcentaje
Nunca 11 7%
Raravez 35 3%
A veces 71 43%
Cas sempre 59 36%
Siempre 18 11%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada
Figura 15
Participacion activa

Participacion activa

B Nunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Andlisis.

Segun los resultados obtenidos de los estudiantes encuestados, 7% indicaron que nunca
senten este tipo de impulso en clase, 18% sefiadaron que esto ocurre rara vez, 43%
manifestaron que a veces sienten que sus docentes fomentan la participacion activa en €l
aula. Asimismo, 36% indicaron que esto sucede cas siempre, y 11% afirmaron que siempre
Se promueve su participacion.

I nter pretacion:

Los resultados indican que, aunque hay una tendencia positiva hacia el impulso de la
participacion estudiantil, esta no se da de manera uniforme ni mucho menos constante para
todos. Ademas, hay que tener en cuenta que esto no solo mejora el aprendizaje, sino que
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ayuda a fomentar el pensamiento critico y a crear un entorno colaborativo. Como indican
Barrera y Moliner (2023), la baja participacion podria vincularse a metodologias poco
dinamicas, lo cua demuestra de urgencia la implementacion de una mejor metodologia por
parte de |os docentes.

Pregunta 13.- ¢Con qué frecuencia percibe que hay suficientes oportunidades para
interactuar con sus comparfieros durante | as clases?

Tabla 20
Interaccion durante clases
Interaccién durante clases Frecuencia Por centaje
Nunca 14 8%
Raravez 13 8%
A veces 78 48%
Cas sempre 48 29%
Siempre 11 7%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Figura 16
I nteraccion durante clases

Interaccion durante clases

7% | 8%

B Nunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada

Andliss:

Segun los resultados obtenidos, 8% de los estudiantes encuestados manifestaron que nunca
perciben oportunidades suficientes para interactuar con sus comparieros durante las clases,
8% indicé que esto sucede rara vez, mientras que 48% sefialé que a veces tienen dichas
oportunidades. Por otro lado, 29% mencion6 que casi siempre se logra interactuar entre
pares, y solo 7% afirmo que siempr e se fomenta este tipo de interaccion.
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I nter pretacion:

Los datos evidencian que, s bien muchos estudiantes si encuentran momentos para
interactuar entre comparieros en el aula, esta posibilidad no esta plenamente garantizada para
todos. Las oportunidades de interaccion son claves para fortaecer e aprendizaje
colaborativo, ademés del sentido de pertenencia dentro del grupo, obstaculizando asi el
aprendizaje colaborativo, aspectos sefialados por Comparan (2025). Por lo tanto, es
importante seguir promoviendo estrategias que favorezcan el trabajo entre pares de forma
natural y constante en las dinamicas de clase.

Pregunta 14.- ¢Hasta qué punto cree que las barreras actitudinales afectan sus posi bilidades
de participar en clase?

Tabla 21
Barreras actitudinales
Barrerasactitudinales Frecuencia Por centaje
Nunca 18 9%
Raravez 50 26%
A veces 91 47%
Cas sempre 30 15%
Siempre 5 3%
Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada
Figura 17

Barreras actitudinales

Barreras actitudinales

B Nunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre
Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada
Andliss:
De los estudiantes encuestados, 9% indicaron que nunca sienten que las barreras
actitudinales afectan su participacion en clase, mientras que 26% sefialaron que esto ocurre
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raravez. Lamayoria, 47%, manifestd que a veces estas barreras influyen en su participacion.
Por otro lado, 15% afirmaron que cas siempre se ven limitados por actitudes negativas, y
3% respondieron que siempr e sienten este tipo de afectacion.

I nter pretacion:

Los resultados muestran que una parte importante del estudiantado ha experimentado, en
algun momento, dificultades para participar activamente en clase debido a ciertas actitudes
presentes en el entorno. Estas barreras pueden estar relacionadas con la inseguridad personal,
el temor a ser juzgados o con respuestas poco acogedoras por parte de docentes o
comparieros. Aungque no todos los estudiantes se ven afectados por estas Situaciones,
evidenciando la relevancia de la sensibilizacién docente y comunitaria mencionada por la
UNESCO (2020) y Amaya et a. (2024).

Pregunta 15.- ¢Con qué frecuencia encuentra dificultades para trabajar en proyectos grupales
debido alafalta de interaccion y participacion?

Tabla 22
Dificultad para trabajar en proyectos grupales

Dificultad paratrabajar en proyectos

Frecuencia Porcentaje
grupales

Nunca 19 10%

Raravez 59 30%

A veces 85 44%

Cas sempre 24 12%

Siempre 7 4%

Total 194 100%

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada
Figura 18
Dificultad en proyectos grupales

Dificultad en proyectos grupales

B Nunca M Raravez Aveces M Casisiempre M Siempre

Nota: Datos obtenidos en la encuesta aplicada
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Andliss:

Segun los resultados obtenidos, el 10% de los estudiantes indicd que nunca tiene dificultades
para trabajar en proyectos grupales. Un 30% sefiald que esto ocurre rara vez, € 44%
menciond que sucede a veces, €l 12% indicé que pasa casi siempre, y € 4% afirmé que
siempr e enfrenta esta situacion.

I nter pretacion:

En base a los resultados se evidencia que, aunque una parte de los estudiantes no suele tener
problemas al trabgjar en grupo, una mayoria ha experimentado dificultades ocasionales
relacionadas con la fata de interaccion y participacion. Situaciones gque reflejan la necesidad
de fomentar espacios colaborativos més efectivos, tal como sugiere Booth y Ainscow (2002).
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CAPITULOV

5. CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

A partir de los resultados obtenidos en la Dimension: Accesibilidad a espacios y
recursos tecnolégicos, pude evidenciar que, s bien una parte considerable de los
estudiantes encuestados manifiesta acceder sin mayores complicaciones a los espacios
fisicos y recursos tecnol égicos dentro del entorno educativo universitario, aln existen
barreras relacionadas con la disponibilidad a estos, como la conectividad a internet y
la adecuacion de las instalaciones universitarias. Estas limitaciones afectan el
aprovechamiento académico y evidencian la necesidad de fortalecerlos.

De acuerdo con los resultados correspondientes a la Dimensién: Contenidos y
metodol ogias docentes, reflejan que, si bien existen esfuerzos por ofrecer contenidos
actualizados y metodologias variadas, muchos estudiantes aln perciben limitaciones
dentro del desarrollo de laclase. Esto evidenciala necesidad de seguir fortaleciendo el
vinculo entre lo que se ensefla y cOmo se ensefia, ademas de reconocer a joven
universitario como centro del proceso educativo. Como por eemplo €l uso de
estrategias inclusivas, material diversificado y retroalimentacion constante.

En relacién con los resultados de la Dimension: Participacion e interaccién en el
aula, s bien muchos estudiantes logran participar activamente en la clase con cierta
regularidad, una proporcion significativa ain percibe limitaciones que afectan su
aprendizaje. Las barreras actitudinales dentro del aula restringen la expresion y la
colaboracion. Es necesario trabgar en el fortalecimiento de la convivencia, la
comunicacién y el trabgjo cooperativo para consolidar un entorno inclusivo y
participativo dentro del aula de clase.

5.2. Recomendaciones

Seria oportuno que la universidad continde fomentando mejoras en base al acceso a
espacios adecuados (aulas inclusivas, laboratorios especiaizados, bibliotecas) y
recursos tecnolégicos (conectividad a internet, computadoras institucionales,
proyectores, plataformas adecuadas, bibliotecas digitaes), permitiendo que todos los
estudiantes, independientemente de su condicién, puedan desarrollarse plenamente
durante su proceso formativo. La mejora progresiva de infraestructura, optimizacion
de recursos y acompafiamiento cercano a quienes presentan mayores dificultades
pueden marcar una gran diferencia dentro de la calidad educativa en la comunidad
universitaria.

Seria prudente seguir promoviendo espacios de formacion docente como: unidades de
formacién y capacitacion docente constante, en donde se impulse las metodologias
activas, flexibles y contextualizadas que logren responder a la diversidad de intereses
y capacidades del estudiantado. Ademas de incorporar recursos actualizados y
fomentar la participacion en clase puede contribuir de manera positiva a un
aprendizaje més significativo.
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Seria recomendable seguir promoviendo metodologias participativas como: el
aprendizaje basado en problemas (ABP), clases invertidas, €l uso de las TICs e
incluso simulaciones clinicas que fomentardn el didogo y la colaboracion conjunta
del aprendizaje en el aula de clase. Ademas, el acompafiamiento por parte de los
docentes resulta clave para disminuir y erradicar las barreras actitudinales con el fin
de potenciar una participacion mas enriquecedora y significativa para todos. En este
sentido, es fundamenta reconocer € valor de las asignaturas como espacios para el
desarrollo de habilidades para la vida, también conocidas como habilidades blandas,
ya que contribuyen de manera esencia a la formacion integral del estudiante,
preparandolo para afrontar con éxito |os retos sociales, personaesy profesionales.
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ANEXOS

Anexo 1 Resolucion administrativa No. 459-DFCEHT-UNACH-2025

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
HUMANAS Y TECNOLOGIAS

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS ¥ TECNOLOGIAS

RESOLUCION ADMINISTRATIVA No,459-DF CEHT-UNACH-2025

Dra. Amparo Cazorla Basantes
DECANA

CONSIDERANDO:

Que, & Estatutc de la Universidad MNaedonal de Chimborazoe, en su Art, 150, literal a)
expresa. “Decano, maxima autondad académica de la Facultad, responsable de la gestion
estrategica”

Que, el Estaluto de la Universidad Nadonal de Chimborazo, en su Art. 152, numeral 17,
detemina que es atribucion del decano de la Facultad; “resolver las soficitudes del personal
académico, administrativo y estudiantes de la Facultad, con el fin de precautelar el normal
desenvolvimiento de la unidad académica, y gue no sean competencia expresa de ofros
organcs o unidades institucicnales”,

Que, el Reglamento de Titulacién de las Careras de Grado de la Universidad Madonal de
Chimborazo, aprobado por el Consejo Universitano, en sesion ordinaria de fecha 26 de
mayo de 2025 con Resoludon No. 0165-CU-UNACH-3E-ORD-2605-2025, en su articulo
11, expresa; “Cambio de iutor, - B cambio de {ulor podra realizarse por las siguienbes razones:

a. Incumplimianto de lulorias;

b. Incumplimiento del cronograma de aclvidades,

o, Excusa o recusacon dal utor;

d. Ausancia temporal por estudios, asignacion de cargos adminisiralivos, icenca de estudios, pof
matemidad, comision da servicios o pof razones de caso farfuilo o fuerza mayar,

. Suspansion o separaciin definitiva de la institucion; v,

1. Diras debidamenta justiicadas .

En los casos contemplados en los numeraes a v b, los esfudianies deberdn presantar una solicitud
formal al Director de Carmera, adjuntando la documarndacian de respaldo comespondiente. La Comisidn
de Carmera solicitara al infome al Wwilor, analizara la pelicion del estudiane v emdard al Decano la
propuesta de asignacion de un nuevo Wtor para su aprobacion al termino de tes dias,

Cuando e cambio d& lutor s& deba a las siluaclones establecdas en los incisns ¢, d v @, sl
gestionada por al Direclor de Carera para la asignacion de un nuevo tulor, cuya aprobacion e
comasponderd al Dacana,

Dicha asignacion deberd realizare @n al [emino de es dias, conlados & pariir de la recepoion de la
nolificacion de excusa o ecusacion del lulor, ausendia, suspansion o saparacion del docenia, segin
comasponda.

El Decano analizan y resolvera dichas soliciudes y notificara al Direclor da Carrera, al estudiante v al
futor sobre la designacion mediante resolucion administrafiva, en un ¥mino de cinco dias después
da habar recbido la documentacion pariinenta.

modilicedo mediante Resoluciin 8o, 01850 UNATH-SEORD D5-05T00E, sdopiada por o Seno de Tonseo nkershario de
R Wrihwgersilcd aed Wepec conall e Chilens oo, @on aessin o sl 3, o esareoliada ol 38 domayo dal 1005)°
Que, el Reglamente de Titulacion de las Careras de Grado de la Uiniversidad Macional de
Chimborazo, aprobado por el Consejo Universitano, en sesion ordinaria de fecha 26 de
mayo de 2025 con Resclucon Mo, 0185-CU-UNACH-SE-ORD-26-05-2025, en su articulo
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FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

€l SGC

HUMANAS ¥ TECNOLOGIAS
DECANATO e
RO | RACTIA C TUTCAA O 0%- | FABMANA [E | ANALFREGO | JORCE
LLACER | ACADEMCA ¥ DFCEHT- LEDK [ FERMANDES
ARLIORE | AUTORFEGULAQ UMACHIZS | NCARETTA | AMGELICA PR
MERANDRA | OB EN | JACDRE
| ESTUOUNTES DE | VERA
LA CARRERA DE
| EDUCACION | Jumm
| BASCA | CARLOS
| MARCRLO
= 1y
CHAVEZ *BAFRERAS PARA | TUTCRA KO, 0520 | FARKAMA DE | AMAURREGO | PATRCIO
GRAZOH | EL APRENDIZAE | DFCEHT- LEOH | GUMAN
IARLIORIE | EN ESTUDRANTES | UMACHIS | MCARETTA | ANCELICA WICTA
CARDUR | DE LA FACILTD | | JACORE
| DE CENOAS DE | | VERA
| LA SALUD DE LA | |
| UNACH JUBK
CARLOS
| MARCELO
T —r—TTr e T
CHICAITA | AUTCEFICACIA EN DFCEHT- LEON MALDCRRDO | MOFEMO
KEFILY | ESTUDMNTES DE | UMACHX2S | NEARETTA FAREETA
DAMARES | LA CAFRERA DE MYRLN
| PEDWGOGH  DE | TEPA
LAZ  pATEZ ¥
| HURANDRDES | PATHICH
| BRAND
MAHCERD
LA [ DESEMPEND [EEL] L - | PRTACKD JCAGE E ELEA
PINEDA PROLA | ACADEMICO EN | EVALLUMDOR [EL | DFCEMT- LTI FERMAMDEZ | MOFEMO
MEHELL | MATEMATCAS TRIBUNAL UMACHIS | YUCTA PED MARIETA
| ENTRE WIS Y |
i HBAS 0E | FABLA DE
| EDUCACKN i | LESH
| GENERAL BASICA MICAEETTA
YRR
| THA
| AREVALD
TGAI LEMA | ESTRATEGEAS | MIEMERO i, M- | JORGE JURK WCENTE
JOSSELYHE PRAA LA | EVMLMDOR [EL | DFCEWT- FERMMNDEZ | CARLOS URERA
MAICELY | NTERVENOON | TRIBUNAL UMACHXIS | ARG WARCRLD TORRES
| EN MEIOZ CON COELLD
TRKSTORNOS
DEL APRENDIEAE | PATRICE)
| EN LA LMIDAD | CLEMAN
| EDUCATWA JOSE YUCTA
| AR FLORAAR.
FRBIA DE
LEOY
HICARETTA
MOROCHD HFARERAS PRRA | TUTCHA NO. 053 | FABIANA DE | CLAUDED JOAGE
BIGULA EL APRENDIZAE DFCEHT- LEOK MALDCOMRDO | FERNANDEZ
IARITZA EM EITUDMNTES UMACHIS | NCARETTA | GAMLMET | AND
MLERANDRA DE LA FACULTAD
CE KGEHERA DE MY A
LA LMACH, TEPA
AREVALD
PATRICK
BRAD
MANCERD

Coamges® L Dolorosa”

Ay, Eloy Allaro y 10 el Agosho

Tettlong I5a3-1 IF3000 - Exd 2204



Anexo 2 Acta de aprobacién del perfil del proyecto deinvestigacion

——
Direccion lov ndinencenTa
Acadeémica
VICERRECTORADO ACADEMICO SGC

STTIMA LS GOm0 U CALoan

UNACH-RGF-01-04-08.04
VERSION 01: 04-09-2021

ACTA DE APROBACION
PERFIL DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

En la ciudad de Riobamba, a los ocho dias del mes de enero de 2025, se retinen los miembros
de la Comisién de Carrera, quienes luego de haber revisado y analizado la peticion presentada
por el/la estudiante CHAVEZ GARZON MARJORIE CAROLINA con CC: 1804898847 de la
a de PSICOPEDAGOGIA y dando cumplimiento a los criterios metodoldgicos exigidos,
CTA DE APROBACION del PERFIL DEL PROYECTO DE INVESTIGACION titulado

NDIZAJE EN ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA
dominio cientifico “DESARROLLO

carrer
emiten el A
BARRERAS PARA EL APRE
SALUD DE LA UNACH. que corresponde  al
SOCIOECONOMICO Y EDUCATIVO PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA INSTITUCIONALIDAD
DEMOCRATICA Y CIUDADANA” y alineado a la linea de investigacion “CIENCIAS DE LA

EDUCACION Y FORMACION PROFESIONAL / NO PROFESIONAL".

Mgs. Juan Carlos Marcillo Coello.

DIRECTOR CARRERA
FCEn -~
' DIRECEW
e )
W Maldonado G. PhD. Patricia Cecilia Bravo M.
MIEMBRO COMISION DE CARRERA MIEMBRO COMISION DE CARRERA
Campus Norte I Av Anfono Juse de Sucre. Km 332 via a Guano Toiefonos (593-3) 3730880 - Ext 1255
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Anexo 3 Aprobacion del Instrumento
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Anexo 4 Instrumento

Cuestionario sobre barreras para € aprendizaje en estudiantes de la Facultad de
Cienciasdela Salud dela UNACH.

El presente estudio tiene como objetivo determinar las barreras para € aprendizaje y la
participacion que encuentran los estudiantes de las carreras de Medicina, Enfermeria y
Odontologia de cuarto y quinto semestre de la Facultad de Ciencias de la Salud en el periodo
2025-1S.
Toda la informacion gque proporcione sera tratada de manera confidencia. Su identidad no
serd revelada en ningun informe o publicacién resultante de este estudio. Los datos se
almacenaran de forma seguray solo seran accesibles para el investigador principal.
Acepta participar voluntariamente en estainvestigacion:

e S

e NoO

Carreraala que pertenece:
e Medicina
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Enfermeria

Odontologia

Semestre que cursa:

Cuarto Semestre

Quinto Semestre

Género:

Masculino
Femenino

Tiene algun tipo de discapacidad:

S
No

¢QUué tipo de discapacidad tiene? (En el caso de haber respondido si alaanterior interrogante)

Psicosocial
Intelectua
Fisica
Sensorial
Auditiva
Visua
Ninguna

Dimensién accesibilidad a espacios y recursos tecnol 6gicos

¢Con qué frecuencia tiene problemas para acceder a los espacios fisicos de estudio en la
universidad?

Nunca
Raravez

A veces

Cas sempre
Siempre

¢Hasta qué punto tiene problemas para usar equipos tecnologicos (de laboratorio,
computadores, infocus, etc) en lasinstalaciones de la univer sdad?

Nunca
Raravez

A veces

Cas siempre
Siempre

¢Con qué frecuencia encuentra dificultades para acceder a recursos tecnolégicos
esenciales par a sus estudios (platafor mas virtuales, bibliotecas digitales, inter net, etc)?

Nunca
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Raravez

A veces

Cas siempre
Siempre

¢Con qué frecuencia siente que lasinstalaciones de la univer sidad son inadecuadas para
sus necesidades de apr endizaj e?

Nunca
Raravez

A veces

Cas siempre
Siempre

¢Hasta qué punto cree que las barr er as tecnol 6gicas afectan su rendimiento académico?

2.

Nunca
Raravez

A veces

Cas sempre
Siempre

Dimension de contenidos y metodol ogias docentes

¢Con qué frecuencia encuentra que los materiales de estudio son inadecuados?

Nunca
Raravez

A veces

Cas siempre
Siempre

¢Con qué frecuencia siente que las metodologias de ensefianza se adaptan a sus
necesidades?

Nunca
Raravez

A veces

Cas siempre
Siempre

¢Hasta qué punto cree gque los contenidos de las clases estan actualizados y son
relevantes para su formacion?

Nunca
Raravez

A veces

Cas siempre
Siempre

57



¢Con qué frecuencia encuentra dificultades para seguir €l ritmo de las clases debido a
la metodol ogia docente?

Nunca
Raravez

A veces

Cas sempre
Siempre

¢Hasta qué punto siente que recibe una retroalimentaciéon adecuada sobre su
desempefio académico?

3.

Nunca
Raravez

A veces

Cas siempre
Siempre

Dimensién Participacion e interaccion en el aula

¢Con qué frecuencia tiene problemas para interactuar entre pares durante las clases?

Nunca
Raravez

A veces

Cas siempre
Siempre

¢Hasta qué punto siente que sus profesores fomentan la participaciéon activa en el

aula?

Nunca
Raravez

A veces

Cas sempre
Siempre’

¢Con qué frecuencia percibe que hay suficientes oportunidades para interactuar con
sus comparier os dur ante las clases?

Nunca
Raravez

A veces

Cas siempre
Siempre

¢Hasta qué punto cree que las barreras actitudinales afectan sus posibilidades de
participar en clase?

Nunca
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¢Con qué frecuencia encuentra dificultades para trabajar en

Raravez

A veces

Cas siempre
Siempre

debido a la falta de interaccion y participacion?

Nunca
Raravez

A veces

Cas siempre
Siempre

Anexo 5 Autorizacion parala aplicacion del instrumento

Decanato
FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA SALUD

Riobamba, 13 de febrero de 2025
Of. No.0070—D—FCS-AC-UNACH-2025

Magister
Juan Carleos Marcillo )
DIRECTOR DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Presente
De mi consideracién:

En atencién al Oficio No. 044-PSPFCEHT-UNACH-2025, me permito poner
en su conocimiento que, este Decanato autoriza la aplicacidén de
encuestas: “Cuestionario sobre barreras de aprendizaje”, dirigido a
los estudiantes del tercer y cuarto semestre de las carreras de
Medicina, Enfermeria y Odontologia de la Facultad de Ciencias de la
Salud, de acuerdo a la solicitud de la Srta. Marjorie carolina
Chavez, estudiante de la Carrera de Psicopedagogia.

Particular gue se comunica para los fines pertinentes.

Atentamente,

C.c. Srta. Marjorie Carolins Chave:
Elaborado por: Carla Jarcin V.,
Revisado por: Dr. Vinicio Moreao R

proyectos grupales
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