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RESUMEN 

El lenguaje oral y escrito son fundamentales en el desarrollo integral de los niños para su 

aprendizaje, por lo que es de gran importancia conocer sus debilidades y fortalezas en el área 

de lenguaje compresivo, expresivo y lectoescritor. Es por ello que esta investigación buscó 

conocer el desarrollo madurativo del lenguaje en segundo y tercero de básica con la edad 

correspondiente de siete y ocho años, de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe. 

La metodología de esta investigación consistió en un alcance descriptivo, básica y de campo, 

para la variable de lenguaje oral y escrito se utilizó el Cuestionario de Madurez 

Neuropsicológica Escolar (CUMANES), el cual para su aplicación fue una muestra de 60 

estudiantes, contando con 32 hombres y 28 mujeres. El análisis realizado mediante el 

instrumento psicométrico arrojo distintos resultados. En la subsección de lenguaje 

comprensivo segundo de básica se mantiene en un rango de “alto”, “medio alto” y “medio” 

con un 27%, mientras que tercero tiene un 44% en la dimensión “alto”, en la subsección de 

lenguaje expresivo, segundo de básica tiene un 35%, este siendo el mayor porcentaje en la 

dimensión “bajo”, tercero con un 39% en “alto”, en la subsección de lenguaje lectoescritor 

segundo tienen mayor porcentaje en la dimensión “medio” con un 33% y en la dimensión 

“bajo” con un 31%, tercero mantiene su mayor porcentaje en “medio” con un 43%. Se puede 

concluir que, en base a cada subsección del lenguaje, los estudiantes de segundo de básica 

tienen mayor dificultad al completar la tarea, por lo que tienen menor promedio, mientras 

que los estudiantes de tercero de básica se encuentran en un rengo “medio alto” teniendo en 

cuenta que asimilan y retienen mejor los contenidos.  

Palabras claves: Lenguaje, subsecciones, dimensiones, estudiantes 
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CAPÍTULO I 

1. INTRODUCCION. 

El presente trabajo investigativo sobre el lenguaje oral y escrito en los niños de básica 

elemental es de gran interés puesto que el análisis de los niveles de madurez indicará el 

desarrollo global del niño a comparación de su edad, dando como resultado el análisis de sus 

debilidades y fortalezas tanto en la parte oral como escrita, siendo estas dos vertientes 

principales para la construcción de bases sólidas dentro del proceso de aprendizaje. 

El propósito que persiguió esta investigación fue el de determinar el nivel madurativo 

del lenguaje en los estudiantes de educación básica. A lo largo del desarrollo de prácticas 

profesionales, se pudo observar casos de baja comprensión lectora, confusión al momento 

de escribir, timidez y retraimiento por participar activamente en clases, por lo que se 

consideró pertinente evaluar estas áreas mediante del instrumento psicométrico Cuestionario 

de Madurez Neuropsicológica Escolar (CUMANES), el cual se aplicó en los estudiantes de 

segundo y tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” para conocer las competencias 

lingüísticas de los niños. 

Dentro de la maduración del lenguaje se tiene las fundamentaciones teóricas de 

Piaget con su aporte en el año de 1968 y de Vygotsky en el año de 1984, siendo estas las 

teorías más conocidas e influyentes dentro del desarrollo del pensamiento como del lenguaje, 

debido a que estos autores plantean que el lenguaje y el pensamiento tienen al principio un 

desarrollo separado e independiente. 

Piaget (1968) citado por Jerez y Yánez (2021), habla sobre su teoría cognoscitiva y 

establece cómo la maduración del lenguaje está estrechamente relacionada con el desarrollo 

cognitivo del niño (Jérez y Yánez, 2021). Por esta razón Piaget (1968) manifiesta que el 

pensamiento no aparece sino hasta cuando la etapa preoperacional se comienza a desarrollar, 

dado que en esta etapa se adquieren habilidades lingüísticas y de representación simbólica, 

lo que significa que tienen la habilidad de representar mentalmente objetos, pero su 

pensamiento es egocéntrico y carece de capacidad para comprender a los demás y realizar 

operaciones lógicas, pero evidentemente primero se debió pasar por la etapa sensoriomotor, 

donde el infante adquiere el conocimiento mediante sus sentidos y una activa exploración 

del entorno, ya que en esta etapa adquieren la noción de permanencia del objeto.  

Según Vygotsky (1934), la relación entre el pensamiento y el lenguaje del niño se da 

a lo largo de su crecimiento, citado por Zegarra y García (2010). La teoría sociocultural, 

destaca la interacción social y cultural como los principales determinantes del desarrollo del 

lenguaje. Para este autor el desarrollo del pensamiento se facilita a través de la interacción 

social y cultural, mediado por el lenguaje y las prácticas culturales, por ello consideró al 

lenguaje no solo como una forma de comunicación, sino también una herramienta para la 

organización y el control del pensamiento (Zegarra & García, 2010). Estableciendo que el 

lenguaje tiene un papel principal como mediador al desarrollo del pensamiento, puesto que 

concede la comunicación con los demás y la internalización de conocimientos.  

Es por lo mencionado anteriormente que el estudio que se presenta pretende 

determinar el nivel madurativo del lenguaje en los estudiantes de educación básica de la 

Unidad Educativa Milenio, del cantón Penipe, para lo cual tuvo un enfoque cuantitativo, con 

un diseño no experimental, descriptivo a partir de lo cual se conocieron las dificultades en 
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el área del lenguaje. La investigación fue por el objetivo básica, por el tiempo trasversal, 

debido a que se dio en un tiempo determinado, por el lugar fue de campo en la Unidad 

Educativa Milenio, del cantón Penipe. 

El informe para una mejor comprensión está estructurado en cinco capítulos que se 

detallarán a continuación:  

Capítulo I: Consta inicialmente con el planteamiento del problema, seguido de la 

justificación de la investigación y los objetivos, tanto general como específicos.  

Capítulo II: Se basa la teoría que se detalla en el marco teórico, con los principales 

referentes a la investigación. 

Capítulo III: En este capítulo consta la metodología de la investigación, el enfoque, 

diseño, tipo, nivel, técnica e instrumento de recolección de datos, técnicas de procesamiento 

e interpretación de datos, población y muestra.  

Capítulo IV: Corresponde al análisis y discusión de los resultados, con finalidad de 

cumplir con los objetivos de estudio.  

Capítulo V: Finalmente, se presentan las conclusiones y los resultados. 

 

1.1.ANTECEDENTES  

Con finalidad de proporcionar fundamentación al trabajo “Lenguaje oral y escrito en los 

niños de siete a ocho años de la Unidad Educativa Milenio, del cantón Penipe”, es necesario 

una revisión de antecedentes relacionados al tema, como se muestran a continuación: 

En este sentido, Salvador (2018) con su investigación titulada: “Signos Neurológicos 

Blandos y procesos cognitivos en niños escolares mexicanos de 6-11 años”, habla sobre lo 

importante que son las condiciones ambientales para el desarrollo de los niños. Por ejemplo, 

este estudio tomo una muestra de 144 niños con un estrato socioeconómico medio-bajo sin 

presencia de antecedentes neurológicos o psiquiátricos, pero tomando en cuenta condiciones 

de educación, acceso a la salud, seguridad social o vivienda de calidad y de alimentación. 

Por lo cual se utilizó los siguientes instrumentos de evaluación: el Cuestionario de Madurez 

Neuropsicológica Infantil (CUMANIN) y el Cuestionario de Madurez Neuropsicológica 

Escolar (CUMANES). 

Correspondiente al CUMANIN se determinaron los principales problemas en las 

siguientes áreas: Psicomotricidad, lenguaje expresivo, fluidez verbal, visopercepción y 

ritmo. Y en lo que compete al CUMANES, se tuvo dificultad con una mayor concentración 

de participantes con bajo rendimiento en las siguientes subpruebas: escritura audioagnósica 

(80.4 %), ritmo (69.6 %), comprensión de imágenes (65.7 %), fluidez semántica (63.7 %), 

leximetría-comprensión (67.7 %) y leximetría-velocidad (62.7 %). Observando así que la 

presencia de Signos Neurológicos Blandos(SNB)  SNB está relacionada a procesos de lecto-

escritura, ya que destacan tres subpruebas con un alto porcentaje de dificultades severas 

(Salvador et al., 2019). 

De acuerdo con Peralta (2006) en su investigación: “Adquisición y desarrollo del 

lenguaje y la comunicación: Una visión pragmática constructivista centrada en los 

contextos”, realizado en Chile, comenta que el lenguaje es un intercambio de comunicación, 

constituye un fenómeno biológico relacional, de modo que, no alude sólo a su estructura, 

sino también, a la función. La función del lenguaje se basa en manifestar necesidades 
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comunicativas que van acorde a cada contexto, lo que da paso a la interacción gracias al 

medio comunicativo en el que se maneja la sociedad, ya que se comunica algo esperando 

que llegue dicha información a los demás para influir y que estos puedan responder de alguna 

manera. Siendo así una herramienta básica para que fluya la comunicación permitiendo 

conocer el mundo a través de él, mediante la expresión, comunicación e interpretación de su 

entorno. 

Según Jerez y Yánez (2021) mediante su aporte con la estimulación temprana y su 

importancia en el desarrollo del lenguaje, buscan manifestar la relevancia que tiene una 

previa estimulación antes de que emerja el lenguaje, ya que este proceso previo ayuda a la 

formación de la estructura cerebral en los primeros años de vida, puesto que es capaz de 

crear conexiones neurológicas que ayudan a aprovechar el desarrollo del habla y el lenguaje. 

Por ello las autoras plasman en su investigación que el desarrollo del lenguaje posee 

dificultades que se ven influenciadas por los escases de estímulos que se encuentran 

alrededor del niño, dando como consecuencia que a futuro los infantes que tengan problemas 

en el lenguaje pueden acarrear efectos significativos en las destrezas sociales, académicas y 

autoestima (Jérez y Yánez, 2021). 

Como lo manifiestan Apiña y Martínez (2015), con su investigación: “La aplicación 

de los elementos lingüísticos en el desarrollo del lenguaje oral de los niños y niñas de primer 

año de educación general básica”, habla sobre cómo afecta la aplicación de elementos 

lingüísticos en el desarrollo del lenguaje en la Escuela de Educación Básica Fiscal 21 de 

Abril, cantón Riobamba, provincia de Chimborazo, donde se ha podido evidenciar 

problemas lingüísticos en los niños y niñas del Primer Año de Educación Básica, se ha 

encontrado la dificultad de pronunciación de palabras por lo que hay problemas de 

conciencia fonológica los cuales son relevantes para la relación de letras y sonidos, 

confunden las consonantes dobles, adicional se le implementa el desconocimiento de una 

metodología apropiada por parte de los docentes mediante las funciones básicas, para este 

nivel, una de ellas los elementos lingüísticos y se desenvuelve a través del desarrollo del 

lenguaje oral, adquiriendo como resultado la correcta pronunciación de palabras (Apiña y 

Martínez, 2015).  

El lenguaje con sus dos vertientes tanto expresiva como receptiva que abarca las 

habilidades orales y escritas son fundamentales dentro del proceso de lectura y escritura 

porque son procesos interrelacionados, es decir, a los niños que tienen un buen desarrollo 

que se forjó desde edades tempranas, se nota en la comprensión que tienen sobre el mundo 

que les rodea, denotando así, que tienen buena estimulación porque poseen mejores 

habilidades en la comprensión y en la memoria, con lo correspondiente a las habilidades 

escritas los niños con buenas habilidades de leguaje oral son los que suelen estar mejor 

preparados para el aprendizaje formal de la lectura y la escritura, debido a que su crecimiento 

fue estimulado van ampliando su vocabulario y comprensión de la gramática a través de 

conversaciones o canciones que son las que motivan a los más pequeños, por lo que esto 

contribuye a la adquisición de la relación entre el sonido y la letra, caso que es de gran apoyo 

cuando se está consiguiendo el código escrito. 
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1.2.PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

El desarrollo del lenguaje es un proceso, que se realiza tanto de forma interna como externa, 

lo que quiere decir que, se relacionan con procedimientos cognitivos. Los Signos 

Neurológicos Blandos (SNB), comprenden un amplio rango de sutiles déficits neurológicos, 

por lo que se ha evidenciado sobre que la manifestación de SNB tiene una relación estrecha 

con la presencia de dificultades en el aprendizaje.  
Los Signos Neurológicos Blandos son indicativos de interrupciones generalizadas en 

las redes de trabajo neuronal de áreas cortico-subcorticales, cuya presencia conlleva a 

problemas en el desarrollo neurocognitivo del niño que representan repercusiones 

académicas negativas, lo cual demuestra fallos en los procesos cognitivos superiores de 

niños escolares. Siendo el lenguaje un proceso cognitivo superior, la presencia de SNB está 

relacionada a procesos de lecto-escritura, ya que destacan tres subpruebas que constan en el 

CUMANES, con un alto porcentaje de dificultades severas: (a) escritura audioagnósica, (b) 

leximetría-velocidad y (c) leximetría-comprensión. Asimismo, hay dificultades moderadas 

en las subescalas de comprensión de imágenes y fluidez semántica; las dos últimas se 

relacionan con dificultades en procesos de lenguaje tanto expresivo como comprensivo 

(Salvador et al., 2019).  

Según el Manual Diagnóstico y Estadístico de los Trastornos Mentales (2014) las 

dificultades del lenguaje tienen cabida como Trastornos de la comunicación, son trastornos 

que tienen base neurológica y que suelen aparecer de manera precoz debido a que 

generalmente se da en edades tempranas, a lo que se refiere que surgen antes de que los niños 

empiecen con su vida académica formal y produce deficiencias a nivel del funcionamiento 

personal, social, académico y ocupacional. Pero este varía dependiendo al grado de 

afectación que pueda tener, si su detección fue temprana y si ha recibido la debida 

estimulación (López et al., 2014). 

Las dificultades del lenguaje son una patología que se da frecuentemente en la 

infancia que preocupa a padres y profesionales de la salud. Estas tienen una prevalencia 

cercana al 5-8% en preescolares y a un 4% en escolares; y su mayor importancia radica en 

el hecho que altera la capacidad de comunicación del niño con sus padres y la sociedad. Por 

esta razón el Gobierno ha instaurado programas de desarrollo infantil para lograr la 

interacción e integración en la familia, pero no se ha logrado una correcta estimulación en el 

área del lenguaje (Briceño, 2013). 

En Ecuador el desarrollo del lenguaje posee dificultades que se ven influenciadas por 

la escases de estímulos que les proporciona sus padres a los niños, ya que por situaciones de 

trabajo o por múltiples ocupaciones no muestran gran interés por potenciar el lenguaje, esto 

provoca al niño mantenerse distante de sus padres durante un largo periodo de tiempo, 

sabiendo que los primeros estímulos que los infantes perciben son de la familia, esto a largo 

o corto plazo conlleva a tener dificultades en la personalidad, o a su vez no tendrá el 

vocabulario acorde a su edad, puesto que entre menos se practique el lenguaje las 

posibilidades que el niño vocalice las palabras serán limitadas (Jérez y Yánez, 2021). 

En la Unidad Educativa “Milenio” del Cantón Penipe, una institución donde se pudo 

observar a estudiantes que tienen dificultad en lo que corresponde al lenguaje oral y escrito, 

porque de acuerdo a un análisis previo se pudo determinar que los niños de segundo y tercer 
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grado de educación general básica poseen problemas de comunicación fluida, pronunciación 

y reconocimiento de sonidos y letras lo que repercute en los estudiantes para la consolidación 

de aprendizajes con aspectos fonológicos, morfológicos, la sintaxis, la semántica y la 

pragmática que son usados a lo largo de los años de escolaridad. Con los aspectos tratados 

anteriormente se contribuye al desarrollo de adquisición de aprendizajes acorde a lo que es 

la lectura, escritura, compresión, reconocimiento de letras y el uso correcto de cada una de 

las reglas tanto ortográficas como gramaticales, que permiten el óptimo desenvolvimiento 

de los estudiantes en su vida académica.  

1.3.JUSTIFICACIÓN 

La presente investigación se dio inicialmente por la necesidad de conocer a profundidad las 

dificultades que hay dentro del lenguaje, centrando así en identificar cuáles son las más 

comunes en los niños y cual tiene mayor predominancia, si son problemas orales o escritos, 

siendo este un motivo de importancia para la investigación, considerando que las habilidades 

en el lenguaje oral y escrito determinarán el éxito tanto en el área académica como social.  

La factibilidad se basó en la accesibilidad de los diversos recursos considerados para 

el desarrollo de la investigación, a la apertura y colaboración de la institución, el permiso 

dirigido a los padres de familia quienes dieron su autorización mediante el consentimiento 

informado, pero principalmente, por la disposición de los niños de siete y ocho años de la 

Unidad Educativa Milenio, del cantón Penipe.  

El propósito que persiguió esta investigación es tener conocimiento sobre cuáles son 

las dificultades que prevalecen dentro del lenguaje oral o escrito en los niños, también busca 

enriquecer a futuras investigaciones por el valor teórico que posee, debido a la escasa 

información local,  por ello contribuyendo a la investigación se utilizó el Cuestionario de 

Madurez Neuropsicológica en Escolares, que evalúa aspectos como la compresión oral, 

expresión oral, vocabulario, conciencia fonológica y habilidades para la lectura y escritura. 

Con los resultados obtenidos se podrá detallar la relación de las complicaciones del 

lenguaje con el desenvolvimiento académico y social, de manera que, los estudiantes de siete 

y ocho años junto a su familia y docentes fueron los beneficiarios directamente al momento 

de la intervención. Esto facilitará una comprensión más profunda de la problemática y 

fomentará el trabajo conjunto de toda la unidad educativa para lograr un ambiente más 

ameno en el proceso de enseñanza - aprendizaje. 

1.4.OBJETIVOS  

1.4.1. Objetivo General  

• Determinar el nivel de madurez del lenguaje oral y escrito en los niños de siete a 

ocho años de segundo y tercero de la Unidad Educativa “Milenio”, del cantón Penipe.  

1.4.2. Objetivos Específicos  

• Identificar el nivel madurativo en el lenguaje comprensivo en los niños de siete a 

ocho años de segundo y tercero de educación general básica.  

• Analizar el nivel madurativo en el lenguaje expresivo en los niños de siete a ocho 

años de segundo y tercero de educación general básica.  

• Establecer el nivel madurativo en el lenguaje lectoescritor en los niños de siete a ocho 

años de segundo y tercero de educación general básica. 
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CAPÍTULO II. 

2. MARCO TEÓRICO 

2.1.Lenguaje  

En su origen etimológico, el término lenguaje proviene del latín lingua, asociado al órgano 

de la “lengua”. Por extensión, se usa también la palabra lenguaje para referir a todo tipo de 

sistema de señales que permiten comprender un determinado asunto o transmitir un mensaje 

(Muriel, 2020). De esta manera se entiende que el lenguaje es la base de la comunicación, 

que permite la transmisión de algún mensaje mediante signos, los cuales pueden ser, sonoros 

refiriéndose al habla, corporales a los gestuales y los gráficos a la escritura, buscando así 

trasmitir alguna idea, pensamiento o sentimientos, y entender el entorno en el que se 

desarrolla cada persona.  

El lenguaje es parte del ser humano y de cómo éste se relaciona, debido a que permite 

la interacción con los demás y el entorno, dando así la oportunidad a las personas de poder 

pensar, opinar, expresar, sentir y comprender al resto, dando paso a la maduración de las 

habilidades sociales. Por lo tanto, su estimulación y desarrollo es de gran relevancia al 

momento de implementarlo en los niños ya que ellos van ampliando su vocabulario, 

memoria, conciencia fonológica que respectan a pasos posteriores para la lectoescritura. 

El lenguaje distingue a los humanos del resto de especies, permite la comunicación 

con los demás y su desarrollo es fundamental, no solo para la progresión de las habilidades 

cognitivas, sino para la madurez social y emocional. El lenguaje permite más independencia, 

autocontrol y seguridad personal. Cuando un niño no puede expresar lo que siente o no 

entiende lo que se le dice, puede reaccionar con desinterés o agresividad y tener un bajo 

concepto de sí mismo. Cualquier alteración del lenguaje puede modificar la dinámica de 

la interacción e influir negativamente en sus relaciones con los demás (Sala, 2020). 

Las habilidades lingüísticas son una herramienta indispensable para el desarrollo del 

pensamiento, puesto que se  va incorporando vocabulario, habilidades gramaticales y se 

genera un pensamiento simbólico que le ayuda al niño para interpretar el mundo que lo rodea, 

otorgándole así seguridad e independencia al momento que se dirija a su entorno, pero siendo 

el caso que se logre de manera positiva, lo que no pasaría al contrario, ya que afectaría en su 

autonomía, autocontrol y confianza, dando como consecuencia que no logre expresar lo que 

siente o no entienda lo que se le está comunicando, reaccionar con desinterés, agresividad, 

tener un bajo concepto de sí mismo, por lo que le afecta en las relaciones con sus pares, por 

lo que consecuentemente el niño desarrollará una personalidad con retraimiento, timidez, lo 

que le conlleva baja autoestima social y acarreara problemas para formar y mantener 

relaciones sociales, lo que no le permitirá regular sus emociones con facilidad y estará en 

riesgo de sufrir intimidación u otras formas de abuso. 

2.2.Bases neurológicas 

La estructura citoarquitectónica de las áreas del lenguaje en el cerebro es muy 

complicada. Es bien sabido que en la corteza perisilviana izquierda, que incluye el área de 

Broca y Wernicke, es donde se asientan las áreas corticales primaria, secundaria y terciaria 

del lenguaje en el 85% de la población. Sin embargo, en el proceso de integración del 

lenguaje participan además el tálamo, los ganglios de la base, la corteza prefrontal, el área 

motriz suplementaria y la corteza límbica de ambos hemisferios.  
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Las funciones de prosodia y adecuación comunicativa se encuentran en el hemisferio 

derecho, en la región perisilviana. Para el funcionamiento de la lectoescritura, se requiere, 

además, el buen funcionamiento de la región calcarina y sus áreas de asociación visual. De 

acuerdo con Damasio (1992), citado por Moreno (2013) existen tres sistemas principales que 

sustentan funcionalmente el lenguaje:  

• Sistema operativo o instrumental: comprende el área de Broca y el área de 

Wernicke.  

• Sistema semántico: abarca grandes extensiones corticales de ambos 

hemisferios. 

• Sistema intermedio: sirve de mediación entre los dos anteriores y se ubica 

alrededor del sistema instrumental (Moreno, 2013). 

 

2.3.Teorías del desarrollo del lenguaje  

2.3.1. Teoría Cognitivista (Jean Piaget)  

Dentro del desarrollo del lenguaje en la teoría cognitiva de Jean Piaget (1968) citado por 

Jerez y Yánez (2021), habla sobre el aprendizaje y la maduración del lenguaje que posee el 

ser humano, a través del tiempo mediante la práctica, interacción con los demás y el entorno.  

El desarrollo del lenguaje es un proceso que se entrelaza con el desarrollo cognitivo, 

por lo que, partiendo del marco de la teoría de los estadios del desarrollo cognitivo de Piaget, 

el pensamiento no aparece sino hasta cuando la función simbólica se comienza a desarrollar, 

pero esta se desarrolla en la etapa preoperacional que va desde los dos hasta los siete años. 

Durante esta etapa, los niños ya interiorizaron la información exterior, por este motivo 

comienzan a representar mentalmente objetos y eventos a través del uso de símbolos, como 

palabras e imágenes mentales.  

Pero para llegar a la etapa donde se consolida el pensamiento (etapa preoperacional), 

Piaget menciona que se debió pasar por primera instancia por la etapa sensoriomotor (0-2 

años), donde aparecen los esquemas de acción, que son las estructuras mentales que los niños 

usan para comprender e interactuar con el mundo mediante sus sentidos y acciones, 

convirtiéndose así en una base para un posterior aprendizaje del lenguaje. Debido a que, en 

esta parte del proceso del desarrollo cognitivo, el lenguaje se desarrolla principalmente a 

través de la imitación y la asociación de sonidos con objetos y acciones. Los bebés 

comienzan a comprender el significado de las palabras antes de poder producirlas.  

Para Piaget, las condiciones para el surgimiento del lenguaje han sido preparadas por 

los distintos estadios de la inteligencia sensoriomotora. El lenguaje aparece en un momento 

de transición entre esta inteligencia y la que se irá desarrollando en el periodo preoperatorio, 

gracias a los beneficios de la lógica sensoriomotora y la función simbólica. En ese sentido, 

el autor explica la adquisición del lenguaje a partir la sincronización que muestran la 

inteligencia sensoriomotora y la función simbólica la cual, desde su punto de vista, no es 

fortuita, sino que más bien indicaría que la formación de la función simbólica es un derivado 

de la inteligencia del periodo sensoriomotor y que sería lo que finalmente permite la 

adquisición del lenguaje (Zegarra y García, 2010). 
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2.3.2. Teoría Sociocultural (Lev Vygotsky)  

Según Vygotsky (1934), la relación entre el pensamiento y el lenguaje del niño se da a lo 

largo de un proceso evolutivo, citado por Zegarra y García (2010) hablan sobre la teoría del 

desarrollo sociocultural, donde se enfatiza la interacción social y cultural como los 

principales determinantes del desarrollo del lenguaje. Lo que quiere decir que el lenguaje es 

una función que se va adquiriendo y va madurando a través de la relación entre el individuo 

y su entorno, considerado la interacción con personas más avanzadas lingüísticamente.  

Vygotsky consideró el lenguaje como el instrumento más importante del 

pensamiento y les dio importancia a las funciones cognitivas superiores, como la atención, 

la memoria y el pensamiento abstracto. Para él, el lenguaje no solo era una forma de 

comunicación, sino también una herramienta para la organización y el control del 

pensamiento (Zegarra y García, 2010). Lo cual, a través de esta herramienta, los niños 

pueden internalizar y manipular conceptos abstractos, lo que les permite desarrollar un 

pensamiento más avanzado, permitiéndoles así pensar y comunicarse de manera más 

compleja. 

La posición de Vygotski es que tomando en cuenta las actividades sociales, los niños 

en lo que corresponde al uso del lenguaje hablado y escrito, se da gracias al intercambio 

cultural en el que se desenvuelve por el entorno que esta inmiscuido, por esta razón es que 

las funciones individuales están completamente determinadas por funciones sociales, y la 

estructura de los procesos psicológicos individuales refleja el entorno social del que se 

originan. Aunque señala que el lenguaje y el pensamiento tienen raíces diferentes y que se 

desarrollan de forma independiente durante un periodo de tiempo, Vygotski insiste en que 

el desarrollo intelectual de un niño depende de su dominio de las redes sociales del 

pensamiento, es decir, el lenguaje (Jérez y Yánez, 2021). 

2.3.3. Teoría Lingüística (Noam Chomsky)  

Chomsky en 1957 hace la presentación de su tesis doctoral, en donde defiende su postura 

sobre que el lenguaje se genera a partir de unas estructuras innatas, dando paso así a su teoría 

del Innatismo. Esta teoría argumenta, la gramática universal y que existen procesos 

cognitivos innatos, manifestando que todos los seres humanos nacen con un conocimiento 

preprogramado genéticamente, que permite adquirir cualquier lengua con facilidad. Este 

conocimiento es un sistema de reglas, muy rico y articulado complejamente, que permite a 

los niños adquirir cualquier lengua específica a la que estén expuestos sin necesidad de 

entrenamiento.  

La teoría del Innatismo la cual presenta dos grandes principios, el principio de 

autonomía que dice que la adquisición y desarrollo del lenguaje son independientes de 

cualquier otro tipo de desarrollo, y el principio de innatismo que defiende que el lenguaje es 

una gramática y por lo tanto no puede aprenderse en virtud de la asociación de estímulo con 

respuesta (Grado et al., s.f.). Haciendo entender que el conocimiento que se adquiere es una 

capacidad innata para poder desarrollar el lenguaje, que está gobernado por principios 

universales que subyacen a todas las lenguas humanas y que estas particularidades 

importantes dadas genéticamente para la adquisición del conocimiento ayudan, a efectuar de 

forma independiente y espontáneo sin la presencia de estímulos exteriores.  
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Chomsky define "estructura innata” como una propiedad biológica de la especie. 

Para él, los sistemas mentales equivalen a los físicos, puesto que manifiesta que el lenguaje 

es el espejo de la mente, y están genéticamente determinados. Innatamente tenemos un 

“estado inicial” de la mente que por interacción con el ambiente y procesos de maduración 

biológicos propios, inicia el pasaje de la mente por estadios. Las estructuras inteligentes de 

los humanos, que los diferencian de otras especies, están dadas genéticamente (Blanck y 

Van der veer, 1996).  

2.4.Componentes del lenguaje  

El lenguaje es un sistema complejo que da paso a la comunicación e intercambio de ideas, 

pensamientos y emociones, por lo que se necesita de sus componentes para poder entenderlo 

de mejor manera, ya que estos trabajan de forma interrelacionada para facilitar su 

significado. Por lo que se detalla a continuación cada componente:  

2.4.1. Fonética y fonología:  

• La fonética integra las características físicas de los todos los sonidos, como el modo 

en que se articulan las palabras.   

• Fonología: estudia la manera en que se organiza el sistema de sonidos, dando así la 

capacidad de distinguir y producir los sonidos que se reproducen al momento de 

hablar su lengua materna, este proceso se adquiere desde el nacimiento en la etapa 

prelingüística.  

2.4.2. Morfosintáctica  

Se refiere al estudio de la estructura interna de las palabras y el modo en el que se relacionan 

dentro de la oración. Lo que significa que toma en cuenta la unión, como el orden en el que 

están las palabras. 

2.4.3. Semántica 

Está ligado al significado de las palabras, tanto individuales, como en sus combinaciones 

más largas correspondientes a las oraciones, en este componente se comprende el 

vocabulario adquirido, la relación de los objetos con la persona, identifica categorías y sus 

percepciones dan como resultado el lenguaje gracias a sus experiencias y desarrollo con el 

medio.  

2.4.4. Pragmática  

Es el uso que se le da al lenguaje como un instrumento para la interacción con los demás. 

Por lo que estudia su uso adecuado, acorde a las reglas que dirigen su contexto social y 

comunicativo.  

2.5.Etapas del desarrollo del lenguaje  

El lenguaje se va desarrollando desde la primera infancia hasta llegar a un punto madurativo 

en la edad adulta. Para ello se van a diferencias dos etapas, la cuales son: etapa prelingüística 

y etapa lingüística.  
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2.5.1. Etapa prelingüística 

Correspondiente a la etapa prelingüística que va desde el nacimiento hasta los 18-24 meses 

de edad, como primera manifestación de comunicación de los infantes hacia el mundo 

exterior es el llanto, sabiendo así por los adultos que el bebé pues presenta alguna molestia. 

Posteriormente aparece la sonrisa social, que se obtiene por la razón que el infante ya posee 

cierto control buco fonatorio que se presentan en forma de risas, arrullos, gritos y gorjeos, 

seguido de esto aparece lo que se conoce como balbuceo, lo que implica la emisión repetitiva 

de sonidos consonánticos y vocálicos.   

Por consiguiente, se da la imitación puesto que a medida que los bebes crecen van 

imitando sonidos o expresiones que tiene en el ambiente, seguido de manifestaciones 

gesticulares utilizada como una herramienta más de comunicación, y finalmente el infante 

interioriza de forma significativa lo que está en su entorno entendiendo lo que se le 

manifiesta y ya no solo de manera imitativa. 

A nivel cognitivo y según Piaget, el recién nacido estaría en el período 

sensoriomotor. Este primer período es un estadio preverbal donde el niño comienza a formar 

sus propios esquemas sensoriomotores. Debe aprender operaciones básicas con las cuales 

relacionarse con el mundo exterior. La primera tarea de los lactantes es comenzar a 

establecer sus propios límites del ego (donde acaba él y empieza el mundo externo). Por 

medio de la interacción con los objetos y personas, con relación a ellos empiezan a organizar 

el tiempo y el espacio. A medida que progresan, empiezan a demostrar signos de 

intencionalidad, este es el paso inicial de la aparición de la inteligencia (Molina et al., 2008). 

2.5.2. Etapa lingüística  

Esta etapa va desde los 2 hasta los 5-7 años, el niño ya inicia con la producción y el uso de 

palabras para poder comunicarse.  

• A los dos años: en esta edad hay un periodo de transición en su lenguaje, debido a 

que aumenta su vocabulario, mejora su articulación, se expresa y relaciona con el 

medio, también entra a la etapa de la comprensión por lo que tienden a preguntar el 

porqué de las cosas.  

• A los tres años: etapa de comprensión de preguntas y capacidad de dar una respuesta, 

realiza órdenes y se expresa mediante el habla telegráfica, lo que significa que usa 

sustantivos y verbos para manifestar sus pensamientos, pero omiten los artículos.   

• A los cuatro años: finaliza las interrogantes del cómo y el porqué, ya está 

consolidada su comprensión y ya domina la construcción de oraciones simples.  

• A los cinco años: ya distingue los pronombres y el género, adquiere las estructuras 

gramaticales, pero sigue habiendo errores que se mejoraran en la etapa escolar.  

• A los seis y siete años: ya posee un lenguaje maduro, por lo que implementa la 

adquisición de sonidos dificultosos como son las silabas trabas, empieza el uso de 

palabras más largas y mejora el uso de los tiempos y modos verbales. 
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2.6.Habilidades del lenguaje 

2.6.1. Habilidades de lenguaje oral (receptivo y expresivo)  

El lenguaje receptivo se refiere a la capacidad de decodificar y comprender el lenguaje 

hablado. Es una habilidad que permite procesar y entender tanto palabras, frases e 

instrucciones que se dan en el medio en el que se desarrolle.  

El lenguaje expresivo se refiere a la capacidad de usar el lenguaje para hablar. Los 

niños que desarrollan unas buenas habilidades expresivas están más preparados para 

comunicar de manera efectiva sus necesidades, emociones y pensamientos. 

2.6.2. Habilidades del lenguaje escrito (lectura y escritura) 

Hablar, leer y escribir son procesos interrelacionados. Los niños con buenas habilidades de 

lenguaje oral suelen estar más preparados para el aprendizaje de la lectura y la escritura. 

Durante la Educación Infantil, los niños amplían su vocabulario y comprensión de la 

gramática a través de conversaciones, canciones, rimas, etc. Esto ayuda a desarrollar la 

conciencia fonológica (relación sonido-letra) que favorece la adquisición del código escrito 

(Sala, 2020).  

2.7.Trastornos del lenguaje  

2.7.1. Trastornos del lenguaje oral 

2.7.1.1.Retraso simple del lenguaje 

Se trata sobre el desarrollo del lenguaje más lento de lo normal en comparación a niños de 

su misma edad, este término no está relacionado con un problema de salud o una 

discapacidad. Afecta principalmente a la expresión y puede presentar dificultades en su 

vocabulario ya que, tendría uno limitado, en la comprensión de manera que no seguirá 

instrucciones y tendrá inconvenientes en seguir conversaciones, en la expresión, por lo cual 

no podrá usar palabras correctamente o no podrá acabar una oración, lo que traerá como 

consecuencia dificultades al momento de que quiera interactuar con sus pares o adultos.  

2.7.1.2.Disfasia o trastorno especifico del lenguaje 

El niño presenta dificultad tanto a nivel comprensivo como expresivo, para su diagnóstico 

es importante que se descarte un trastorno generalizado del desarrollo, déficit intelectual, 

auditivo o un trastorno neurológico. Este déficit en el lenguaje oral se caracteriza, además 

de por un retraso cronológico en la adquisición del lenguaje, por lo que presenta importantes 

dificultades específicas para la estructuración, produciéndose así, conductas verbales 

anómalas que se traducen en una desviación respecto a los procesos normales de adquisición 

y desarrollo del lenguaje (Artigas et al., 2022). 

2.7.1.3.Afasia  

Es un trastorno del lenguaje, que nace por la consecuencia de un daño cerebral, que afecta 

tanto a la comprensión como a la expresión. La afasia es la perdida de la habilidad adquirida 

ya previamente, es decir, que una persona ya tenía la habilidad de poder hablar, pero la pierde 

por una lesión en el sistema nervioso central.  
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2.7.2. Trastornos del lenguaje escrito 

2.7.2.1.Dislexia  

Es un trastorno del aprendizaje que a la persona que lo tiene le da la dificultad de poder 

aprender a leer y escribir con normalidad, a pesar de tener inteligencia normal y recibir la 

instrucción adecuada, también posee inconvenientes para la distinción y memorización de 

letras o grupos de letras, tiene falta de orden y ritmo en la colocación.  

Se reconoce la dislexia evolutiva relacionada con la maduración, de buen pronóstico, 

y la dislexia sintomática o secundaria, relacionada con problemas neurológicos. Los niños 

disléxicos suelen presentar un retraso del lenguaje que afecta a los procesos fonológicos, 

semánticos y sintácticos de la lectoescritura, que se refleja en una comprensión lectora pobre, 

deficiencia en la lectura expresiva y en la redacción espontánea (Moreno, 2013). 

2.7.2.2.Disortografía  

Es un trastorno específico del aprendizaje relacionado con la escritura, debido a que es una 

condición que afecta la ortografía, y que los errores presentados al momento de escribir como 

la sustitución u omisión de letras, trazado, forma y direccionalidad, no afecta a la lectura.  

2.7.2.3.Disgrafia  

Trastorno especifico del aprendizaje que afecta la calidad de la escritura, y puede estar 

asociada con dificultades motoras, visuales, perceptivas o cognitivas. La persona con 

disgrafía puede presentar rigidez en la mano y en la postura al escribir, letras que no sean 

claras ni legibles, irrespetar el orden de colocación en el espacio, dificultad para escribir a 

velocidad y copiar de manera correcta algún texto.  

2.8.Influencia del lenguaje en las emociones  

El lenguaje está presente en cada etapa del crecimiento, porque se va desarrollando, 

madurado y aprendiendo a lo largo que se evoluciona, razón por la cual tiene influencia 

significativa para la expresión de pensamientos y emociones. Pero cuando un niño posee 

dificultades dentro del lenguaje, ya sea para entender o usarlo, se ve afectada su habilidad 

para manejar y expresar emociones.  

La incapacidad para expresar ideas o pensamientos de manera efectiva puede 

impactar significativamente la interacción social y el desarrollo emocional de un niño, 

generando soledad, estrés emocional y aislamiento. La comunicación efectiva es crucial para 

establecer relaciones saludables, para la resolución de conflictos de manera sana y tranquila 

sin la necesidad de agresión, puesto que los niños que no pueden manifestar sus 

inconformidades suelen reaccionar violentamente, proporciona bienestar emocional y social 

al niño.  

La ausencia de habilidades de comunicación puede provocar frustración, tristeza y 

baja autoestima en el niño al no sentirse comprendido ni valorado. Además, afecta su 

capacidad para reconocer y regular emociones, aumentando el riesgo de problemas de salud 

mental como ansiedad o depresión (Sanitco, 2019). 
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CAPÍTULO III. 

3. METODOLOGIA. 

3.1.Enfoque de la investigación  

El presente estudio contó con un enfoque cuantitativo, ya que para la recolección de datos 

se utilizó el cuadernillo de anotación del CUMANES, donde se obtuvo mediante los 

decatipos el nivel de madurez del lenguaje, este enfoque se realizó de manera sistemática y 

ordenada donde se utilizó datos numéricos para su interpretación, mediante el análisis 

estadístico. 

3.2.Diseño de la investigación  

3.2.1. No experimental transeccional o transversal 

El diseño fue un estudio no experimental ya que no hubo ningún tipo de manipulación en las 

variables por lo que se observó los hechos tal y como se presentan en su contexto real en el 

caso correspondiente en la Unidad Educativa Milenio, del cantón Penipe.  

3.3.Tipo de investigación  

3.3.1. Por el nivel o alcance 

3.3.1.1.Descriptivo 

El nivel o alcance de la investigación fue descriptiva, debido a que se proporcionó 

información sobre el lenguaje oral y escrito acorde a las pruebas que se tomó en 

consideración, mediante el Cuestionario de Madurez Neuropsicológica Escolar teniendo 

como finalidad analizarlos.  

3.3.2. Por los objetivos  

3.3.2.1.Básica  

Esta investigación se basó en documentos teóricos, que sustentan científicamente el marco 

teórico sobre el lenguaje oral y escrito, y como es su madurez de acuerdo a las diferentes 

edades. Esto con la finalidad de ampliar el conocimiento, generando un punto de partida para 

posteriores investigaciones. La investigación básica se centra en la comprensión del 

problema, pero sin que interfiera soluciones de manera práctica.  

3.3.3. Por el lugar  

3.3.3.1.De campo  

La siguiente investigación se realizó en la Unidad Educativa Milenio, del cantón Penipe con 

los estudiantes de segundo y tercero de básica, los cursos tomados pertenecen a Segundo y 

tercero de básica paralelo A y B, donde se detectó inicios de la problemática presente, 

teniendo la aprobación de la Unidad Educativa realizando la presente investigación. 

3.4.Población y muestra 

3.4.1. Población Niños de 7 a 8 años de la Unidad Educativa Milenio, del 

cantón Penipe  

La población se conformó por estudiantes de segundo y tercer año de educación general 

básica con los paralelos A y B de la Unidad Educativa Milenio, del cantón Penipe.   
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3.4.2. Muestra  

Se trabajó con una muestra no probabilística, de forma que no fue necesario determinar un 

cálculo muestral, pero se seleccionó a los niños de siete y ocho años que se encontraban 

cursando el segundo y tercer año de educación general básica, trabajando con un total de 13 

y 47 estudiantes respectivamente.  

 

Tabla 1  

Muestra 

Muestra  Segundo 

de básica  

Porcentaje Tercero 

de básica  

Porcentaje Total  Porcentaje  

Hombres  5 38% 26 55% 31 52% 

Mujeres  8 62% 21 45% 29 48% 

Total  13 100% 47 100% 60 100% 

 

Nota: Esta tabla representa la muestra de los estudiantes de segundo y tercero de básica de 

la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe. 

 

3.5.Técnicas e Instrumentos para la Recolección de Datos  

3.5.1. Técnica: Psicométrica  

3.5.1.1.Cuestionario de Madurez Neuropsicológica Escolar (CUMANES)   

La aplicación fue de forma individual para los estudiantes de Segundo y Tercero de Básica 

de los paralelos A y B de la Unidad Educativa Milenio, del cantón Penipe, con edades de 7 

a 8 años, con una duración de 10 a 15 minutos, que se centró en el lenguaje escrito y oral. 

La sección que se utilizó dentro del CUMANES es del lenguaje que tiene tres subsecciones 

que son:  

• Lenguaje comprensivo: Evalúa la capacidad del niño de comprender lo que se le está 

leyendo para que pueda responder las preguntas correspondientes a la prueba.  

Esta subsección consta con la prueba de comprensión audioverbal y comprensión de 

imágenes.  

• Lenguaje expresivo: Consiste en que el niño debe decir el mayor número de palabras 

acorde a la instrucción que se pida.  

Esta subsección consta con la prueba de fluidez fonológica y fluidez semántica.  

• Lenguaje lectoescritor: Evalúa tanto la lectura como la escritura del niño, teniendo 

en cuenta su comprensión y el tiempo.  

Esta subsección consta con la prueba de comprensión lectora, velocidad lectora y 

escritura audiognósica.  
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3.6.Procedimiento para análisis e interpretación de la información 

Se enfocó en diferentes técnicas que recomienda la estadística para el proceso de recolección 

de datos de la información obtenida, se argumentó estos datos en registros estadígrafos de 

representaciones gráficos como cuadros y pasteles, después del análisis correspondiente a 

las actividades realizadas que son: 

• Revisión y aprobación por parte del tutor 

• Aplicación de los instrumentos de recolección de datos  

• Codificación de la información donde se realizó un primer ordenamiento de sus 

indicadores con sus respectivas categorías y objetivos 

• Tabulación y representación gráfica de los resultados 

• Análisis e interpretación de los resultados obtenidos. 
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CAPÍTULO IV. 

4. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

4.1.Resultados Cuestionario de Madurez Neuropsicológica Escolar (CUMANES) 

4.1.1. Subsección Lenguaje comprensivo 

4.1.1.1.Prueba “comprensión audioverbal” 

Tabla 2  

Comprensión Audioverbal. 

Segundo Tercero 

Calificación  f % f % 

Muy Alto  0 0 2 4 

Alto 2 15 18 38 

Medio Alto 3 23 9 19 

Medio  5 38 18 38 

Medio Bajo 

Bajo 

2 

1 

15  

8 

0 

0 

0 

0 

Muy bajo 0 0 0 0 

Total  13 100  47 100% 

 

Nota: Esta tabla muestra el nivel de comprensión audioverbal de los estudiantes de segundo 

y tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe. 

Figura 1 

Comprensión audioverbal de los cursos de 2do y 3ro de educación general básica 

 

Nota: Este gráfico representa el nivel de comprensión audioverbal de los estudiantes de 

segundo y tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe. 
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Análisis e interpretación  

Con los resultados obtenidos en la figura 1 con respecto al nivel de comprensión audioverbal, 

se observa que un grupo mayoritario corresponde a 5 estudiantes de segundo de educación 

general básica le concierne un 38%, lo que significa que tienen un decatipo medio, con 

valores entre 5 y 6, entendiendo así que la mayoría comprendió parte mínima del texto 

compartido oralmente, pudiendo responder correctamente de 3 a 4 preguntas de 10,  así 

mismo con un grupo considerable de 3 estudiantes con un 23%, tienen un decatipo con 

denominación medio alto con un valor de 7, significando así que el texto fue medianamente  

entendido ya que se respondió correctamente 5 preguntas, con un grupo minoritario se 

encuentran 2 estudiantes equivalente a un 15% con un decatipo alto, con una valoración de 

8 y 9, entendiendo así su comprensión del texto fue muy buena ya que se respondió 

correctamente de 6 a 7 preguntas, otro grupo minoritario de 2 estudiantes con un 15%, tienen 

un decatipo medio bajo, con una valoración de 4 lo que quiere decir que respondió un 

mínimo de 2 preguntas, dando a entender que tuvieron dificultades para comprender gran 

parte del texto compartido, finalmente con un 8% correspondiente a 1 estudiante se 

encuentra el decatipo bajo, con una valoración de 2 y 3, significando que tuvo gran dificultad 

para comprender aunque sea una parte del texto.  

Por parte de los estudiantes de tercero de educación general básica con grupo 

mayoritario de 18 estudiantes correspondiente a un 38%, tienen un decatipo alto con una 

valoración de 8 y 9, entendiendo así que la mayor parte del texto fue comprendida ya que se 

respondió correctamente de 6 a 7 preguntas, seguido de 18 estudiantes con un 38%, en el 

decatipo de medio con una valoración de 5 y 6, lo que quiere decir que tuvieron dificultades 

para entender la mayoría del texto por lo que se respondió correctamente de 3 a 4 preguntas, 

seguido de un grupo considerable de 9 estudiantes equivalente a un 19% con un decatipo de 

medio alto con un valor de 7,  da a entender que se entendió una parte considerable del texto, 

respondiendo correctamente 5 preguntas, con una minoría de 2 estudiantes que le 

corresponde un 4% en el decatipo de muy alto con un valor de 10, significa que entendieron 

el texto compartido casi en su totalidad respondiendo correctamente entre 8, 9 y 10 

preguntas. En lo que corresponde con la dimensión de comprensión audioverbal los 

estudiantes de segundo de básica tuvieron mayor dificultad al momento de entender lo que 

se les leyó, mientras que con los estudiantes de tercero de básica se obtuvo mejores 

resultados dado que se comprendió de mejor manera el texto compartido.  

4.1.1.2.Prueba de “comprensión de imágenes” 

Tabla 3  

Comprensión de imágenes 

Segundo Tercero 

Calificación  f % f % 

Muy Alto  1 8 6 13 

Alto 5 38 23 49 

Medio Alto 4 31 12 25 

Medio  2 15 6 13 
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Medio Bajo 

Bajo 

1 

0 

8  

0 

0 

0 

0 

0 

Muy bajo  0 0 0 0 

Total  13 100  47 100% 

Nota: Esta tabla muestra el nivel de comprensión de imágenes de los estudiantes de segundo 

y tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe 

 

Figura 2  

Comprensión de imágenes de los cursos de 2do y 3ro de educación general básica 

 

Nota: Este gráfico representa el nivel de comprensión de imágenes de los estudiantes de 

segundo y tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe 

Análisis e interpretación  

Con los datos obtenidos en el nivel de comprensión de imágenes, se observa que los 

estudiantes de segundo de básica con un grupo mayoritario de 5 estudiantes correspondiente 

a 38%, en un decatipo de alto con una valoración de 8 y 9 , lo que quiere decir que pudieron 

nombrar los objetos mostrados sin dificultad, seguido de un 31% que corresponde a 4 

estudiantes con un decatipo de medio alto con un valor de 7, entendiendo así que conocen 

las imágenes pero tuvieron un poco de dificultad al momento de nombrar la mayoría de los 

objetos enseñados, con un 15% que representa a 2 estudiantes obtuvieron un decatipo medio 

con una valoración de 5 y 6, mostrando así que tuvieron dificultad para decir los objetos 

presentados, con un mínimo de 1 estudiante que le corresponde un 8% tuvo un decatipo de 

muy alto con el valor de 10, lo que significa que pudo nombrar la mayor parte de los objetos 

con facilidad, de igual forma con un 8% se obtuvo un decatipo de medio bajo con un valor 

de 4, dando a entender que tuvo dificultad para nombrar una parte considerable de los 

objetos, lo que demostró desconocimiento a lo enseñado.  
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Por otro lado, los estudiantes de tercero de básica con un grupo mayoritario de 23 

estudiantes correspondiente a un 49% tienen un decatipo de alto con una valoración de 8 y 

9, demostrando que los estudiantes tuvieron facilidad para nombrar los objetos enseñados, 

con un grupo considerable de 12 estudiantes equivalente a 25% tienen un decatipo de medio 

alto, con un valor de 7 lo que significa que los estudiantes reconocen la mayoría de las 

imágenes enseñadas pero si tuvieron un nivel de dificultad, con un grupo minoritario de 6 

estudiantes con un 13% obtienen un decatipo alto con un valor de 10, dando a entender que 

completaron la prueba en su totalidad sin ninguna dificultad, con otro 13% se tiene un 

decatipo de medio con una valoración de 5 y 6, lo que quiere decir que se tuvo dificultad 

para reconocer y nombrar una cantidad considerable de objetos. La mayoría de los 

estudiantes de segundo y tercero de básica poseen un buen conocimiento de las imágenes 

presentadas, lo que significa que tienen un buen reconocimiento de imágenes.   

4.1.2. Subsección Lenguaje expresivo 

4.1.2.1.Prueba de “fluidez fonológica”  

 

Tabla 4  

Fluidez fonológica 

Segundo Tercero 

Calificación  f % f % 

Muy Alto  0 0 5 11 

Alto 1 8 20 43 

Medio Alto 4 31 9 19 

Medio  2 15 11 23 

Medio Bajo 

Bajo 

0 

3 

0 

23 

1 

1 

2 

2 

Muy bajo  3 23 0 0 

Total  13 100  47 100% 

 

Nota: Esta tabla muestra el nivel de fluidez fonológica de los estudiantes de segundo y 

tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe 
 

Figura 3 

Fluidez fonológica de los cursos de 2do y 3ro de educación general básica 
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Nota: Este gráfico representa el nivel de fluidez fonológica de los estudiantes de segundo y 

tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe 

Análisis e interpretación  

En la figura 3 se visualiza que con un grupo mayoritario de 4 estudiantes de segundo de 

básica con un 31% respectivamente, obteniendo un decatipo de medio alto con un valor de 

7, lo que muestra que tuvieron un poco de dificultad al momento de decir en voz alta palabras 

que empiecen con la letra m durante un minuto, pero si notan un conocimiento dando como 

correctas 9 palabras, un grupo considerable de 3 estudiantes correspondiente a 23% tienen 

un decatipo de bajo con valoración de 2 y 3, lo que significa que obtuvieron entre 3 y 4 

palabras correctas, notando así el desconocimiento por parte de los estudiantes al momento 

de repetir las palabras y quedarse en silencio la mayor parte del tiempo, de igual manera con 

un 23% el decatipo de muy bajo con un valor de 1, da como correctas la cantidad de 0,1 y 2 

palabras, lo que demostró la falta de conocimiento de las palabras requeridas ya que 

nombraban palabras al azar sin tomar en cuenta en su totalidad la instrucción pedida y 

guardando silencio, con un porcentaje considerable de 15% correspondiente a 2 estudiantes 

se tiene el decatipo de medio con valoración de 5 y 6, lo que significa que tienen dificultad 

para decir una mayor cantidad de palabras, por lo que hay respuestas correctas entre 6,7 y 8 

palabras,  con un 8% que le corresponde a 1 estudiante con un decatipo alto con valoración 

de 8 y 9, por lo que tuvo un buen desenvolvimiento en la prueba realizada, demostrando 

conocimiento sobre lo preguntado respondiendo así correctamente entre 10, 11 y 12 

palabras.  

Los estudiantes de tercero de básica con un grupo mayoritario de 20 estudiantes 

equivalente a 43%, tienen un decatipo de alto con valoración de 8 y 9 demostrando así un 

amplio vocabulario con variación de respuestas, por lo que las palabras correctas están entre 

11, 12, 13 y 14, seguido de un grupo considerable de 11 estudiantes correspondiente a 23% 

con un decatipo de medio con valoración de 5 y 6, lo que significa que tuvieron entre 7 y 8 

respuestas correctas observando así cierta dificultad al momento de decir un mayor número 

de palabras, con 9 estudiantes a lo que respecta 19% con un decatipo de medio alto con valor 
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de 7, entre 9 y 10 palabras correctas lo que quiere decir que tienen un conocimiento de lo 

solicitado pero aún les causa una leve dificultad, con un 11% correspondiente a 5 estudiantes 

tienen un decatipo muy alto con valor de 10, significando así un dominio de palabras 

pudiendo realizar la prueba sin ningún inconveniente por lo que tienen respuestas correctas 

mayores a 15, con un mínimo de 1 persona correspondiente a 2% con decatipo medio bajo 

con valor de 4, demuestra falta de vocabulario por lo que da dificultad para variar en las 

respuestas dando como correctas entre 5 y 6 palabras, con otro 2% tiene un decatipo bajo 

con valoración de 2 y 3, se observa dificultad en el reconocimiento de la m, falta de 

vocabulario por lo que se queda en silencio dando como respuestas correctas entre 3 y 4 

palabras. 

Los estudiantes de segundo tuvieron mayor dificultad al cumplir con la prueba, 

debido a que, el tiempo les parecía muy largo, lo que demuestra que falta amplitud en su 

vocabulario, con los estudiantes de tercero se pudo evidenciar que poseen mayor 

conocimiento de palabras.  

4.1.2.2.Prueba de “fluidez semántica” 

Tabla 5  

Fluidez semántica 

Segundo Tercero 

Calificación  f % f % 

Muy Alto  0 0 4 9 

Alto 2 15 17 36 

Medio Alto 0 0 10 21 

Medio  1 8 13 28 

Medio Bajo 

Bajo 

2 

6 

15 

47 

3 

0 

6 

0 

Muy bajo  2 15 0 0 

Total  13 100  47 100% 

 

Nota: Esta tabla muestra el nivel de fluidez semántica de los estudiantes de segundo y tercero 

de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe. 
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Figura 4 

Fluidez semántica de los cursos de 2do y 3ro de educación general básica 

 

Nota: Este gráfico representa el nivel de fluidez semántica de los estudiantes de segundo y 

tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe. 

Análisis e interpretación  

En la figura 4 se observa un grupo mayoritario de 6 estudiantes de segundo de básica 

correspondiente a 47%, con un decatipo bajo con valoración de 2 y 3,  lo que significa que 

tuvieron respuestas correctas entre 6, 7 y 8 palabras en la prueba de fluidez semántica, que 

consiste en decir en voz alta la mayor cantidad de palabras en un minuto con la categoría de 

animales,  en esta se pudo evidenciar complicaciones al momento de nombrar los animales 

fuera de los domésticos por lo que habían momentos en silencio, seguido de un 15% que 

representa a 2 estudiantes con decatipo alto con valoración de 8 y 9, demuestran dominio en 

la categoría de animales, por lo que tienen una cantidad de respuestas correctas entre 17 a 

21 palabras, seguido de 15% se encuentra el decatipo de medio bajo con valor de 4, lo que 

muestra conocimiento al nombrar animales ya que tiene entre 9 y 10 respuestas correctas 

pero tuvo cierta dificultad para ampliar su resultado, con 15% en el decatipo de muy bajo 

con un valor de 1, se encuentran 2 estudiantes que tuvieron la mayor dificultad en nombrar 

animales dando como respuestas correctas de 1 a 5 palabras, significando así falta de 

vocabulario y conocimiento, se argumentaba que era demasiado tiempo, finalmente con 8% 

correspondiente a 1 estudiante con decatipo medio, demostró un conocimiento básico de esta 

categoría.  

Por otro lado, los estudiantes de tercero con un grupo mayoritario de 17 estudiantes 

correspondiente a un 36%, con un decatipo de alto con una valoración de 8 y 9, demostraron 

un buen dominio a la hora de responder dando así entre 17 a 21 respuestas correctas, seguido 

de un 28% que le corresponde a 13 estudiantes en el decatipo de medio con valoración de 5 

y 6, con una cantidad de respuestas correctas de 12 a 15, demostrando así que tienen 

conocimiento y variedad acerca de esta categoría, con un grupo considerable de 10 
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estudiantes con 21% respectivamente, tienen el decatipo de medio alto con valor de 7 dando 

así 16 respuestas correctas lo que significa que tienen un buen conocimiento sobre los 

diferentes animales,  con un 9% que le corresponde a 4 estudiantes con el decatipo de muy 

alto, con un valor de 10 tuvieron gran facilidad para desarrollar la prueba sin ningún 

inconveniente respondiendo así 22 palabras en adelante, finalmente con un 6% 

correspondiente a 3 estudiantes en el decatipo bajo, se observó dificultad para la fluidez de 

sus respuestas ya que se mantenían en los mismos animales cambiando solo el género del 

animal por lo que faltó conocimiento en relación a sus compañeros. Se pudo evidenciar que 

los estudiantes de segundo de básica tuvieron cierto grado de dificultad al momento de 

responder, puesto que contestaron con palabras repetidas, en el caso de tercero se percibió 

mayor fluidez en su contestación.  

4.1.3. Subsección de lenguaje lectoescritor  

4.1.3.1.Prueba de “comprensión lectora” 

Tabla 6  

Comprensión lectora 

Segundo Tercero 

Calificación  f % f % 

Muy Alto  0 0 0 0 

Alto 0 0 7 15 

Medio Alto 2 15 16 34 

Medio  6 47 19 40 

Medio Bajo 

Bajo 

3 

2 

23 

15 

4 

1 

9 

2 

Muy bajo  0 0 0 0 

Total  13 100  47 100% 

Nota: Esta tabla muestra el nivel de comprensión lectora de los estudiantes de segundo y 

tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe. 
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Figura 5 

Comprensión lectora de los cursos de 2do y 3ro de educación general básica 

 

Nota: Este gráfico representa el nivel de comprensión lectora de los estudiantes de segundo 

y tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe. 

Análisis e interpretación  

En la figura 5 con el curso de segundo de básica en la prueba de comprensión lectora, se 

observa con un grupo mayoritario de 6 estudiantes correspondiente al 47% con un decatipo 

medio con valoración de 5 y 6, lo que significa que de 8 preguntas se obtuvo entre 4 y 5 

preguntas contestadas correctamente, demostrando así que tienen un nivel medio en 

comprensión, seguido de un grupo considerable de 3 estudiantes correspondiente a un 23% 

con decatipo medio bajo con valor de 4, tienen 3 preguntas respondidas correctamente, lo 

que demuestra cierta dificultad para comprender un texto en su totalidad, por consiguiente 

con un 15% lo que representa a 2 estudiantes se obtuvo el decatipo medio alto con valor de 

7, lo que quiere decir que los estudiantes entienden una buena parte del texto, debido a que 

se obtienen 6 respuestas correctas, con otro 15% en el decatipo bajo con valoración de 2 y 

3, lo que significa que tuvieron dificultad para comprender la mayoría del texto puesto que 

tuvieron entre 1 y 2 respuestas correctas, siendo menos de la mitad de las respuestas.  

En tercero de básica con un grupo mayoritario de 19 estudiantes correspondiente al 

40% con un decatipo medio con valoración de 5 y 6, se observó que hubo una dificultad 

considerable para comprender todo el texto respondiendo correctamente entre 4 y 5 

preguntas de 8, con un grupo considerable de 16 estudiantes que corresponde 34% , con un 

decatipo de medio alto con valor de 7, mostrando así que se comprendió una parte del texto 

pero hubo cierta dificultad ya que se obtuvo 6 respuestas correctas, seguido con un grupo de 

7 estudiantes correspondiente a 15%, con un decatipo de alto con valoración de 8 y 9, lo que 

significa que comprendió la mayor parte del texto demostrando así conocimiento en la 

comprensión por lo que respondió correctamente 7 preguntas, seguido de un grupo de 4 

estudiantes correspondiente al 9%, con un decatipo de medio bajo con valor de 4, lo que 

quiere decir que si hubo una dificultad considerable para poder entender el texto por lo que 
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solo se respondió correctamente 3 preguntas, finalmente con un 2% que corresponde a 1 

estudiante con un decatipo de bajo con valoración de 2 y 3, se notó una gran dificultad para 

poder comprender el texto por lo que se le complico el poder responder correctamente, por 

ello se obtuvo entre 1 y 2 respuestas correctas.  

En segundo y tercero de básica no hay mayor inconveniente en la comprensión 

lectora, ya que sus resultados oscilan entre los conocimientos acorde a su grado, sin embargo, 

en segundo si se diferenció la fluidez en su lectura lo que también afecta a su comprensión, 

ya que entienden el texto por partes y no como un todo.  

4.1.3.2.Prueba de “velocidad lectora” 

Tabla 7 

Velocidad lectora 

Segundo Tercero 

Calificación  f % f % 

Muy Alto  0 0 0 0 

Alto 0 0 3 6 

Medio Alto 0 0 8 17 

Medio  3 23 18 38 

Medio Bajo 

Bajo 

2 

7 

15 

54 

12 

6 

26 

13 

Muy bajo  1 8 0 0 

Total  13 100  47 100% 

Nota: Esta tabla muestra el nivel de velocidad lectora de los estudiantes de segundo y tercero 

de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe 

Figura 6 

Velocidad lectora de los cursos de 2do y 3ro de educación general básica 

Nota: Este gráfico representa el nivel de velocidad lectora de los estudiantes de segundo y 

tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe. 
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Análisis e interpretación  

En la figura 6 en la prueba de velocidad lectora con un grupo mayoritario de 7 estudiantes 

de segundo de básica correspondiente al 54%, con un decatipo bajo con valores de 2 y 3, lo 

que significa que tienen una lectura lenta y pausada, con un poco de dificultad para hacerlo 

de manera seguida por la identificación de las letras, un grupo considerable de 3 estudiantes 

correspondiente al 23%, con un decatipo medio con valores de 5 y 6, demostraron una lectura 

más fluida y comprensiva para el oyente, sin muchos inconvenientes de trabas, con un 15% 

que le respecta a 2 estudiantes con decatipo medio bajo, con valor de 4, se notó dificultad 

para una lectura fluida debido a que toman algunas pausas para la clarificación de letras, con 

un 8% que corresponde a 1 estudiante con decatipo de muy bajo con valor 1, se observó gran 

dificultad para el reconocimiento de ciertas letras por lo que se trababa u omitía letras, lo 

que causaba varias pausas seguido de una lectura lenta y deficiente.  

En tercero de básica con un grupo mayoritario de 18 estudiantes correspondiente a 

38%, con un decatipo de medio con valoración de 5 y 6, lo que quiere decir que tienen una 

fluidez buena al momento de leer sin tantos inconvenientes ni trabas, un grupo considerable 

de 12 estudiantes correspondiente a 26%, con decatipo medio bajo con valor 4, se observó 

dificultad para leer con mayor rapidez y fluidez considerando que están en un grado superior, 

donde ya se debe tener el reconocimiento total del abecedario, seguido de un grupo de 8 

estudiantes que le corresponde 17%, con un decatipo medio alto con valor de 7, lo que 

significa que tienen una velocidad lectora buena sin tantas interrupciones y respetando 

signos de puntuación, 6 estudiantes que le corresponde un 13% con un decatipo bajo con 

valoración de 2 y 3, se notó una dificultad considerable para tener una lectura fluida y buena 

velocidad, dando como resultado una demora más de lo previsto junto con trabajas y varias 

pausas, finalmente con un 6% lo que representa 3 estudiantes con un decatipo alto con 

valoración de 8y 9, demostraron una velocidad lectora muy buena, con un buen tiempo y sin 

dificultades mostrando así dominio del texto.  

Los estudiantes de segundo de básica tuvieron mayor dificultad para la velocidad 

lectora ya que la mayoría tuvo dificultades notables como son el trabarse, hacer pausas para 

reconocer las letras por ciertas confusiones en forma y orden. En tercero de básica se notó 

mayor naturalidad en su lectura, sin tantas trabas y con más velocidad.  

4.1.3.3.Prueba de “escritura audiognósica” 

Tabla 8  

Escritura audiognóstica 

Segundo Tercero 

Calificación  f % F % 

Muy Alto  0 0 0 0 

Alto 0 0 4 9 

Medio Alto 1 8 12 46 

Medio  4 31 23 49 

Medio Bajo 

Bajo 

5 

3 

38 

23 

7 

1 

15 

2 
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Muy bajo  0 0 0 0 

Total  13 100  47 100% 

 

Nota: Esta tabla muestra el nivel de escritura audiognóstica de los estudiantes de segundo y 

tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe 

Figura 7 

Escritura audiognóstica de los cursos de 2do y 3ro de educación general básica 

 

 

Nota: Este gráfico representa el nivel de escritura audiognósica de los estudiantes de segundo 

y tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón Penipe. 

Análisis e interpretación  

En la figura 7 en la prueba de escritura audiognóstica en segundo de básica con un grupo 

mayoritario de 5 estudiantes correspondiente a 38%, con decatipo medio bajo con valor 4, 

lo que significa que hubo dificultad para escribir correctamente todas las palabras dictadas, 

siendo así que solo se lograron escribir correctamente 4 palabras, seguido de un grupo 

considerable con 4 estudiantes a los que les corresponde 31% con un decatipo de medio, con 

una valoración de 5 y 6, lo que quiere decir que aquellos estudiantes pudieron escribir 

correctamente entre 5 y 7 palabras por lo que se observó cierta dificultad, con 3 estudiantes 

lo que corresponde a 23% con un decatipo de bajo con valoración de 2 y 3, lo que muestra 

una notable dificultad para escribir correctamente ya sea por omisión, sustitución o por faltas 

ortográficas, por lo que solo se escribieron correctamente entre 2 y 3 palabras, finalmente 

con un 8% que corresponde a 1 estudiante con decatipo medio alto con valor de 7, significa 

que tuvo mayor facilidad para escribir sin tantos errores entre 8 y 9 palabras.  

Tercero de básica con un grupo mayoritario de 23 estudiantes con un 49% con 

decatipo de medio con valoración de 5 y 6, lo que quiere decir que tuvieron entre 7 y 10 

palabras escritas correctamente por lo que hubo cierta dificultad en las reglas ortográficas, 
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con un grupo considerable de 12 estudiantes lo que corresponde 46%, con un decatipo de 

medio alto con valor de 7, por lo que tuvieron 11 y 12 palabras correctas lo que no se notó 

mayor dificultad, con un grupo de 7 estudiantes correspondiente un 15%, con decatipo de 

medio bajo con valor de 4, por lo que si se observó dificultad para cumplir con al menos la 

mitad de palabras correctas por lo que solo se consiguieron 6, con 4 estudiantes 

correspondiente un 9% con un decatipo alto con valoración de 8 y 9, mostrando así 

conocimiento de las palabras dictadas escribiéndolas sin mucha dificultad por lo que se 

obtuvieron entre 13 y 14 palabras correctas la mayor dificultad fue las reglas ortográficas, 

finalmente con 1 estudiante que representa 2%, con decatipo bajo, con valoración de 2 y 3, 

se pudo observar una gran dificultad para poder escribir correctamente, se notó errores como 

falta de tildes, posición y cambio de letras por lo que solo se escribieron correctamente 3 y 

4 palabras. 

En la escritura audiognósica, segundo de básica tuvo mayor dificultad, notando 

errores como confusión y cambio de posición de letras, omisión y faltas ortográficas, en lo 

que concierne a tercero de básica no hubo mayor dificultad que en las faltas ortográficas y 

otras pocas con el cambio de letras. 

4.1.4. Sumatoria de la subsección de lenguaje comprensivo  

4.1.4.1.Pruebas de “comprensión audioverbal” y “comprensión de imágenes”  

Tabla 9  

Pruebas de “comprensión audioverbal” y “comprensión de imágenes” 

Segundo Tercero 

Calificación  f % f % 

Muy Alto  1 4 8 9 

Alto 7 27 41 44 

Medio Alto 7 27 21 22 

Medio  7 27 24 25 

Medio Bajo 

Bajo 

3 

1 

11 

4 

0 

0 

0 

0 

Muy bajo  0 0 0 0 

Total  26 100  94 100% 

 

Nota: Esta tabla muestra la sumatoria de la subsección de lenguaje comprensivo de los 

estudiantes de segundo y tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón 

Penipe. 
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Figura 8 

Pruebas de “comprensión audioverbal” y “comprensión de imágenes” de los cursos de 2do 

y 3ro de educación general básica 

 

Nota: Este gráfico representa la sumatoria de la subsección de lenguaje comprensivo de los 

estudiantes de segundo y tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón 

Penipe. 

 

Análisis e interpretación  

La figura 8 representa la sumatoria de la subsección de lenguaje comprensivo en el cual 

forma parte las pruebas de comprensión audioverbal y comprensión de imágenes, en segundo 

de básica con un grupo mayoritario de 7 estudiantes correspondiente a 27% con un decatipo 

de alto, medio alto y medio, en lo que compete al decatipo alto con valores de 8 y 9, se 

visualizó que los estudiantes pudieron resolver las pruebas con destreza y agilidad,  con el 

decatipo de medio alto con valor de 7, se notó que los estudiantes tenían conocimiento para 

resolver las pruebas pero si tuvieron cierta dificultad, para el decatipo de medio con valores 

de 5 y 6, se pudo observar que los estudiantes tuvieron más dificultad para responder las 

pruebas, con 11% correspondiente a 3 estudiantes con un decatipo de medio bajo con valor 

de 4, se reflejó la gran dificultad que tuvieron los estudiantes para resolver la prueba en su 

totalidad, un con 4% que le respecta a 1 estudiante, se obtuvo un decatipo bajo y muy alto, 

correspondiente al decatipo bajo con valores de 2 y 3, se demostró la mayor dificultad para 

poder contestar la mayoría de las pruebas por que se observó falta de conocimiento, 

finalmente con el decatipo muy alto con valor de 10, el estudiante no tuvo dificultad para 

responder correctamente dando así un resulta favorable. 

Tercero de básica con un grupo mayoritario de 41 estudiantes correspondiente a 44% 

con un  decatipo alto, con valores de 8 y 9, resolvieron las pruebas con rapidez y facilidad 

dominando así los temas planteados, con 24 estudiantes que representa a 25%, con decatipo 
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medio con valores de 5 y 6, pudieron responder pero si noto dificultad considerable, con un 

21 estudiantes que respecta 22% con un decatipo medio alto con valor de 7, se observó que 

los estudiantes pudieron responder pero que aún les falta conocimiento, finalmente con 9% 

que respecta a 8 estudiantes con un decatipo de muy alto, los estudiantes demostraron mucha 

facilidad para resolver las preguntas planteadas denotando así conocimiento y agilidad. 

En la sumatoria de la subsección de lenguaje comprensivo, los niños de segundo de 

básica, la mayoría se mantiene en un rango favorable de conocimiento, pero se observó 

dificultades al comprender el texto compartido, caso contrario de la comprensión de 

imágenes que fue de mayor conocimiento y simplicidad. Los niños de tercero de básica 

tuvieron más comprensión sobre el texto compartido oralmente, que pudieron responder las 

preguntas planteadas y las imágenes presentadas con agilidad.  

 

4.1.5. Sumatoria de la subsección de lenguaje expresivo  

4.1.5.1.Pruebas de “fluidez fonológica” y “fluidez semántica”  

Tabla 10  

Pruebas de “fluidez fonológica” y “fluidez semántica” 

Segundo Tercero 

Calificación  f % f % 

Muy Alto  0 0 9 10 

Alto 3 11 37 39 

Medio Alto 4 16 19 20 

Medio  3 11 24 26 

Medio Bajo 

Bajo 

2 

9 

8 

35 

4 

1 

4 

1 

Muy bajo  5 19 0 0 

Total  26 100  94 100% 

 

Nota: Esta tabla muestra la sumatoria de la subsección de lenguaje expresivo de los 

estudiantes de segundo y tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón 

Penipe. 
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Figura 9 

Pruebas de “fluidez fonológica” y “fluidez semántica” de los cursos de 2do y 3ro de 

educación general básica 

 
 

Nota: Este gráfico representa la sumatoria de la subsección de lenguaje expresivo de los 

estudiantes de segundo y tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón 

Penipe. 

Análisis e interpretación  

La figura 9 representa la sumatoria de la subsección de lenguaje expresivo, en la cual constan 

las pruebas de fluidez fonológica y fluidez semántica tomando en consideración que estas se 

deben realizar en 1 minuto cada una. En lo que respecta a segundo de básica se observa un 

grupo mayoritario de 9 estudiantes que corresponde a 35%, con decatipo bajo, con valores 

de 2 y 3, lo que muestra que hubo una dificultad considerable para poder realizar las pruebas, 

notando así desconocimiento, con 5 estudiantes que respecta a 19%, con un decatipo muy 

bajo que tiene un valor de 1, se pudo visualizar que hubo mayor dificultad para poder 

responder correctamente ya que se tuvieron errores como repetir lo dicho o quedarse la 

mayor parte en silencio, con un 16% que le corresponde a 4 estudiantes está el decatipo 

medio alto que tiene un valor de 7, demostrando así que los estudiantes tienen conocimiento 

de lo preguntado pudiendo responder así más del valor medio, con 11% que retribuye a 3 

estudiantes se encuentran los decatipos alto y medio, con el decatipo alto se pudo observar 

gran dominio de las pruebas y conocimiento sobre las categorías presentadas por lo que 

nombraron varias palabras con facilidad, con el decatipo medio los estudiantes demostraron 

que sabían las categorías planteadas pero si hubo dificultad para poder nombrar un mayor 

número de palabras, finalmente con dos estudiantes que le corresponde 8% con un decatipo 

medio bajo con valor de 4, se notó dificultad para poder nombrar lo de las categorías 

quedándose en silencio y esperando a que se acabe el tiempo argumentando que era 

demasiado.  
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Tercero de básica con un grupo mayoritario de 37 estudiantes correspondiente a 39%, 

con un decatipo alto, tuvieron agilidad para responder y cierta facilidad, con 24 estudiantes 

con un 26%, con un decatipo medio con valores de 5 y 6, lo que noto conocimiento en lo 

estudiantes pero también hubo cierta dificultad debido a que pudieron dar un mayor número 

de palabras, con 19 estudiantes que respecta a 20%, con un decatipo de medio alto con valor 

de 7, se pudo observar que los estudiantes tienen conocimiento para nombrar las palabras 

sobre las categorías pero si noto algo de dificultad para poder variar a más palabras, con 9 

estudiantes que respecta a 10%, con un decatipo muy alto, con valor de 10 demostró que los 

estudiantes tienen un amplio conocimiento sobre las categorías planteadas dando varias 

palabras con facilidad y agilidad, 4 estudiantes que corresponde a 4%, con un decatipo medio 

bajo, con valor de 4, lo que significa que tuvieron dificultad para nombrar las palabras 

considerando que deberían tener el vocabulario suficiente, finalmente con un estudiante que 

le corresponde el 1%, con decatipo bajo con valores de 2 y 3, se observó mucha dificultad 

para completar las pruebas demostrando un desconocimiento. 

4.1.6. Sumatoria de la subsección de lenguaje lectoescritor  

4.1.6.1.Pruebas de “comprensión lectora”, “velocidad lectora” y “escritura 

audiognósica”  

Tabla 11 

Pruebas de “comprensión lectora”, “velocidad lectora” y “escritura audiognósica”. 

Segundo Tercero 

Calificación  f % f % 

Muy Alto  0 0 0 0 

Alto 0 0 14 10 

Medio Alto 3 8 36 25 

Medio  13 33 60 43 

Medio Bajo 

Bajo 

10 

12 

26 

31 

23 

8 

16 

6 

Muy bajo  1 2 0 0 

Total  39 100  141 100% 

 

Nota: Esta tabla muestra la sumatoria de la subsección de lenguaje lectoescritor de los 

estudiantes de segundo y tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón 

Penipe. 
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Figura 10  

Pruebas de “comprensión lectora”, “velocidad lectora” y “escritura audiognósica” de los 

cursos de 2do y 3ro de educación general básica 

 

Nota: Este gráfico representa la sumatoria de la subsección de lenguaje lectoescritor de los 

estudiantes de segundo y tercero de básica de la Unidad Educativa “Milenio” del cantón 

Penipe. 

Análisis e interpretación  

Mediante la figura 10 se representa la sumatoria de la subsección de lenguaje lectoescritor 

con las pruebas de comprensión lectora, velocidad lectora y escritura audiognósica, en 

segundo de básica con un grupo mayoritario de 13 estudiantes con un 33%, con decatipo de 

medio, con valores de 5 y 6, se pudo observar que los estudiantes si tienen conocimiento 

pero de la misma manera tienen dificultades, con un 31% que le corresponde 12 estudiantes, 

tuvieron un decatipo bajo con valores de 2 y 3, por lo que se observe una gran dificultad para 

completar la prueba ya que tenían problemas para diferenciar las letras lo que afecta tanto la 

escritura como la lectura, 3 estudiantes que corresponde a 8%, con un decatipo medio alto 

con valor de 7, tuvieron mayor desenvolvimiento para poder resolver las pruebas pero si 

tuvieron ciertas dificultades como lo son las reglas ortográficas, finalmente con un 2% que 

respecta a 1 estudiante con un decatipo muy bajo con valor de 1, fue quien tuvo la mayor 

dificultad debido a problemas con el orden y reconocimiento de las letras.  

En tercero de básica con un grupo mayoritario de 60 estudiantes correspondiente a 

43%, con decatipo medio con valores de 5 y 6, se pudo visualizar conocimiento en las prueba 

pero si cometieron errores mayormente ortográficos y de velocidad, con 25% que respecta a 

36 estudiantes, con decatipo medio alto con valor de 7, representa un buen desenvolvimiento 

en las pruebas pero con dificultades ortográficas, mayormente en tildes, un 16% que le 

corresponde a 23 estudiantes, con decatipo medio bajo con valor de 4, si se notó dificultad 

para el reconocimiento de letras en el orden que se encontraban, por lo que afecto a su 
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velocidad, comprensión  y escritura, con un 10% que es equivalente a 14 estudiantes, con 

decatipo de alto, tuvieron mayor facilidad para poder resolver las pruebas enseñaron 

consolidación en el conocimiento de las letras para emplearlas en los campos requeridos, 

finalmente con un 6% que le corresponde a 8 estudiantes tuvieron un decatipo bajo con 

valores de 2 y 3, tuvieron mayor dificultad demostrando incomodidad al realizar lo evaluado 

puesto que no reconocían en su totalidad las letras o les cambiaban de orden, por lo que al 

momento de leer el texto no lo pudieron comprender a totalidad, siendo así su lectura 

entrecortada y pausada.   

Los estudiantes de segundo de básica en la sumatoria de la subsección lenguaje 

lectoescritor se observa que tienen dificultad en entender por completo lo que leen, tienen 

un ritmo más lento de lectura y un mayor número de faltas ortográficas, por otro lado, los 

estudiantes de tercero ya tienen mayor fluidez al leer por lo que entienden de forma integral 

el texto y conocen de forma más clara la escritura. 
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CAPÍTULO V. 

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1.Conclusiones  

• Se identifica que el nivel madurativo en el área del lenguaje comprensivo, son 

diferentes debido a que los niños de siete años correspondientes a segundo de básica 

inician con el proceso de la lectoescritura, lo que quiere decir que se les dificulta 

entender ciertas palabras que desconocen, su lectura es lenta y muy pausada, ya que 

aún están en el proceso de reconocimiento del alfabeto, lo que hace que sea un 

impedimento entender completamente un texto. A diferencia de los niños de ocho 

años que constan en tercero de básica, tienen más experiencia y práctica tanto en la 

lectura como la escritura, pues su vocabulario y comprensión de textos es mayor, 

poseen más fluidez al momento de leer y tienen consolidado la forma de cada letra.  

• Se analiza el nivel madurativo en la subsección del lenguaje expresivo, en lo que 

corresponde a esta área, los niños de las dos edades se expresan muy bien en una 

conversación coloquial, o al compartir una anécdota, en vista de que es algo fuera de 

lo académico tienen un lenguaje fluido y entusiasta, a comparación a cuando son 

preguntas académicas, en los niños de segundo de básica se les dificulta el responder 

preguntas acorde a una categoría, puesto que repiten las palabras o no las tienen en 

su vocabulario. Los niños de tercero de básica tienen mayor facilidad, debido a que 

poseen mayor conocimiento de palabras. 

• Se establece el nivel madurativo de los niños en la lectoescritura, que por trayectoria 

académica los niños de tercero de básica tienen un conocimiento superior en, 

escritura legible, una lectura mayormente fluida, entendimiento en reglas 

ortográficas, letras escritas correctamente sin inversiones y un vasto vocabulario. En 

segundo de básica se empieza este proceso de la lectoescritura, por lo tanto, se tienen 

inconvenientes como, confusiones, omisión, sustitución e inversión de letras, faltas 

ortográficas, lentitud en lectura y escritura, pero todo se da hasta que este 

conocimiento se interiorice por completo.  

5.2.Recomendaciones  

• Después de este análisis correspondiente al lenguaje comprensivo se recomienda que, 

en casa como en la institución se refuerce la escritura de cada letra, mediante el 

trabajo con material didáctico, como tarjetas con diferentes texturas donde el niño 

pueda manipular la forma, tamaño e inversión de cada letra, o también se puede 

apoyar en videos interactivos, para que a futuro los niños tengan una escritura 

correcta.  

• El ser escuchado es relevante para el desarrollo de la personalidad de los niños, por 

ello se recomienda no hacer de menos los problemas o cosas que le pasen a ellos, ya 

que en ese momento se les hace difícil el entender y controlar lo que pasa a su 

alrededor, por eso es relevante que los docentes como personas cercanas que estén 

en el entorno del niño escuchen con detenimiento lo que ellos manifiestan, pues 

desarrollarán su lado social, sin miedo, ni retraimiento, dando como resultado un 

lenguaje expresivo seguro y fluido.  



 

 

51 

 

• Los docentes como la familia son muy importantes en el proceso de aprendizaje de 

cada niño, por lo que se recomienda que se lleve una relación armoniosa y 

equivalente, donde se satisfagan las necesidades de los niños, poniéndose de acuerdo 

en el fortalecimiento de la lectura por medio de cuentos de interés, junto con un 

acompañamiento donde se le pueda guiar al niño respondiendo sus inquietudes o si 

tiene algún error. De igual manera implementar actividades lúdicas con la escritura, 

como observo, construyo y escribo, tren de las palabras, armar palabras moldeando 

masa, buscar las letras escondidas o cartas plasmando los sentimientos y 

pensamientos de los niños.  
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ANEXOS  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo 1. Matriz de consistencia 
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Anexo 2. Resolución administrativa 
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MODELO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO  
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Anexo 3. Formato del consentimiento informado 


