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Resumen

El presente trabajo de investigacion titulado “"Las competencias gramaticales en el
enriquecimiento de la expresion escrita en los estudiantes de noveno afio de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui" tuvo como objetivo principal analizar la
efectividad de diferentes estrategias para el desarrollo de competencia gramaticales y su
impacto en la mejora de la expresion escrita. La investigacion se contextualizé en una unidad
educativa ubicada en una zona rural de Chimborazo, Ecuador, con una poblacion estudiantil
predominantemente indigena de la nacionalidad Puruha, donde se observé una diglosia entre
el kichwa y el espafiol. Se utiliz6 una metodologia cuantitativa de enfoque descriptivo para
estudiar e interpretar la situacion de los estudiantes respecto a sus competencias gramaticales.
Las técnicas de recoleccion de datos incluyeron encuestas y observaciones directas. Los
resultados revelaron que existe una correlacion significativa entre las competencias
gramaticales y el enriquecimiento de la expresion escrita, lo cual subraya la importancia de
implementar estrategias educativas focalizadas en la ensefianza de la gramatica. Finalmente, la
investigacion concluye que el fortalecimiento de las competencias gramaticales es crucial para
mejorar la capacidad de los estudiantes para expresarse por escrito de manera efectiva,

sugiriendo la necesidad de un enfoque pedagdgico mas estructurado en este ambito.

Palabras clave: gramatica, competencias gramaticales, estrategias, enriquecimiento,

expresion escrita.
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Abstract

This research, titled “Grammatical Skills in the Enrichment of Written Expression in
Ninth-Grade Students at the Dr. Emilio Uzcategui Educational Unit,” aims toanalyze
the effectiveness of various strategies for developing grammatical skills and theirimpact on
enhancing written expression. The study was conducted in a rural educationalsetting in
Chimborazo, Ecuador, with a predominantly indigenous student population from the Puruha
nationality, where a diglossia between Kichwa and Spanish is observed. A quantitative,
descriptive approach was employed to assess and interpret the students' grammatical
proficiency. Data collection methods included surveys and directobservation. The findings
indicate a significant correlation between grammatical skills and the enhancement of written
expression, underscoring the importance of educational strategies centered on grammar
instruction. In conclusion, the study suggests that reinforcing grammatical skills is essential
for improving students' written communication, emphasizing the need for a more structured

pedagogical framework in this area.

Keywords: grammar, grammatical skills, strategies, written expression,

enrichment.
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Introduccion

La correcta expresion escrita es un componente esencial del proceso educativo,
especialmente en contextos bilingles y multiculturales como el de la Unidad Educativa Dr.
Emilio Uzcéategui, situada en la parroguia de Cebadas, canton Guamote, provincia de
Chimborazo. En esta institucion, la mayoria de los estudiantes provienen de familias cuya
primera lengua es el kichwa, situacion que plantea desafios particulares para el dominio del

espariol, especialmente en el &ambito de la escritura.

El aprendizaje y la correcta aplicacion de las competencias gramaticales son
fundamentales para que los estudiantes puedan formular oraciones y textos coherentes y bien
estructurados. Sin embargo, se ha observado que muchos estudiantes presentan dificultades
significativas en este aspecto, lo cual afecta negativamente su capacidad para comunicarse de
manera efectiva por escrito.

Este trabajo de investigacion se enfoco en analizar la relacion entre las competencias
gramaticales y el enriquecimiento de la expresion escrita en los estudiantes de noveno afio de
Educacion General Bésica de la mencionada institucion. Se planted la hipotesis respecto al
fortalecimiento de las competencias gramaticales a través de estrategias educativas especificas

que pueden mejorar significativamente la calidad de la expresion escrita de los estudiantes.

Para abordar esta problematica, se emple6 una metodologia de enfoque cuantitativo,
utilizando técnicas de observacion y encuestas para recolectar datos sobre el desempefio de los
estudiantes en competencias gramaticales y su capacidad para expresarse por escrito. Los
resultados obtenidos se analizaron para identificar patrones y correlaciones que permitieron
desarrollar recomendaciones practicas para mejorar la ensefianza de la gramatica en contextos

educativos similares.
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En resumen, esta investigacion busco aportar al campo de la pedagogia de la lectura 'y
escritura, ofreciendo insights valiosos sobre cdmo la ensefianza de las competencias
gramaticales puede contribuir al enriquecimiento de la expresion escrita en contextos bilingies

y multiculturales.
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Capitulo 1.
Generalidades
1.1  Planteamiento del problema

Los estudiantes del sector rural tienen dificultades en aplicar correctamente las
competencias lingisticas del idioma espafiol, especialmente en las construcciones sintacticas
al momento de formular oraciones, parrafos y en si textos de diferentes tipos. Respecto a este
tema, King y Sufier (2017) manifiestan que:

La sintaxis ocupa de la formacion y estructura de las oraciones, de cdmo se unen unas

palabras con otras para dar lugar a una oracion bien formada. Los hablantes de un

idioma sabemos que no podemos unir unas palabras con otras en cualquier orden”

(p.10).

Muchos estudiantes tienen la nocién superficial en delimitar que hablar y escribir es
simplemente saber el idioma, sin aplicar las competencias linguisticas, sin embargo, la persona
que aprendid el idioma espafiol, también necesita saber las reglas ortograficas y gramaticales
de esta lengua, para utilizar correctamente en la expresion escrita. La investigacion se
contextualiza en la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui la cual esta ubicada en la Parroquia
de Cebadas - Canton Guamote, Provincia de Chimborazo, cuenta con 1000 estudiantes
aproximadamente que funciona en dos sedes.

El 99% de los estudiantes de la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui son de la
nacionalidad indigena Puruha, la mayoria de los padres de familia practican la lengua kichwa,
sin embargo, se puede observar claramente que existe la diglosia en sus hijos entre kichwa —
espafiol. Este hecho es una de las causas que provoca la carencia en el desarrollo y
enriquecimiento de las competencias linguisticas, porque la adquisicién de lenguaje depende
del circulo familiar.

Lebrero, et al. (2015) sefialan:
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Que los seres humanos nacemos con un cerebro programado para hablar. No
recibimos clases de gramatica, y a los cinco afios hablamos perfectamente. Basta estar
en una sociedad para que en nuestro cerebro se establezcan los circuitos neuronales que
hacen posible el lenguaje (p.1). Es decir, el aprender a hablar en espafiol o cualquier
otro idioma dependera de su entorno, sin embargo, aprender a leer y escribir necesita
un proceso de aprendizaje, aln mas para el lenguaje escrito es necesario desarrollar las
competencias gramaticales. Existe personas con grandes capacidades que manejan dos
0 mas idiomas perfectamente, los cuales cuentan con una riqueza cultural. Ecuador es
uno de los paises que se caracteriza intercultural, porque hay una convivencia entre
diferentes culturas y uno de los componentes basicos de la cultura es el idioma.

En el articulo 2 de la Constitucidn se menciona lo siguiente:

El castellano es el idioma oficial del Ecuador; el castellano, el kichwa y el shuar son
idiomas oficiales de relacion intercultural. Los demas idiomas ancestrales son de uso oficial
para los pueblos indigenas en las zonas donde habitan y en los términos que fija la ley. El
Estado respetara y estimulara su conservacion y uso.

El idioma espafiol reconocido como idioma oficial y mas utilizada por la gran mayoria,
se les presenta de manera con muchas mas dificultades a quienes no son hispanohablantes,
porque, permite no sélo codificar mensajes que respeten las reglas de la gramatica, sino también
comprenderlos y emitir juicios sobre su gramaticalidad.

Por tal razon, se considera necesario implementar estrategias para mejorar la expresion
escrita y realizar una investigacion sobre las competencias gramaticales o linguisticas que
desarrolle la capacidad de usarlos. “La competencia lingiiistica es entendida como el
conocimiento que el hablante-oyente tiene de su lengua tal como es representado por una

gramatica generativa” (Chomsky, 1956 citado por Julian, 2013,p.138) Una vez aplicada las
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estrategias, los estudiantes tendran el conocimiento para iniciar a producir textos escritos, con
una riqueza semantica y sintactica.

Los factores que inciden a este problema son por falta de explicaciones y practicas sobre
el uso de las habilidades gramaticales en el establecimiento por parte de los docentes. Falta de
interés en los estudiantes en investigar, diferenciar e identificar las diferentes reglas
gramaticales para comunicar correctamente en forma oral o escrita.

1.2 Justificacion de la Investigacion

El concepto de competencia gramatical fue propuesto por Chomsky (1957), en su obra
Estructuras Sintacticas y constituye un concepto fundamental en la tradicidn de la generacién
generativa. (Chomsky, 2004, p.3) afirma que toda gramatica es generativa, una teoria de la
competencia, generativa porque, toda persona genera o crea frases nuevas constantemente, sin
la necesidad de las lecciones de habla, gracias a la capacidad innata de cada ser humano desde

su nacimiento.

Ademas, Aguilar (2004) menciona: “que la gramatica generativa es el conjunto de
reglas que permiten generar todas y cada una de las manifestaciones linguisticas de una
lengua” (p.14). Es decir, las diferentes formas en la que se exterioriza el lenguaje como
principales, la oralidad y la escritura, las mismas permiten crear frases u oraciones correctas
en cualquier idioma, el uso apropiado de la sintaxis en todas y cada una de las declaraciones
linguisticas. Chomsky sostiene la teoria de competencia innata en la adquisicion del lenguaje,
una capacidad que tienen los hablantes para poder decodificar todos los signos verbales tanto
en lenguaje oral como en lenguaje escrito y no sobre la base de un corpus representativo. Lo
importante para él es valorar la gramatica que incluye la sintaxis y la morfologia, componentes
que ayudan a formar oraciones logicas y coherentes.

Segun Yannis y Diaz (2019) consideran: En las condiciones sociales de desarrollo, los

nifios tienen que “escuchar” en su medio, un lenguaje gramatical correcto, es decir un
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lenguaje coherente, fluido, ritmico y expresivo, que demuestre seguridad al hacer uso

de las categorias gramaticales en la diversidad y complejidad de las oraciones en el

discurso. Una de las vias para que el nifio alcance estas posibilidades, depende del tacto
lingtistico de los docentes, del habito de usar determinadas formas y giros que se

repiten y dejan en los nifios un estereotipo gramatical dinamico (p. 25).

El problema que se plantea se origina debido a que los estudiantes carecen de
habilidades gramaticales, de acuerdo con Rojas (2005) esta situacion surge desde la infancia,
es decir, que depende del entorno en que estaban inmersos, si en éste habia cultura lectora:
libros a su alrededor, padres que leian y tuvieron una preparacion académica. El resultado fuera
totalmente diferente en sus hijos.

Muchos de los estudiantes pasan por alto a las palabras desconocidas, principalmente
cuando realizan las lecturas, la parte semantica de las palabras (vocabulario) es muy esencial,
para la mejor comprension de lectura, caso contrario el mensaje llegara distorsionado, o sin su

comprension.

El presente tema plantea una transcendencia de utilidad practica y tedrica en el
quehacer educativo porque si se continuara incentivando estas habilidades linguisticas o
gramaticales, durante la educacién continua, se tendrian resultados positivos en el desarrollo
de las habilidades de gramaticales y escritura de los estudiantes, por tanto, es de suma
importancia para el desempefio eficiente en todo el proceso académico. La préactica de las
habilidades gramaticales constituye un estimulo para los docentes, les acrecienta el interés por
la lectura y los motiva a seguir aprendiendo. Por consiguiente, la investigacion cuenta con

impacto relevante como aporte en los estudiantes.

Esta investigacion se realizo a través de la busqueda de informaciones en las fuentes

confiables, para el analisis respectivo de las dos variantes, hasta el momento se ha notado la
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existencia de trabajos relacionados al tema. Ademas, se aplicaron instrumentos a los

estudiantes de noveno grado a través de actividades aulicas.

1.3

131

1.3.2

Objetivos

Objetivo General

Analizar la efectividad de las estrategias para el desarrollo de competencias
gramaticales relacionadas al mejoramiento de la expresion escrita de los estudiantes de
noveno grado de EGB de la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui de la parroguia
Cebadas del canton Guamote.

Obijetivos Especificos

Identificar el nivel de competencias linguisticas que poseen los estudiantes de noveno
EGB en la produccion de textos escritos, mediante redaccion de temas libres, dictados
y la utilizacion de rubrica evaluativa.

Disefar estrategias para el desarrollo de competencias gramaticales relacionadas al
mejoramiento de la expresion escrita.

Analizar la posible influencia del primer idioma kichwa en el desarrollo de

competencias gramaticales y destrezas escritas.
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Capitulo 2
Estado del arte y la préactica
2.1. Antecedentes investigativos

En el ambito de la educacidn lingistica, la ensefianza de la gramatica ha sido objeto de
multiples estudios e investigaciones que han sido desarrollados en los ultimos afios a nivel
mundial, nacional y local, aportando valiosas perspectivas sobre las metodologias, resultados
y desafios asociados con esta area fundamental.

A nivel mundial, la competencia linguistica, abarcando tanto la lectura como la
escritura, ha sido identificada como una habilidad esencial del siglo XXI por diversas entidades
reconocidas, destacando su papel fundamental en el contexto laboral y académico. El Foro
Econdmico Mundial, a traves de varios informes y analisis realizados en (2016), ha subrayado
la importancia de estas competencias, sefialando que la capacidad de manejar efectivamente la
lengua es crucial no solo para la comunicacion, sino también para el desarrollo de habilidades
analiticas e interpersonales en el entorno laboral contemporaneo.

Paralelamente, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos
(OCDE) evallia de manera sistematica estas habilidades en jovenes a través del Programa
Internacional de Evaluacién de Alumnos (PISA), resaltando la evaluacion del conocimiento y
la habilidad linguistica como pilares para la comprension académica y profesional. Estos
estudios, llevados a cabo por investigadores como Rychen y Hersh en (2019), indican que un
dominio adecuado de la lengua es indispensable para la insercion y el desarrollo en el mercado
laboral moderno, donde las tareas demandan un alto grado de andlisis y habilidades
interpersonales.

Los estudios mencionados confirman que la escritura no solo es una competencia
esencial sino también compleja, que implica un esfuerzo considerable y una dedicacion extensa

para su dominio. Esto se ve reflejado en investigaciones que aplican tecnologias avanzadas,
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como software especializado, para mejorar la calidad de la escritura, demostrando que la
produccidn textual es una actividad heterogénea que requiere un abordaje multidimensional
para su ensefianza y aprendizaje.

En este contexto global, la gramética y la ortografia son vistas como componentes
fundamentales del aprendizaje linglistico, que no solo ayudan a estructurar el pensamiento
sino también a mejorar la cohesion y coherencia de los textos producidos, aspectos criticos en
cualquier disciplina académica o profesional. La UNESCO en Paris, en su revision de (2019),
ha enfatizado la necesidad de sistemas educativos que no solo se enfoquen en la accesibilidad
y la calidad, sino que también garanticen que los estudiantes desarrollen plenamente estas
competencias textuales criticas, preparandolos para desafios futuros en sus carreras y vidas
cotidianas.

La investigacion sobre los estudios de la escritura en América Latina: Trazando un
mapa de logros y desafios, realizada por Narvdez (2018), ofrece una vision detallada del
panorama de la ensefianza e investigacion sobre lectura y escritura en paises de Ameérica Latina
que utilizan el espafiol y el portugués como primera lengua y el inglés como segunda lengua.
Este estudio destaca el rapido desarrollo que ha experimentado este campo en la region en los
altimos afios, evidenciado por la creacion de eventos, redes académicas y organizaciones
dedicadas a promover la lectura y la escritura en diferentes niveles educativos.

La autora, basada en su propia experiencia académica en Colombia y su participacion
en un proyecto colaborativo entre profesores de varios paises latinoamericanos y los Estados
Unidos, presenta el proyecto de Iniciativas de Lectura y Escritura en América Latina (ILEES).
Este proyecto tiene como objetivo principal trazar un mapa integral de las tendencias de
investigacién y los proyectos pedagdgicos en la region, identificando los centros de préactica y
las redes académicas existentes para comprender mejor las dinamicas e influencias

intelectuales del campo.
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Los resultados preliminares de este estudio revelan tendencias disciplinares e
intelectuales significativas, asi como oportunidades para futuras investigaciones y proyectos
de consolidacién de la identidad disciplinar en el campo de la escritura en América Latina. Se
identifican aspectos como la formacidn especializada de académicos, el desarrollo de proyectos
editoriales especializados y la exploracion de nuevas perspectivas tedricas y metodologicas
para enriquecer la comprension de la escritura en el contexto académico y profesional.

El estudio realizado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad
de la Educacion (LLECE) proporciona importantes resultados nacionales sobre la evaluacion
de la escritura en Ecuador, basados en el Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE
2019). Este estudio, llevado a cabo con el apoyo de la Oficina Regional de Educacién para
América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago) y MIDE UC de la Pontificia
Universidad Catolica de Chile, tiene como objetivo contribuir al mejoramiento de los
aprendizajes de los estudiantes de educacion primaria en la regién, monitoreando los sistemas
educativos y su progreso hacia los objetivos de la Agenda 2030.

La evaluacion se centrd en los ejercicios de desarrollo contestados por estudiantes de
3° y 6° grado, analizando caracteristicas especificas sobre dominios e indicadores que
componen las rabricas utilizadas para corregir los textos producidos. Es importante destacar
que los resultados se presentan a escala nacional y no se compararon entre paises, ya que el
proceso de correccion se llevo a cabo individualmente en cada pais participante.

El informe proporciona ejemplos de respuestas que representan diferentes niveles de
logro, asi como sugerencias pedagdgicas para promover gque los estudiantes alcancen niveles
mas avanzados en la asignatura de escritura. Estos resultados son valiosos insumos para el
trabajo pedagogico y ofrecen informacion detallada sobre las habilidades evaluadas y los

aspectos que pueden mejorarse tanto en el aula como en el curriculo educativo nacional.
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Se espera que este informe nacional de logros de aprendizaje en escritura sirva como
base para la mejora de esta habilidad fundamental para el desarrollo educativo en Ecuador.
Desde el LLECE y la UNESCO, se espera que estos resultados impulsen acciones concretas
para fortalecer la ensefianza y el aprendizaje de la escritura en el pais.

El estudio titulado Razones didacticas para fundamentar la expresion escrita, como
proceso de competencia y actuacion, realizado por Hernandez (2011) ofrece una vision general
de la expresion escrita desde una perspectiva didactica, centrandose en los aspectos
fundamentales que la componen y su relacién con la linguistica del texto. Los hallazgos y
conclusiones del estudio resaltan la importancia de la lengua escrita en la comunicacion y la
adquisicion del conocimiento, asi como la necesidad de una concepcion curricular y
metodoldgica que promueva el desarrollo integral de la expresion escrita. Se destaca que la
ensefianza de la lengua escrita no debe limitarse Unicamente al desarrollo de competencias
gramaticales, sino que debe considerar la multiplicidad de usos y la relacion entre el
conocimiento gramatical y referencial.

El aporte principal de este estudio radica en su enfoque didactico y su énfasis en la
importancia de ensefiar la expresion escrita de manera integral, teniendo en cuenta tanto los
aspectos linguisticos como pragmaticos y comunicativos. Se diferencia de la investigacion en
curso al proporcionar una fundamentacion teérica sélida y orientaciones practicas para mejorar
la ensefianza y el aprendizaje de la expresion escrita en el contexto educativo especifico de
interés. Ademas, destaca la importancia de una ensefianza que promueva la expresividad y la
matizacién en el uso del lenguaje escrito, en contraposicion a un enfoque exclusivamente
centrado en la gramatica.

Dentro de los antecedentes investigativos encontrados se destaca el Analisis de errores
y carencias gramaticales en la expresion escrita del alumnado. Encinas y Balza (2021) revelan

una preocupacion por la competencia lingistica de los estudiantes. El estudio se centra en
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analizar los errores de expresion escrita de estudiantes universitarios de tercer curso de
Educacion Infantil, con el objetivo de identificar las posibles carencias gramaticales que
subyacen en ellos y reflexionar sobre la importancia de la ensefianza de la gramatica en su
formacion. Se utilizé un corpus de trabajos elaborados por 35 alumnos, quienes contaban con
conocimientos previos en competencia comunicativa en espafiol.

Los resultados del anélisis revelaron la presencia recurrente de errores en diversas areas
gramaticales, como el uso incorrecto de signos de puntuacién, confusiones en ortografia y
acentuacion, dificultades en la comprensién de categorias gramaticales y problemas de
concordancia y cohesion. Estos errores reflejan una falta de comprension de la gramatica y de
sus reglas, lo que sugiere la necesidad de una ensefianza mas efectiva de la lengua que aborde
estas deficiencias y fomente el andlisis y la reflexion linglistica.

La investigacion sobre Mejora de la expresion escrita en un aula unitaria, abordado por
Serna (2014), se basa en la necesidad de promover el desarrollo de habilidades de expresion
escrita en nifios del Primer y Segundo Ciclo de Primaria. ElI contexto rural en el que se
desarrolla la investigacidn presenta particularidades, como un reducido nimero de alumnos
(seis en total, con edades comprendidas entre 3 y 10 afios) y una economia basada
principalmente en la agricultura. Esto implica desafios especificos en la ensefianza y el
aprendizaje, dado el contexto socioeconémico y las caracteristicas particulares del entorno.

La autora recurre a fuentes bibliograficas y a las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién (TIC) para fundamentar su estudio. Explora conceptos clave como la expresion
escrita, métodos, estrategias y fases propuestas por diferentes autores para favorecer su
desarrollo en nifios de Primaria. Este enfoque teérico le permite disefiar una propuesta de
intervencion con actividades adaptadas a los diferentes niveles de los alumnos.

Las conclusiones del trabajo destacan la importancia de la expresion escrita en la vida

de los alumnos y el papel fundamental del maestro en su desarrollo. Se observa un impacto
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positivo en los estudiantes, quienes muestran una actitud mas favorable hacia la escritura y
mejoran progresivamente en sus habilidades. Estas conclusiones refuerzan la relevancia de
implementar estrategias efectivas para promover la expresion escrita en contextos educativos
diversos, incluso en entornos rurales con recursos limitados.

El estudio sobre el Desarrollo de las habilidades escritas de los estudiantes del 5° afio
de Educacion General Bésica, presentados por Posligua & Zambrano (2021), se fundamentan
en la importancia de las habilidades escritas en el proceso educativo. Estas habilidades son
fundamentales para adquirir nuevos conocimientos y comunicarse eficazmente tanto dentro
como fuera del entorno educativo. A pesar de los esfuerzos de los docentes por ensefiar estas
habilidades, se observan dificultades en los alumnos, como la escritura de palabras, la
redaccion de textos cortos y el uso incorrecto de las reglas ortograficas.

Se menciona también una investigacion previa de Carvajal (2013), que analiza las
concepciones sobre la escritura académica de los maestros de educacion media. Esta
investigacion cualitativa utiliza encuestas y entrevistas para comprender las concepciones de
los docentes sobre la escritura y su relacidn con las estrategias de ensefianza en el aula.

En la discusion, se destaca la importancia de la escritura como herramienta de expresion
emocional, transmision de informacién y mediacion en la comunicacién. Se reconoce que la
ensefianza de la escritura es compleja, ya que implica diversos conocimientos linguisticos y
procedimientos para la blsqueda y organizacion de informacion.

Se resalta el papel activo que deben desemperiar los docentes y la necesidad de una
metodologia adecuada para el desarrollo de las habilidades escritas. Se concluye que es esencial
estimular la escritura en los estudiantes, brindandoles confianza y seguridad en su trabajo, asi
como orientacion y revision para evitar errores ortograficos y de redaccion.

El documento también hace referencia a las Rutas de Aprendizaje del Ministerio de

Educacidn, que enfatizan la importancia de la produccién de textos escritos para el desarrollo
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eficiente de habilidades gramaticales, de coherencia, cohesién, vocabulario y adecuacion. En
conjunto, estos antecedentes enfatizan la relevancia de abordar de manera efectiva el desarrollo
de las habilidades escritas en el contexto educativo.

El tema investigativo Propuesta de intervencion para mejorar habilidades en la
composicién escrita con uso de la computadora, como recurso didactico en sexto grado de
primaria, desarrollado por Gil, Morillon & Pefialoza (2011), se centran en la necesidad de
mejorar las habilidades de composicion escrita en estudiantes de sexto grado de primaria.

La investigacion se basa en el modelo tedrico procesual y funcional de la composicion
escrita. Se utiliza un disefio cuasiexperimental con pre y post-test, donde se compara un grupo
experimental que recibid la intervencion con un grupo de control que siguié el curriculo
ordinario de espafiol para sexto grado. La muestra consiste en 16 estudiantes de primaria.

Los resultados obtenidos muestran cambios favorables en la composicion escrita de los
estudiantes que participaron en la intervencion experimental. Se observa una mejora en la
planificacién, redaccion y revision de textos, asi como una mayor cohesién, coherencia y
adecuacion en sus escritos. La implementacion del programa de intervencion, que incluye el
uso de la computadora como herramienta didactica, se muestra como un factor clave en estos
resultados.

Sin embargo, se identifican algunas limitaciones en el estudio, como el corto periodo
de intervencion, los contratiempos dentro del plantel escolar y la necesidad de ampliar el
nimero de sesiones para profundizar en los contenidos. Se reconoce la importancia de
perfeccionar y ajustar la propuesta de intervencion para adaptarse a las necesidades especificas
de los contextos educativos.

Los antecedentes investigativos revisados proporcionan una vision integral sobre la
importancia de mejorar las habilidades de composicion escrita en estudiantes de primaria, asi

como las diversas estrategias y enfoques utilizados para abordar esta necesidad educativa. Se
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destacan hallazgos relacionados con el uso de la tecnologia, la implementacion de modelos
teoricos especificos y la importancia de la planificacion y reflexion en el proceso de escritura.
2.2. Fundamentacion Legal

El marco normativo ecuatoriano respalda las competencias gramaticales y las destrezas
escritas a través de varias disposiciones legales y constitucionales. La Constitucion de la
Republica del Ecuador (2008) establece la educacion como un derecho ineludible y prioritario,
garantizado por el Estado sin discriminacion. Reconoce la importancia de garantizar el acceso
universal a una educacion de calidad y centrada en el ser humano. Ademas, subraya la
necesidad de una educacion intercultural, participativa, inclusiva, democrética y de calidad, lo
que implica el desarrollo de habilidades de lectura y escritura como parte fundamental del
proceso educativo.

La Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) complementa este marco al
garantizar el derecho a una educacion integral y cientifica. Esta ley establece los principios y
fines generales que orientan la educacion ecuatoriana, promoviendo la igualdad de género, la
no discriminacion y la valoracién de la diversidad. Asimismo, reconoce el papel crucial que
juegan las competencias gramaticales y las destrezas escritas en el pleno desarrollo de la
personalidad de los estudiantes y en su participacion en la sociedad.

Por otro lado, la Ley Orgéanica de Cultura afiade un componente cultural al respaldo
legal de las competencias gramaticales y las destrezas escritas. Define las competencias y
atribuciones del Estado en materia de derechos culturales e interculturalidad, estableciendo la
promocion y fomento de la lectura como parte integral de la educacién y la cultura. Esta ley
reconoce la importancia de la lectura y la escritura como vehiculos para la preservacion de la
identidad cultural y el acceso al patrimonio cultural del pais.

En el dambito internacional, los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) también

respaldan la promocion de competencias gramaticales y destrezas escritas. El cuarto objetivo
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de desarrollo sostenible plantea garantizar una educacion de calidad inclusiva y equitativa, lo
cual incluye el desarrollo de competencias en lectura y escritura como pilares fundamentales
para el desarrollo humano y la participacién en la sociedad.

Finalmente, el Estatuto de Gestion Organizacional del Ministerio de Educacion
complementa estos marcos legales al establecer la mision del Ministerio de Educacion en
garantizar el acceso y calidad de la educacion, promoviendo el desarrollo integral de los
estudiantes. Asigna responsabilidades especificas a diferentes entidades dentro del Ministerio
para fomentar la lectura y mejorar las practicas educativas, lo que refuerza el compromiso del
Estado con el fortalecimiento de las competencias gramaticales y las destrezas escritas en el
sistema educativo ecuatoriano.

2.3.  Fundamentacion Teorica

La fundamentacion teorica de este estudio se sustenta en un analisis detallado de
conceptos fundamentales relacionados con las competencias gramaticales y la expresion
escrita. En primer lugar, exploraremos la nocion de competencia gramatical, que comprende el
dominio de las reglas y estructuras gramaticales necesarias para la comunicacion efectiva en
un idioma. A continuacién, nos adentraremos en el concepto de expresion escrita, destacando
su importancia como herramienta de comunicacion y su papel crucial en el &mbito educativo.

Posteriormente, examinaremos las condiciones y requisitos necesarios para una
expresion escrita efectiva, incluyendo el dominio de la gramatica, la organizacién de ideas y la
correccion ortografica. Asimismo, identificaremos las principales dificultades que pueden
surgir en el proceso de expresion escrita y analizaremos diversas estrategias gramaticales
disefiadas para mejorar esta habilidad comunicativa. Esta revision tedrica proporcionara el
marco conceptual necesario para comprender el enfoque y la metodologia propuestos en este
estudio sobre el enriquecimiento de la expresion escrita en estudiantes de noveno afio de

Educaciéon General Bésica.
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2.3.1. Competencia

La competencia se refiere a la capacidad de un individuo para llevar a cabo acciones
efectivas en un contexto particular. En el &mbito linguistico, la competencia linguistica implica
la habilidad para comunicarse de manera efectiva en un idioma, comprendiendo y produciendo
textos orales y escritos de forma adecuada (Real Academia de la Lengua Espafiola, 2009).

En el estudio de Trujillo (2001) se emplea el término ligado a la competenica
lunglistica que consta de un conjunto organizado de conocimientos formados por los
componenetes: fonoldgico, morfoldgico, sintactico, semantico y Iéxico.

2.3.2. Gramatica

Segun la Real Academia de la Lengua Espafiola (2009) “la gramatica es el conjunto de
reglas y principios que rigen el uso de un idioma. Incluye aspectos como la morfologia
(estructura de las palabras), la sintaxis (estructura de las oraciones) y la semantica (significado
de las palabras y oraciones)” (p. 22).

Segun Riveros (2020) afirma que el estudio de la gramatica se define como la parte de
la linguistica que analiza los elementos de una lengua, formas de organizacion y combinacion.
Dentro de la disciplina relacionada a la linguistica se encuentra el estudio de la morfologia,
sintaxis y semantica que resultan en un analisis linguistico integrado.

2.3.3. Competencias gramaticales o linguisticas

Las competencias gramaticales o linglisticas se refieren a la capacidad de un individuo
para comprender y aplicar las reglas gramaticales en la comunicacion oral y escrita. Incluyen
el conocimiento y uso adecuado de la morfologia, la sintaxis y la seméantica (Trujillo, 2001).

Las competencias gramaticales o linguisticas son un aspecto fundamental del dominio de
un idioma. Se refieren a la capacidad de un individuo para comprender y aplicar las reglas
gramaticales en la comunicacion oral y escrita . Estas competencias incluyen el conocimiento

y uso adecuado de:
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Morfologia: Se refiere al estudio de la estructura y formacién de las palabras.
Comprende aspectos como la flexion, derivacion y composicion de las palabras. Por ejemplo,
entender como se conjugan los verbos en diferentes tiempos verbales 0 como se forman los
plurales y los diminutivos en un idioma (Criollo y Torres , 2020).

Sintaxis: Se relaciona con la estructura de las oraciones y la forma en que las palabras
se organizan para transmitir significado. Implica conocer y aplicar las reglas de la gramatica
para formar oraciones gramaticalmente correctas y comprensibles. Por ejemplo, entender la
diferencia entre sujeto y predicado, conocer la estructura de una oracion simple o compuesta,
y saber como usar correctamente los conectores y las conjunciones (Lagunilla, 1995).

Semantica: Se refiere al estudio del significado de las palabras y las combinaciones de
palabras en un contexto determinado. Implica comprender el significado denotativo y
connotativo de las palabras, asi como las relaciones semanticas entre ellas. Por ejemplo,
entender el significado de palabras polisémicas, interpretar correctamente expresiones
idiomaticas y entender el significado figurado de las metaforas y los similes (Heger , 2008).

El desarrollo de competencias gramaticales o linguisticas es fundamental para la
comunicacion efectiva en cualquier idioma. Dominar estas competencias permite a los
hablantes expresarse con claridad, precision y coherencia tanto en la expresion oral como en la
escrita. Por lo tanto, su ensefianza y practica son aspectos clave en la educacién linglistica y
en la mejora de la expresion escrita.

2.3.4. Clasificacion de las competencias gramaticales

Las competencias gramaticales pueden clasificarse en competencias fonoldgicas
(relacionadas con los sonidos del idioma), competencias morfoldgicas (relacionadas con la
estructura de las palabras), competencias sintacticas (relacionadas con la estructura de las
oraciones) y competencias semanticas (relacionadas con el significado de las palabras y

oraciones).
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Las competencias gramaticales pueden clasificarse en distintas categorias, cada una
relacionada con aspectos especificos del funcionamiento del lenguaje (Guantiva et al., 2008).
A continuacion, se presenta una clasificacion comunmente utilizada:

1. Competencias fonoldgicas: Se refieren al conocimiento y uso adecuado de los sonidos
del idioma. Esto incluye la capacidad de reconocer, producir y distinguir los sonidos
individuales (fonemas) y las combinaciones de estos en el habla. Las competencias
fonologicas también abarcan aspectos como la entonacién, el ritmo y el acento del
lenguaje. Por ejemplo, la habilidad para pronunciar correctamente los sonidos de un
idioma y reconocer las diferencias entre palabras que se distinguen por un solo sonido
(Defior , 1996).

2. Competencias morfoldgicas: Estas competencias se relacionan con la estructura y
formacion de las palabras. Incluyen el conocimiento y uso de los morfemas, que son
las unidades minimas de significado en la palabra. Esto implica comprender la flexion,
derivacion y composicion de las palabras, asi como reconocer prefijos, sufijos y raices.
Por ejemplo, la capacidad para identificar la raiz y los afijos en una palabra, y
comprender como estos afectan su significado y funcién gramatical (Rico y Nikleva ,
2016).

3. Competencias sintacticas: Se refieren a la capacidad de entender y aplicar las reglas
gramaticales que rigen la estructura de las oraciones. Esto incluye el conocimiento de
la organizacion de las palabras en la oracién, asi como la relacion entre las diferentes
partes de la misma (sujeto, predicado, complementos, etc.). Las competencias
sintacticas también abarcan la capacidad de construir oraciones gramaticalmente
correctas y comprensibles. Por ejemplo, la habilidad para reconocer y corregir errores

de concordancia, colocacion y orden de palabras en una oracion (Mata et al., 2007).
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4. Competencias semanticas: Estas competencias se relacionan con el significado de las
palabras y las combinaciones de palabras en un contexto determinado. Implican la
capacidad de comprender y utilizar el significado denotativo y connotativo de las
palabras, asi como interpretar el significado de oraciones completas. Las competencias
semanticas también incluyen la comprension de las relaciones de significado entre las
palabras y la capacidad de inferir significados a partir del contexto. Por ejemplo, la
habilidad para comprender el doble sentido de ciertas palabras o interpretar el
significado figurado de una expresion (Baralo , 2005).

La clasificacion de las competencias gramaticales en estas categorias permite un enfoque
mas detallado y especifico en el estudio y desarrollo de las habilidades linguisticas. Al
comprender y mejorar cada una de estas competencias, los hablantes pueden comunicarse de
manera mas efectiva y precisa en su idioma.

2.3.5. Expresion escrita

La expresion escrita se refiere a la habilidad para comunicarse de manera efectiva a
través de la escritura. Incluye la capacidad de organizar ideas, utilizar un vocabulario adecuado,
aplicar reglas gramaticales y producir textos coherentes y cohesivos.

La expresion escrita es un aspecto fundamental del desarrollo linglistico y
comunicativo de los individuos. A continuacion, se presentan tres conceptos de diferentes
autores que amplian la comprension de este tema:

Ferreiro (2006) reconocida psicéloga y educadora argentina, en su obra la escritura
antes de la letra destaca que la expresion escrita es un proceso complejo que implica la
transformacion de ideas en signos Figuras mediante un sistema de representacion
convencionalmente aceptado. Segun Ferreiro, los nifios pasan por diferentes etapas en su

adquisicion de la escritura, desde el garabateo hasta la escritura convencional, lo que evidencia
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la complejidad del proceso de expresion escrita y la importancia de comprender las etapas por
las que atraviesan los aprendices.

Por otro lado Flower & Hayes (1996) en su teoria de la planificacion de la escritura,
Flower y Hayes destacan que la expresion escrita implica una serie de procesos cognitivos
complejos, que van mas alla de la simple transcripcion de ideas a papel. Segun ellos, los
escritores pasan por tres etapas principales durante la produccion de un texto: la planificacion,
la redaccion y la revision. Durante la planificacion, el escritor organiza sus ideas y establece
un plan para el texto; en la redaccién, transforma estas ideas en palabras y oraciones; y en la
revision, evalia y mejora el texto producido. Esta teoria enfatiza la importancia de la
planificacién en el proceso de expresion escrita y destaca la necesidad de ensefiar estrategias
de planificacion a los estudiantes para mejorar su escritura.

Para Kilag (2024), psicélogo ruso conocido por su teoria sociocultural del desarrollo
cognitivo, sostiene que la expresion escrita se desarrolla a través de la interaccion social y la
participacion en actividades de escritura guiadas por adultos mas expertos o por pares mas
competentes. Segun Vygotsky, el lenguaje escrito es un producto cultural que se adquiere y se
internaliza a traves de la interaccion con otros miembros de la comunidad de habla. Por lo
tanto, la ensefianza de la expresion escrita debe centrarse en proporcionar oportunidades de
interaccion y colaboracion entre los estudiantes, asi como en el modelado y la
retroalimentacion por parte del maestro.

2.3.6. Condiciones de la expresion escrita

Las condiciones o requisitos de la expresion escrita incluyen el dominio de las reglas

gramaticales, el conocimiento del tema a tratar, la claridad en la organizacion de ideas, la

coherencia y cohesidn del texto, el uso adecuado del vocabulario y la correccion ortografica.



34

Las condiciones o requisitos de la expresion escrita son elementos fundamentales que deben
estar presentes para que un texto sea efectivo y cumpla su proposito comunicativo (Vinelli y
Vignolles , 2000). A continuacién, se desarrollan estas condiciones:

1. Dominio de las reglas gramaticales: Para expresarse por escrito de manera efectiva,
es imprescindible tener un buen dominio de las reglas gramaticales del idioma. Esto
incluye conocer la estructura de las oraciones, el uso adecuado de la puntuacion, la
concordancia verbal y nominal, asi como el correcto uso de los tiempos verbales. Un
texto que no cumpla con estas reglas puede resultar confuso o incomprensible para el
lector (Valdivieso, 2011).

2. Conocimiento del tema a tratar: Es importante que el autor tenga un conocimiento
solido del tema que va a tratar en su escrito. Esto implica investigar y recopilar
informacidn relevante, organizarla de manera l6gica y coherente, y presentarla de forma
clara y precisa en el texto. Un autor bien informado sera capaz de transmitir sus ideas
de manera maés efectiva y persuasiva (Vinelli y Vignolles , 2000).

3. Claridad en la organizacion de ideas: La expresion escrita requiere una estructura
organizada y coherente que facilite la comprension del mensaje. Esto implica organizar
las ideas de manera logica, establecer una introduccion que presente el tema, desarrollar
argumentos o puntos principales en el cuerpo del texto y ofrecer una conclusion que
resuma las ideas principales. Una estructura clara y bien organizada ayuda al lector a
seguir el hilo del discurso y entender el mensaje del autor (Jimeno, 2004).

4. Coherenciay cohesion del texto: La coherencia se refiere a la relacion ldgica entre las
ideas presentadas en el texto, mientras que la cohesion se relaciona con la conexion
fluida entre las diferentes partes del texto. Para lograr una expresion escrita efectiva, es

necesario mantener la coherencia tematica a lo largo del texto y utilizar adecuadamente
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conectores Yy recursos linguisticos para garantizar la cohesion entre las ideas y parrafos
(Criolloy Torres , 2020).

Uso adecuado del vocabulario: Es importante emplear un vocabulario adecuado al
contexto y al publico al que va dirigido el texto. Esto implica seleccionar términos
precisos y claros que comuniquen las ideas de manera precisa y evitar el uso de jergas
0 tecnicismos que puedan resultar incomprensibles para el lector. El uso correcto del
vocabulario contribuye a la claridad y efectividad del mensaje (Encinas y Balza , 2021).
Correccion ortografica: Por ultimo, la expresion escrita debe ser correcta desde el
punto de vista ortoFigura, evitando errores de escritura que puedan afectar la
comprension del texto y restarle credibilidad al autor. Es importante revisar el texto
cuidadosamente en busca de errores ortoFiguras y corregirlos antes de su publicacion
0 entrega. Una ortografia correcta contribuye a la profesionalidad y seriedad del escrito
(Jimeno, 2004).

Principales dificultades de la expresion escrita

Para Encimas y Balza (2021) Algunas de las principales dificultades de la expresion

escrita incluyen la falta de dominio de las reglas gramaticales, la incapacidad para organizar

ideas de manera clara y coherente, el desconocimiento del tema a tratar, el uso inadecuado del

vocabulario y las dificultades ortograficas.

Las dificultades en la expresion escrita son comunes y pueden surgir por diversas

razones, desde la falta de préactica hasta dificultades especificas en el aprendizaje del idioma.

A continuacion, se amplian algunas de las principales dificultades:

1. Falta de dominio de las reglas gramaticales: Uno de los mayores desafios en la

expresion escrita es la falta de dominio de las reglas gramaticales del idioma. Esto
puede manifestarse en errores de concordancia, uso incorrecto de tiempos verbales,

problemas con la puntuacion y estructura de las oraciones, entre otros. La carencia de
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una base solida en gramatica dificulta la elaboracion de textos claros y comprensibles
(Hernéndez V., 2011).

Incapacidad para organizar ideas de manera clara y coherente: Otra dificultad
frecuente es la incapacidad para organizar las ideas de manera logica y coherente en el
texto. Esto puede deberse a una falta de planificacion previa o a la ausencia de una
estructura clara en el desarrollo del tema. Los escritores pueden tener dificultades para
establecer una introduccién adecuada, desarrollar argumentos coherentes en el cuerpo
del texto y ofrecer una conclusion que resuma las ideas principales (Encinas y Balza ,
2021).

Desconocimiento del tema a tratar: La falta de conocimiento o comprension del tema
a tratar puede dificultar la expresion escrita. Cuando el autor no estéd familiarizado con
el tema, es mas dificil desarrollar argumentos sélidos, ofrecer ejemplos relevantes y
mantener la coherencia tematica a lo largo del texto. La investigacion insuficiente o la
falta de comprension del contenido pueden llevar a la produccidn de textos superficiales
0 poco convincentes (Encinas y Balza , 2021).

Uso inadecuado del vocabulario: El uso inadecuado del vocabulario puede limitar la
claridad y precision de la expresién escrita. Esto puede incluir el uso incorrecto de
términos, la repeticion excesiva de palabras o la eleccion de un lenguaje demasiado
técnico o informal para el contexto. Un vocabulario limitado puede dificultar la
transmision efectiva de ideas y reducir la calidad general del texto (Hernandez V. ,
2011).

Dificultades ortograficas: Las dificultades ortograficas, como la mala escritura de
palabras, la confusion entre palabras homdéfonas o la falta de acentuacién correcta,

pueden afectar la legibilidad y credibilidad del texto. Los errores ortoFiguras pueden
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distraer al lector y dificultar la comprension del mensaje, lo que puede afectar

negativamente la evaluacion del trabajo por parte de los demas (Hernandez V., 2011).
2.3.8. Estrategia

De acuerdo con Kotler & Armstrong (2018) Una estrategia puede definirse como un
plan de accion deliberado y coordinado disefiado para alcanzar un conjunto de objetivos
especificos en un contexto dado. Implica la identificacion de metas a largo plazo, asi como la
formulacion y ejecucion de acciones tacticas y operativas para lograr dichas metas de manera
efectiva y eficiente. Las estrategias suelen involucrar la asignacion de recursos y la toma de
decisiones en funcidn de las circunstancias cambiantes del entorno. En resumen, una estrategia
proporciona una guia sistematica para la gestion de recursos y la direccion de esfuerzos hacia
el logro de resultados deseados.

2.3.9. Estrategias gramaticales

Segun Gil , Morillon, & Pefaloza (2011) Las estrategias gramaticales son técnicas o
procedimientos utilizados para mejorar el conocimiento y uso de las reglas gramaticales en la
expresion escrita. Incluyen la practica de ejercicios gramaticales, la revision de textos, el uso
de recursos didacticos y la retroalimentacion del docente.

Las estrategias gramaticales son herramientas fundamentales para mejorar tanto el
conocimiento como el uso efectivo de las reglas gramaticales en la expresion escrita. Estas
estrategias se centran en proporcionar al estudiante métodos practicos y efectivos para
comprender y aplicar las normas gramaticales de manera correcta y precisa en sus escritos. A
continuacion, se detallan algunas de estas estrategias:

1. Practica de ejercicios gramaticales: Consiste en realizar ejercicios especificos que
permitan al estudiante familiarizarse con las reglas gramaticales, practicar su aplicacion

y reforzar su comprensién. Estos ejercicios pueden incluir la identificacion y correccién
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de errores gramaticales, la transformacion de oraciones, la conjugacion de verbos, entre

otros (Serna, 2014).

2. Revision de textos: Implica la revision minuciosa de textos escritos para identificar y
corregir errores gramaticales. Esta estrategia permite al estudiante aplicar las reglas
gramaticales en un contexto real y entender como se utilizan en diferentes tipos de
escritura (Flower y Hayes , 1996).

3. Uso de recursos didacticos: Se refiere a la utilizacion de materiales y recursos
didacticos, como libros de gramatica, guias de estilo, paginas web educativas,
aplicaciones moviles, entre otros, que proporcionen explicaciones claras y ejemplos
practicos sobre las reglas gramaticales (Gil et al., 2011).

4. Retroalimentacion del docente: La retroalimentacion por parte del docente es
fundamental para el desarrollo de las competencias gramaticales del estudiante. El
docente puede proporcionar comentarios especificos sobre los errores gramaticales
cometidos por el estudiante, asi como sugerencias para mejorar su escritura (Criollo y
Torres , 2020).

Las estrategias gramaticales pueden dividirse segun su funcion, objetivo y alcance. En
primer lugar, en términos de su funcién, estas estrategias se pueden clasificar en aquellas que
se centran en la comprensién, produccién o correccion de estructuras gramaticales. Las
estrategias orientadas hacia la comprensién ayudan a los estudiantes a entender la gramatica en
contextos escritos o hablados, mientras que las estrategias de produccion los capacitan para
utilizar esas estructuras en su propia expresion oral o escrita. Por otro lado, las estrategias de
correccion se enfocan en identificar y corregir errores gramaticales en el discurso.

En cuanto a su objetivo, las estrategias gramaticales pueden dirigirse a la adquisicion
inicial de conceptos gramaticales basicos, la mejora de la precision gramatical en la expresién

escrita u oral, o el desarrollo de la fluidez y la naturalidad en el uso del lenguaje. Algunas
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estrategias estan disefiadas para ensefar reglas gramaticales especificas, mientras que otras se
enfocan en la practica y la aplicacion de esas reglas en contextos comunicativos auténticos.
Esta metodologia permite aprovechar las ventajas de ambos enfoques: los métodos
cuantitativos proporcionaran datos numéricos y estadisticamente significativos, mientras que
los cualitativos ofreceran contextos mas profundos y comprensiones detalladas de las

percepciones y experiencias de los estudiantes.
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Capitulo 3
Disefio metodoldgico
3.1. Disefio de la Investigacion
El disefio descriptivo de la investigacion facilitd la observacion y descripcion de las
caracteristicas actuales de la competencia gramatical y la expresion escrita sin manipular el
entorno o las variables de estudio. Este disefio fue particularmente Gtil para identificar y
analizar los estados o comportamientos existentes en un momento dado, proporcionando una

base solida para interpretaciones y conclusiones detalladas sobre el fenémeno observado.

3.2. Tipo de investigacion

Uno de los tipos de investigacion es el enfoque 0 método mixto:

Los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos, empi-
ricos y criticos de investigacion e implican la recoleccion y el analisis de datos
cuantitativos y cualitativos, asi como su integracidn y discusion conjunta, para
realizar inferencias producto de toda la informacidon recabada (metainferencias) y

lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio (Hernandez & Mendoza,

2020, p. 612).

Dentro del enfoque mixto, el estudio incorporé tanto la investigacion descriptiva como

la exploratoria (Monje, 2017).

Investigacion Descriptiva: Se enfoco en describir las competencias gramaticales y la calidad
de la expresion escrita de los estudiantes, utilizando datos cuantitativos para cuantificar y

clasificar la informacién recogida a través de cuestionarios (Hernandez y Mendoza, 2018).

Investigacion Exploratoria: Se empled para investigar areas menos entendidas 0 nuevas

dentro del tema de estudio, como pueden ser las estrategias especificas utilizadas por los
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estudiantes para mejorar la expresion escrita. Este tipo de investigacion ayudo a identificar

variables y a establecer prioridades para estudios futuros (Hernandez y Mendoza, 2018).

3.3.  Nivel de Investigacion

La investigacion tuvo un nivel descriptivo, caracterizado por su capacidad para
establecer patrones de comportamiento y frecuencias de fendmenos. Se centro en describir las
caracteristicas de las competencias gramaticales y expresion escrita en términos cuantificables,
proporcionando una base detallada para la comprensién del estado actual de los estudiantes

(Hernandez et al., 2014).

3.4.  Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

En esta investigacion, las técnicas de recoleccidon de datos seleccionadas fueron la
encuesta y la observacion, que se aplicaron mediante cuestionarios con preguntas cerradas.
Esta combinacidn es especialmente Gtil para estudios descriptivos donde se requiere medir
caracteristicas especificas de una poblacion amplia, como es el caso de los estudiantes de

noveno afo de Educacion General Béasica en la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui.
Técnica 1: Encuesta

La encuesta permitid recoger informacion cuantitativa y cualitativa de forma
sistematica y estructurada. Fue ideal para obtener datos directamente de los sujetos de estudio,
en este caso, sobre sus habilidades y dificultades en la gramatica y la expresion escrita. Fue
administrada en un entorno controlado, donde los investigadores pudieron garantizar que todos
los participantes respondan bajo las mismas condiciones, reduciendo asi las variables que

podrian afectar la validez de los datos (Casas y Repullo, 2003).
Instrumento 1: Cuestionario estructurado

» Caracteristicas: Compuesto por preguntas cerradas y algunas abiertas que permitieron

expresiones mas detalladas de los estudiantes.
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o Desarrollo: El cuestionario fue desarrollado basandose en los objetivos especificos del

estudio y validado por expertos en educacion y lingistica.

e Aplicacion: Se administrd durante las horas de clase, asegurando que todos los
estudiantes participen en un entorno controlado para garantizar la integridad de las

respuestas.

e Andlisis de datos: Los datos cuantitativos fueron analizados usando software
estadistico SPSS para determinar frecuencias, medias y correlaciones. Los datos
cualitativos se analizaron mediante codificacion tematica para identificar patrones

y tendencias en las respuestas abiertas.
Técnica 2: Observacion

En cuanto a la observacion, se llevo a cabo mediante una actividad especifica donde cada
estudiante desarrollé un cuento corto sobre un tema libre. Esta actividad permitié al
investigador observar directamente las competencias escritas de los estudiantes, identificando

fortalezas y debilidades en su expresidn gramatical y ortografica (Greciet y Villarroel, 2020).
Instrumento 2: rubrica de evaluacion de escritura

« Caracteristicas: la rabrica incluyo criterios especificos para evaluar aspectos clave de
la escritura como la gramatica, la ortografia, la coherencia, la cohesion, y la

creatividad. Cada criterio tuvo niveles de desempefio claramente definidos.

o Desarrollo: la rabrica fue disefiada en colaboracion con especialistas en educacién
lingliistica y basada en estandares educativos reconocidos para la evaluacion de

habilidades escritas.

« Aplicacion: los cuentos fueron escritos en condiciones de examen, y posteriormente

fueron evaluados independientemente por el docente - investigador utilizando la
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rubrica disefiada. Esto proporcion6 una medida objetiva y estandarizada del

rendimiento de los estudiantes.

e Analisis de resultados: los resultados de la rubrica se utilizaron para determinar las
areas especificas donde los estudiantes muestran mayor necesidad de apoyo y

mejoramiento.

3.5.Técnicas para el procesamiento e interpretacion de datos

El anlisis de los datos cuantitativos se llevaron a cabo mediante software estadistico
SPSS, utilizando técnicas como la estadistica descriptiva para resumir los datos y pruebas
inferenciales para examinar relaciones y diferencias entre grupos. Los datos cualitativos fueron
analizados mediante técnicas de analisis de contenido para identificar temas y patrones en las
respuestas (Briones , 2002).
3.6. Poblacién y Muestra
3.6.1. Poblacion

Los estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcéategui fueron
considerados como la poblacion total de 30 personas, brindando una vision completa de la competencia
gramatical en este grupo especifico. No se selecciond una muestra especifica, sino que se incluy6 a toda
la poblacién en el estudio. Esto maximiza la generalizacién de los resultados dentro de la poblacién

estudiada y aumenta la precision estadistica de las conclusiones.
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Capitulo 4

Analisis y discusion de los resultados

En este capitulo, se presentan y analizan los resultados obtenidos a partir de la
aplicacion de diferentes instrumentos y técnicas metodoldgicas, orientadas a evaluar las
competencias gramaticales y la expresion escrita de los estudiantes de noveno grado de la
Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui. Para ello, se aplicd encuestas a 30 estudiantes, se
utilizo la técnica de observacion a través del desarrollo y evaluacidn de cuentos libres por parte
del docente de Lengua y Literatura, y se valido los instrumentos mediante la opinion de dos
expertos en el area. Este analisis tiene como propoésito interpretar y discutir los resultados
obtenidos, asi como comprobar la hipétesis planteada en esta investigacion.

4.1. Validacion de los instrumentos

El instrumento fue disefiado para el uso investigativo a fin de obtener datos
directamente de los estudiantes de noveno de educacion basica matriculados en la Unidad
Educativa Dr. Emilio Uzcategui: Se pretendio conocer sobre las habilidades y dificultades en
la gramatica y la expresion escrita. Fue administrado en un entorno controlado, donde la
investigadora pudo garantizar que todos los participantes respondan bajo las mismas
condiciones, reduciendo asi las variables que podrian afectar la validez de los datos.

El cuestionario fue validado por dos expertos con amplia trayectoria académica y
profesional en el area de educacién y cultura Latinoamérica que forman parte del cuerpo
docente de la Universidad Nacional de Chimborazo (UNACH), los cuales confirmaron la
eficiencia del instrumento de la encuesta mediante la calificacion en cinco dimensiones:
pertinencia, secuencia, claridad, precision y concordancia. Los expertos fueron:

e EI Master en Cultura Latinoamericana Liuvan Herrera Carpio — Docente de la

Universidad Nacional de Chimborazo; y
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e EIl Doctor en Cultura Latinoamericana y Caribefia Juan Carlos Araque Escalona -

Docente de la Universidad Nacional de Chimborazo

Tabla 1 Validacién del instrumento

EXPERTO 1 EXPERTO 2

MGS. Herrera Carpio PhD. Juan Carlos Arague
INDICADORES _

Liuvan Escalona
Pertinencia 5 5
Secuencia 5 5
Claridad 5 5
Precision 4 4
Concordancia 5 5
Total 24 24
Valoracién de la

S 24/25

aplicabilidad
Evaluacién general Excelente

Elaborado por: Allaica (2024)

Los resultados de la validacion de expertos son muy positivos y validan la calidad del
cuestionario disefiado para evaluar las competencias gramaticales y de expresion escrita en los
estudiantes de noveno grado. La maxima puntuacién en la mayoria de los criterios demuestra
que el cuestionario es pertinente, claro, preciso y adecuado para su propasito.

La discrepancia inicial en el criterio de precision, causada por un error de numeracion, fue
rapidamente corregida, y ambos expertos ajustaron su evaluacion posteriormente, lo que no
afectd negativamente la valoracion global.

Los resultados de la validacion de expertos respaldan la confiabilidad y validez del
cuestionario utilizado en la investigacion. Esto asegura que los datos recogidos a traves del
cuestionario son confiables y adecuados para analizar las competencias gramaticales y de
expresion escrita en los estudiantes de noveno grado, incluyendo aquellos cuyo primer idioma

es el kichwa. Este andlisis solido proporciona una base firme para proceder con la recopilacion
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y analisis de datos de la investigacion principal sobre el impacto de las competencias

gramaticales en la expresion escrita de los estudiantes.

4.2. Analisis de resultados
4.2.1. Analisis de encuestas

En este apartado se presentan los resultados obtenidos a partir de las encuestas
aplicadas a los 30 estudiantes de noveno grado de EGB de la Unidad Educativa Dr. Emilio
Uzcétegui. Los datos se analizaron para evaluar la percepcion de los estudiantes sobre sus

competencias gramaticales y su habilidad para expresarse por escrito.

Tabla 2 Identificacion de tiempos verbales

Puedo identificar correctamente los tiempos verbales en una oracién.

. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent
Totalmente de acuerdo 1 3,3 3,3 3,3
De acuerdo 16 53,3 53,3 56,7
Valid Neutral 12 40,0 40,0 96,7
En desacuerdo 1 3,3 3,3 100,0
Total 30 100,0 100,0
Elaborado por: Allaica (2024)
Figura 1 ldentificacion de tiempos verbales
Puedo identificar correctamente los tiempos verbales en una oracion.
40
g 30
o
20
’ Totalmente de acuerdo De acuerdo MNeutral En desacuerdo

Puedo identificar correctamente los tiempos verbales en una oracion.

Elaborado por: Allaica (2024)
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El hecho de que el 53.3% de los estudiantes esté de acuerdo con su capacidad para
identificar correctamente los tiempos verbales en una oracion es alentador. Sin embargo, el
40% que se siente neutral y el 3.3% que estd en desacuerdo sugieren que aln existe una
proporcidn significativa de estudiantes que no esta completamente segura de su competencia
en esta area. Esto podria deberse a la falta de practica o a una ensefianza insuficiente de los

aspectos gramaticales mas complejos (Andrews et al., 2006).

Tabla 3 Dificultad en la Identificacién y Correccion de Errores Gramaticales
Se me dificulta identificar y corregir errores gramaticales en mis escritos.

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

De acuerdo 12 40,0 40,0 40,0

Neutral 15 50,0 50,0 90,0

Valid En desacuerdo 3 10,0 10,0 100,0
Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 2 Dificultad en la Identificacion y Correccion de Errores Gramaticales

Se me dificulta identificar y corregir errores gramaticales en mis escritos.

a0

40

30

Percent

20

De acuerdo Meutral En desacuerdo

Se me dificulta identificar y corregir errores gramaticales en mis escritos.

Elaborado por: Allaica (2024)

Con un 40% de estudiantes que estan de acuerdo en que se les dificulta identificar y

corregir errores gramaticales y un 50% que se siente neutral, es evidente que esta es un area
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problematica. La correccion gramatical es una habilidad critica que necesita ser reforzada
mediante técnicas pedagogicas efectivas y ejercicios practicos continuos (Ferris , 2004). La
falta de habilidad en esta area puede afectar negativamente la calidad de la expresion escrita de
los estudiantes.

Tabla 4 Dominio del Uso de Pronombres Personales

Considero gue tengo un buen dominio del uso de los pronombres personales.

. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent
Totalmente de acuerdo 1 3,3 3,3 3,3
De acuerdo 14 46,7 46,7 50,0
Valid Neutral 14 46,7 46,7 96,7
En desacuerdo 1 3,3 3,3 100,0
Total 30 100,0 100,0
Elaborado por: Allaica (2024)
Figura 3 Dominio del Uso de Pronombres Personales
Considero que tengo un buen dominio del uso de los pronombres personales.
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Considero que tengo un buen dominio del uso de los pronombres personales.

Elaborado por: Allaica (2024)
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El hecho de que el 46.7% de los estudiantes esté de acuerdo con tener un buen dominio
del uso de pronombres personales, mientras que otro 46.7% se siente neutral, indica una
division en la percepcion de competencia. Segun Larsen-Freeman (2003), el uso correcto de
pronombres es fundamental para la coherencia en la escritura. Por lo tanto, se deben

implementar estrategias que fortalezcan esta habilidad.
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Tabla 5 Construccion de Oraciones Complejas

Me resulta facil construir oraciones complejas utilizando conectores gramaticales

adecuados.
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent

De acuerdo 11 36,7 36,7 36,7

Neutral 8 26,7 26,7 63,3
Valid En desacuerdo 8 26,7 26,7 90,0

Totalmente en desacuerdo 3 10,0 10,0 100,0

Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 4 Construccién de Oraciones Complejas

Me resulta facil construir oraciones complejas utilizando conectores gramaticales adecuados.
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Me resulta facil construir oraciones complejas utilizando conectores gramaticales adecuados.

Elaborado por: Allaica (2024)

El 36.7% de los estudiantes que estan de acuerdo en que les resulta facil construir
oraciones complejas utilizando conectores gramaticales adecuados, frente a un 26.7% que se
siente neutral y otro 26.7% que estd en desacuerdo, revela una necesidad de mejorar la
ensefianza de la estructura oracional compleja. La capacidad de formar oraciones complejas es

crucial para la expresion escrita avanzada (Hyland y Hyland, 2006).
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Tabla 6 Aplicacion de Reglas de Puntuacién

Estoy seguro de mi capacidad para aplicar las reglas de puntuacion de manera correcta en

mis textos escritos.

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
De acuerdo 12 40,0 40,0 40,0
Neutral 11 36,7 36,7 76,7
Valid
En desacuerdo 7 23,3 23,3 100,0
Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 5 Aplicacion de Reglas de Puntuacion

Estoy seguro de mi capacidad para aplicar las reglas de puntuacion de manera correcta en mis textos escritos.
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Estoy seguro de mi capacidad para aplicar las reglas de puntuacion de manera correcta en mis
textos escritos.

Elaborado por: Allaica (2024)

El 40% de los estudiantes esta de acuerdo en que puede aplicar correctamente las reglas
de puntuacion, mientras que el 36.7% se siente neutral y el 23.3% esta en desacuerdo. Trust
(2003) sugiere que, aunque una parte significativa de los estudiantes siente confianza en su uso
de puntuacion, todavia hay una necesidad de reforzar esta area, ya que la puntuacion adecuada

es esencial para la claridad y cohesion del texto escrito.
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Tabla 7 Formacion de Nuevas Palabras

Puedo formar nuevas palabras utilizando prefijos y sufijos correctamente (Competencia
Morfosintéctica).

. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent
Totalmente de acuerdo 1 3,3 3,3 3,3
De acuerdo 4 13,3 13,3 16,7
Neutral 9 30,0 30,0 46,7
Valid

En desacuerdo 14 46,7 46,7 93,3
Totalmente en desacuerdo 2 6,7 6,7 100,0
Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 6 Formacién de Nuevas Palabras

Puedo formar nuevas palabras utilizando prefijos y sufijos correctamente (Competencia Morfosintactica).
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Puedo formar nuevas palabras utilizando prefijos y sufijos correctamente (Competencia
Morfosintactica).

Elaborado por: Allaica (2024)

En cuanto a la competencia morfosintactica, los resultados indican que el 46.7% de los
estudiantes est en desacuerdo y el 30% se siente neutral respecto a su capacidad para formar
nuevas palabras utilizando prefijos y sufijos. Solo el 16.7% esta de acuerdo. Estos resultados
son preocupantes y sugieren que los estudiantes carecen de habilidades basicas de formacion
de palabras, lo que puede limitar su capacidad de expandir su vocabulario y expresarse con

mayor precision.
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Tabla 8 Dominio del Vocabulario

Tengo un buen dominio del vocabulario y sé usar las palabras en el contexto correcto

(Competencia Lexical).

. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent

De acuerdo 2 6,7 6,7 6,7

Neutral 21 70,0 70,0 76,7
Valid En desacuerdo 6 20,0 20,0 96,7

Totalmente en desacuerdo 1 3,3 3,3 100,0

Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 7 Dominio del Vocabulario

Tengo un buen dominio del vocabulario y sé usar las palabras en el contexto correcto (Competencia Lexical).
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Tengo un buen dominio del vocabulario y sé usar las palabras en el contexto correcto (Competencia
Lexical).

Elaborado por: Allaica (2024)

El 70% de los estudiantes se siente neutral y el 20% est4 en desacuerdo sobre su
dominio del vocabulario y el uso adecuado de palabras en contexto. Estos resultados reflejan
una necesidad urgente de mejorar la ensefianza del vocabulario en contexto, ya que un
vocabulario rico y bien utilizado es fundamental para una comunicacion efectiva (Nation,

2001).



54

Tabla 9 Comprensién de Acepciones de Palabras

Entiendo las diferentes acepciones de una palabra en distintos contextos (Competencia
Semantica y léxica).

. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent
Totalmente de acuerdo 1 3,3 3,3 3,3
De acuerdo 7 23,3 23,3 26,7
Neutral 4 13,3 13,3 40,0
Valid

En desacuerdo 15 50,0 50,0 90,0
Totalmente en desacuerdo 3 10,0 10,0 100,0
Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 8 Comprension de Acepciones de Palabras

Entiendo las diferentes acepciones de una palabra en distintos contextos (Competencia Semantica y léxica).
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Elaborado por: Allaica (2024)

La comprension de las diferentes acepciones de una palabra es otra area problematica,
con el 50% de los estudiantes en desacuerdo y el 13.3% neutral. Esta competencia es esencial
para la comprension lectora y la expresion escrita efectiva (Schmitt, 2010). Se deben incorporar

mas actividades que expongan a los estudiantes a las multiples acepciones de las palabras y su

uso en distintos contextos.
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Tabla 10 Escritura de Textos Largos

Puedo escribir textos largos que sean coherentes y tengan una estructura légica
(Competencia Discursiva).

. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent
Totalmente de acuerdo 1 3,3 3,3 3,3
De acuerdo 8 26,7 26,7 30,0
Neutral 4 13,3 13,3 43,3
Valid

En desacuerdo 14 46,7 46,7 90,0
Totalmente en desacuerdo 3 10,0 10,0 100,0
Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 9 Escritura de Textos Largos

Puedo escribir textos largos que sean coherentes y tengan una estructura légica (Competencia Discursiva).
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Puedo escribir textos largos que sean coherentes y tengan una estructura logica (Competencia
Discursiva).

Elaborado por: Allaica (2024)

El 46.7% de los estudiantes esta en desacuerdo y el 13.3% se siente neutral respecto a
su habilidad para escribir textos largos coherentes y con una estructura logica. Esto sugiere que
muchos estudiantes encuentran dificil mantener la coherencia y cohesién en textos extensos, lo
cual es crucial para la escritura academica (Flower & Hayes, 1981).
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Tabla 11 Comunicacién en Diferentes Contextos Culturales

Puedo comunicarme y entender bien en diferentes contextos culturales y en otros idiomas
(Competencia Interlingtiistica e Intercultural).

. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent

De acuerdo 3 10,0 10,0 10,0

Neutral 15 50,0 50,0 60,0
Valid En desacuerdo 11 36,7 36,7 96,7

Totalmente en desacuerdo 1 3,3 3,3 100,0

Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 10 Comunicacién en Diferentes Contextos Culturales

Puedo comunicarme y entender bien en diferentes contextos culturales y en otros idiomas (Competencia
Interlingdistica e Intercultural).
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Puedo comunicarme y entender bien en diferentes contextos culturales y en otros idiomas
(Competencia Interlingdlistica e Intercultural).

Elaborado por: Allaica (2024)

La capacidad de comunicarse en diferentes contextos culturales y en otros idiomas es
limitada, con un 36.7% en desacuerdo y el 50% neutral. Esta competencia intercultural es cada
vez més importante en un mundo globalizado y debe ser integrada méas efectivamente en el

curriculo (Byram, 1997).
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Tabla 12 Comodidad al Redactar Textos Largos

¢ Qué tan cémodo/a se siente al redactar textos largos, como redacciones o creacion de

textos?
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
De acuerdo 9 30,0 30,0 30,0
Neutral 14 46,7 46,7 76,7
Valid
En desacuerdo 7 23,3 23,3 100,0
Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 11 Comodidad al Redactar Textos Largos

¢ Qué tan comodola se siente al redactar textos largos, como redacciones o creacion de textos?
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& Qué tan comodola se siente al redactar textos largos, como redacciones o creacién de textos?

Elaborado por: Allaica (2024)

La comodidad para redactar textos largos también es una preocupacion, con un 46.7%
de estudiantes que se siente neutral y un 23.3% en desacuerdo. Este resultado sugiere que los
estudiantes necesitan mas préactica y estrategias para desarrollar confianza en la escritura

prolongada (Graham & Perin, 2007).
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Tabla 13 Capacidad para Estructurar Parrafos

¢ Cudl es su opinién sobre tu capacidad para estructurar adecuadamente un parrafo?

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

De acuerdo 9 30,0 30,0 30,0

Neutral 14 46,7 46,7 76,7

Valid g gesacuerdo 7 233 233 100,0
Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 12 Capacidad para Estructurar Parrafos

& Cual es su opinién sobre tu capacidad para estructurar adecuadamente un parrafo?
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¢ Cual es su opinién sobre tu capacidad para estructurar adecuadamente un parrafo?

Elaborado por: Allaica (2024)

La habilidad para estructurar parrafos adecuadamente muestra resultados mixtos, con un
46.7% neutral y un 23.3% en desacuerdo. La estructuracion de parrafos es fundamental para

la claridad y coherencia del texto escrito y debe ser reforzada (Hillocks, 1986).
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Tabla 14 Estrategias para Corregir Errores Gramaticales

¢ Qué estrategias utiliza para corregir errores gramaticales en tus escritos?

. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent
Totalmente de acuerdo 1 3,3 3,3 3,3
De acuerdo 5 16,7 16,7 20,0
) Neutral 18 60,0 60,0 80,0
Valid
En desacuerdo 4 13,3 13,3 93,3
Totalmente en desacuerdo 2 6,7 6,7 100,0
Total 30 100,0 100,0
Elaborado por: Allaica (2024)
Figura 13 Estrategias para Corregir Errores Gramaticales
¢Qué estrategias utiliza para corregir errores gramaticales en tus escritos?
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¢Qué estrategias utiliza para corregir errores gramaticales en tus escritos?

Elaborado por: Allaica (2024)

El 60% de los estudiantes se siente neutral respecto a las estrategias para corregir
errores gramaticales, lo que indica una falta de técnicas efectivas o confianza en su
aplicacion. La instruccion explicita en estrategias de autocorreccion puede ser beneficiosa

(Ferris, 2004).
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Tabla 15 Consulta de Recursos para Mejorar la Expresion Escrita

¢Con qué frecuencia consulta recursos (como diccionarios o sitios web) para mejorar su
expresion escrita?

. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent

Totalmente de acuerdo 1 3,3 3,3 3,3

De acuerdo 11 36,7 36,7 40,0
Valid Neutral 14 46,7 46,7 86,7

En desacuerdo 4 13,3 13,3 100,0

Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 14 Consulta de Recursos para Mejorar la Expresion Escrita

;Con qué frecuencia consulta recursos (como diccionarios o sitios web) para mejorar su expresion escrita?
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escrita?

Elaborado por: Allaica (2024)
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La frecuencia de consulta de recursos es baja, con un 46.7% de estudiantes neutrales y
un 13.3% en desacuerdo. Fomentar el uso de diccionarios y recursos en linea puede mejorar

significativamente las habilidades de expresion escrita (Nation, 2001).

Tabla 16 Utilidad de las Actividades de Gramatica

Las actividades de gramatica en clase me ayudan a mejorar mi comprension de las reglas
gramaticales.

. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent
Totalmente de acuerdo 22 73,3 73,3 73,3
Valid Neutral 8 26,7 26,7 100,0
Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 15 Utilidad de las Actividades de Gramética

Las actividades de gramatica en clase me ayudan a mejorar mi comprension de las reglas gramaticales.
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Las actividades de gramatica en clase me ayudan a mejorar mi comprensién de las reglas
gramaticales.

Elaborado por: Allaica (2024)
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Las actividades de gramatica en clase son valoradas positivamente, con un 73.3% de

estudiantes totalmente de acuerdo. Esto subraya la importancia de continuar y mejorar estas
actividades (Ellis, 2006).

Tabla 17 Retroalimentacion de los Profesores

Las retroalimentaciones de los profesores sobre mis escritos me han ayudado a mejorar en
expresion escrita

. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent

Totalmente de acuerdo 9 30,0 30,0 30,0

De acuerdo 13 43,3 43,3 73,3
Valid Neutral 7 23,3 23,3 96,7

En desacuerdo 1 3,3 3,3 100,0

Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 16 Retroalimentacion de los Profesores

Las retroalimentaciones de los profesores sobre mis escritos me han ayudado a mejorar en expresion escrita
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Las retroalimentaciones de los profesores sobre mis escritos me han ayudado a mejorar en
expresion escrita

Elaborado por: Allaica (2024)
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La retroalimentacion de los profesores es percibida como util, con un 43.3% de
estudiantes de acuerdo y un 30% totalmente de acuerdo. La retroalimentacion efectiva es

crucial para el desarrollo de habilidades de escritura (Hyland & Hyland, 2006).

Tabla 18 Utilidad de las Técnicas de Ensefianza

Considero utiles las técnicas de ensefianza que se utilizan para mejorar la expresion escrita

en clase.
. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent
Totalmente de acuerdo 12 40,0 40,0 40,0
De acuerdo 11 36,7 36,7 76,7
Valid
Neutral 7 23,3 23,3 100,0
Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 17 Utilidad de las Técnicas de Ensefianza

Considero utiles |as técnicas de ensefianza que se utilizan para mejorar la expresion escrita en clase.
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clase.

Elaborado por: Allaica (2024)
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Las técnicas de ensefianza son bien valoradas, con un 40% de estudiantes totalmente de

acuerdo y un 36.7% de acuerdo. Esto sugiere que las estrategias utilizadas en clase son

efectivas, pero siempre hay espacio para mejoras (Richards & Rodgers, 2001).

Tabla 19 Utilidad de las Clases de Gramatica

¢Qué tan utiles le resultan las clases de gramatica para mejorar tu expresion escrita?

Frequency
Totalmente de acuerdo 9
De acuerdo 17
valid Neutral 1
En desacuerdo 3
Total 30

. Cumulative
Valid Percent
Percent
30,0 30,0
56,7 86,7
3,3 90,0
10,0 100,0

100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 18 Utilidad de las Clases de Graméatica

¢ Qué tan utiles le resultan las clases de gramatica para mejorar tu expresion escrita?
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Elaborado por: Allaica (2024)
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Las clases de gramatica son vistas como Utiles por un 56.7% de estudiantes de
acuerdo y un 30% totalmente de acuerdo. Este resultado apoya la continua inclusion de estas
clases en el curriculo (Larsen-Freeman, 2003).

Tabla 20 Participacion en Actividades Extracurriculares

¢Ha participado en actividades extracurriculares relacionadas con la escritura creativa, la

gramatica o la ortografia?

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Si 4 13,3 13,3 13,3
Valid No 26 86,7 86,7 100,0
Total 30 100,0 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 19 Participacion en Actividades Extracurriculares

¢ Ha participado en actividades extracurriculares relacionadas con la escritura creativa, la gramatica o la
ortografia?

100

80

60

Percent

40

20

Si Mo

¢Ha participado en actividades extracurriculares relacionadas con la escritura creativa, la gramatica
o la ortografia?

Elaborado por: Allaica (2024)

La participacién en actividades extracurriculares es baja, con un 86.7% de estudiantes que no
han participado. Fomentar estas actividades puede proporcionar oportunidades adicionales para
el desarrollo de habilidades de escritura (Cohen, 2011).



66

Tabla 21 Mejoras en Habilidades de Expresion Escrita

¢ Siente que sus habilidades de expresion escrita han mejorado desde que empezaste tus

estudios en esta institucion?

. Cumulative
Frequency Percent Valid Percent
Percent

De acuerdo 7 23,3 24,1 24,1

Neutral 21 70,0 72,4 96,6
Valid

En desacuerdo 1 33 34 100,0

Total 29 96,7 100,0
Missing System 1 3,3
Total 30 100,0

Elaborado por: Allaica (2024)

Figura 20 Mejoras en Habilidades de Expresion Escrita

i Siente que sus habilidades de expresion escrita han mejorado desde que empezaste tus estudios en esta
institucién?
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¢ Siente que sus habilidades de expresion escrita han mejorado desde que empezaste tus estudios
en esta institucion?

Elaborado por: Allaica (2024)

La percepcion de mejora en habilidades de expresion escrita desde el inicio de los
estudios en la institucion es mayormente neutral (70%). Esto indica que, aunque algunos
estudiantes perciben mejoras, muchos no estan seguros del impacto educativo, lo que sugiere
la necesidad de evaluar y posiblemente ajustar las metodologias de ensefianza (Graham &
Perin, 2007).
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4.2.2. Analisis de las observaciones

Para realizar el analisis de la observacion de los cuentos redactados por los estudiantes,
utilizando la rubrica evaluativa proporcionada y considerando la influencia del kichwa como
primer idioma. Se obtuvieron los siguientes resultados al aplicar la rubrica mediante la creacion
de un cuento libre por parte de los estudiantes. La Tabla 22 muestra los datos de 30 estudiantes
de noveno grado de la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui, indicando si hablan kichwa, si

solo lo comprenden, o si no lo hablan en absoluto.

Tabla 22 Estudiantes que hablan kichwa _
UNIDAD EDUCATIVA DR. EMILIO UZCATEGUI

N° ESTUDIANTES DE 9NO. EGB ¢Hablan en kichwa?
SI NO OBSERVACION

1 AISALLA CHUQUIMARCA JHOEL ALEXANDER X

2 CAIZA ALCOCER JHOSTYN ISRAEL X

3 CHUTO CHOTO NEISER STALYN X

4 CHUTO JAYA DAVID ISAIAS X

5 GUSMAN VIMOS RUBI TATIANA X

6 MISHQUI LARA ARIEL MICHAEL X

7 NAULA AYUL ARIEL ISRAEL X

8 PACA DELGADO RICHAR SAUL X

9 PILATAXI RUIZ JONATHAN DAVID X

10 RIVERA VIMOS GALO JONNATHAN X Solo comprende

11 TADAY MOROCHO JOFFRE NAIN X

12 TADAY URQUIZO JHOEL ALEXANDER X Solo comprende

13 TENEGUSNAY GUACHO LUIS ARIEL X

14 VIMOS CUJI DAYVIS WENSESLAW X

15 AISALLA TENE MAITE ADRIANA X Solo comprende

16 ALCOSER CAPUSAY SAMMY ANABEL X

17 CAIZA COCHA ANAHI JHOMAYRA X Pero entiende

18 CHUCURI APUGLLON ALEX DARIO X Pero entiende

19 DELGADO QUISHPE DANNY ISRAEL X

20 GAUIN SANCHEZ ERIK DANILO X

21 JAYA COCHA NATALY KARINA X

22 NAULA DELGADO AMANDA PRISCILA X

23 PALTAN PALTAN MERCY ALEXANDRA X Pero entiende

24 PUCUNA PALTAN YULIANA MELISA X

25 SAEZ BRAVO FLOR LISSETH X
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26 SOLDADO CHACHA STALYN FABRICIO X
27 TADAY NAULA GENESIS NOEMI

28 TENE CARANQUI DAYVIS ADRIAN

29 TENESACA NAULA MONICA LIZBETH
30 URQUIZO URQUIZO BRAULIO DAMIAN

X X X X

Nota: Todos son de origen indigena, pero existe diglosia,
unos pocos tienen fluidez para hablar en kichwa, el resto

prefieren hablar en castellano y no les interesa sus raices.

Elaborado por: Allaica (2024)

Un total de 20 estudiantes reportan hablar kichwa. Esto representa aproximadamente
dos tercios de la clase (66.67%). Estos estudiantes pueden ser considerados bilingles, lo que
puede tener un impacto significativo en sus competencias gramaticales y destrezas escritas en
espafol. Respecto al 33.3% de estudiantes 3 comprenden el idioma kichwa, pero no lo hablan
y 2 entienden el kichwa, pero no lo usan para comunicarse. Esta diglosia refleja preferencias
por el uso del esparfiol en lugar del kichwa, pese a sus habilidades de comprension.

Este andlisis sugiere que es importante considerar la influencia del bilingliismo y la
diglosia en la evaluacion de las competencias gramaticales y destrezas escritas de los
estudiantes. Las estrategias pedagdgicas deben adaptarse para abordar las necesidades
especificas de los estudiantes bilingles, promoviendo una educacion inclusiva que valore y

utilice el bilingliismo como una herramienta para el enriquecimiento de la expresion escrita.

Andlisis de la rubrica evaluativa

Para evaluar las competencias gramaticales y la expresion escrita de los estudiantes de
noveno grado de la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui, se solicité a los estudiantes
desarrollar un cuento libre. La evaluacion de estos cuentos se realizé utilizando una rabrica que
mide varios aspectos de la escritura: coherencia y cohesion, correctitud gramatical, riqueza
Iéxica, creatividad y estilo, y la influencia del primer idioma (kichwa). A continuacion, se

presenta el analisis detallado de los resultados.



Tabla 23 Rubrica evaluativa

RUBRICA EVALUATIVA Total

a. Coherencia y Cohesion EXELENTE4 NOTABLE3 MEJORABLE2 INSUFICIENTE 1
Estructura del texto (introduccion, desarrollo, conclusién). 2 7 19 2 30
Uso adecuado de conectores. 4 10 14 2 30
Claridad en la progresion de ideas. 2 10 16 1 30
b. Correctitud Gramatical
Uso correcto de tiempos verbales. 3 9 15 3 30
Concordancia de género y nimero. 7 15 7 1 30
Ortografia y puntuacion. 2 7 18 3 30
c. Riqueza Léxica
Variedad y precision en el uso de vocabulario. 2 5 20 3 30
Adecuacion del lenguaje al género narrativo. 3 5 20 2 30
Evitacion de repeticiones innecesarias. 2 12 14 2 30
d. Creatividad y Estilo
Originalidad de las ideas. 15 4 8 3 30
Capacidad de captar y mantener el interés del lector. 5 7 12 6 30
Adecuacion del estilo al publico objetivo. 2 5 20 3 30
e. Influencia del Primer Idioma
Evidencia de transferencias linguisticas del kichwa al espafiol.
Tipos de errores que podrian reflejar interferencias del primer 8 12 8 30

4 8 10 8 30

idioma.

Elaborado por: Allaica (2024)
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Analisis de la Observacion (Cuentos redactados por los estudiantes)

Coherencia y Cohesion

La coherencia y cohesion del texto se evaluaron en términos de estructura, uso de conectores y
claridad en la progresion de ideas. De los 30 estudiantes, 2 lograron una puntuacion excelente
en la estructura del texto, 4 en el uso adecuado de conectores y 2 en la claridad de ideas. La
mayoria de los estudiantes se ubicaron en la categoria "Mejorable"”, con 19 estudiantes en
estructura del texto, 14 en uso de conectores y 16 en claridad de ideas. Solo 2 estudiantes fueron
clasificados como insuficientes en estructura y uso de conectores, y 1 en claridad de ideas.

La distribucion de los resultados sugiere que, aunque muchos estudiantes son capaces de
organizar sus ideas en una estructura basica, hay una necesidad considerable de mejorar el uso
de conectores y la progresion de ideas. Esto es fundamental para mejorar la coherencia y

cohesidn en sus escritos.

Correctitud Gramatical

Este criterio evalud el uso correcto de tiempos verbales, concordancia de género y
namero, y ortografia y puntuacién. Solo 3 estudiantes alcanzaron una calificacion excelente en
el uso correcto de tiempos verbales y 7 en concordancia de género y nimero. En ortografia y
puntuacion, 2 estudiantes alcanzaron la calificacién mas alta. Sin embargo, la mayoria se ubicé
nuevamente en la categoria "Mejorable™ con 15 estudiantes en uso correcto de tiempos
verbales, 7 en concordancia de género y nimero y 18 en ortografia y puntuacion.

Estos resultados indican que los estudiantes tienen dificultades significativas en
aspectos fundamentales de la gramatica y la ortografia, lo cual es un area critica para intervenir

mediante estrategias especificas de ensefianza.
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Riqueza Léxica

La riqueza léxica se evalud en términos de variedad y precision del vocabulario,
adecuacion del lenguaje al género narrativo y evitacion de repeticiones innecesarias. Solo 2
estudiantes demostraron una excelente variedad y precision del vocabulario, y 3 lograron evitar
repeticiones innecesarias. La categoria "Mejorable™ fue la mas comun, con 20 estudiantes tanto
en variedad y precision del vocabulario como en adecuacion del lenguaje.

Esto sugiere que los estudiantes necesitan expandir su vocabulario y aprender a usarlo

de manera maés efectiva y precisa dentro del contexto narrativo.

Creatividad y Estilo

Este criterio evalud la originalidad de las ideas, la capacidad para captar y mantener el
interés del lector y la adecuacidn del estilo al publico objetivo. En términos de originalidad, 15
estudiantes alcanzaron una calificacion excelente, pero solo 5 lograron captar y mantener el
interés del lector de manera excelente. La categoria "Mejorable” fue dominante en la
adecuacion del estilo con 20 estudiantes.

Los resultados muestran que, aungue los estudiantes pueden generar ideas originales,
necesitan apoyo para desarrollar estas ideas de una manera que mantenga el interés del lector

y sea apropiada para el publico objetivo.

Influencia del primer idioma

Este criterio se centrd en la evidencia de transferencias linglisticas del kichwa al
espafiol y en los tipos de errores que podrian reflejar interferencias del primer idioma. Solo 2
estudiantes mostraron una excelente adaptacién, mientras que 8 estudiantes demostraron

claramente transferencias lingdiisticas y errores relacionados con la interferencia del kichwa.
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La influencia del kichwa como primer idioma es un factor importante que debe
considerarse en la ensefianza y evaluacion de las competencias gramaticales en espafiol. Es
evidente que los estudiantes que hablan kichwa enfrentan desafios adicionales que deben

abordarse mediante estrategias pedagogicas especificas.

Evaluacion del impacto del kichwa como primer idioma

Para evaluar el impacto del kichwa como primer idioma, se analizaron los resultados
de los estudiantes que hablan y comprenden kichwa en comparacion con aquellos que no lo
hablan. La tabla de datos proporcionada indica que un numero significativo de estudiantes
habla kichwa o al menos lo comprende. En general, los estudiantes que hablan kichwa
mostraron mas evidencia de transferencias linguisticas y errores gramaticales especificos. Sin
embargo, también demostraron una notable creatividad y originalidad en sus escritos, lo que
sugiere que, aunque enfrentan desafios adicionales, también tienen fortalezas Unicas que
pueden ser potenciadas con el enfoque pedagdgico adecuado.

Los resultados de la observacion indican que los estudiantes de noveno afio de la
Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui tienen competencias gramaticales variadas en la
produccidn de textos escritos. Hay una necesidad clara de mejorar en areas como la coherencia,
cohesidn, correctitud gramatical y riqueza léxica. Ademas, la influencia del kichwa como
primer idioma es un factor significativo que debe ser considerado en la planificacién de
estrategias educativas. Los programas de intervencion deben ser disefiados para abordar estos

desafios especificos y aprovechar las fortalezas culturales y linglisticas de los estudiantes.

4.3. Discusion de resultados

Los resultados de la encuesta y las observaciones realizadas a los estudiantes de noveno

grado de la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui revelan varias areas de competencia y
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dificultades en el aprendizaje de la gramatica y la expresion escrita. A traves de los diversos
items evaluados, se pueden identificar tendencias importantes que reflejan tanto los logros
como los desafios que enfrentan los estudiantes en su desarrollo linguistico.

Uno de los hallazgos positivos es que una mayoria de estudiantes se siente competente
en la identificacion de tiempos verbales y en el uso de pronombres personales. EI 53.3% de los
estudiantes se siente seguro en identificar tiempos verbales, y otro 46.7% tiene confianza en su
uso de pronombres personales (Andrews et al., 2006). Estos resultados sugieren que los
fundamentos de la gramatica, como la conjugacién de verbos y la utilizacion de pronombres,
han sido bien asimilados por una parte significativa del estudiantado. Esta habilidad es crucial
para la construccion de oraciones gramaticalmente correctas y coherentes.

Ademas, las actividades de gramatica en clase son altamente valoradas por los
estudiantes, con un 73.3% de acuerdo en que estas actividades les ayudan a comprender mejor
las reglas gramaticales. La retroalimentacion de los profesores también es vista como una
herramienta Util para mejorar la expresion escrita, con un 43.3% de estudiantes que lo
consideran beneficioso (Gil et al., 2011). Estos aspectos positivos indican que las estrategias
pedagdgicas actuales estan teniendo un impacto favorable en ciertas areas del aprendizaje
gramatical.

Sin embargo, hay varias areas criticas que necesitan atencion. La dificultad en la
identificacion y correccion de errores gramaticales es significativa, con un 40% de estudiantes
que estan de acuerdo en que encuentran esta tarea dificil y un 50% que se siente neutral. Esto
destaca una necesidad de mejorar las estrategias pedagogicas para la autocorreccion y la
revision de textos (Encinas y Balza , 2021).

La construccion de oraciones complejas y el uso correcto de la puntuacion también son
areas de preocupacion. Un 26.7% de estudiantes esta en desacuerdo con su capacidad para

construir oraciones complejas, y un 23.3% no se siente seguro en su aplicacion de las reglas de
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puntuacion. Estas competencias son esenciales para la escritura académica y profesional, y su
desarrollo insuficiente puede limitar la capacidad de los estudiantes para expresarse de manera
claray efectiva (Chomsky, 2004).

El dominio del vocabulario y la comprension de las acepciones de palabras en distintos
contextos presentan otros desafios significativos. Un 70% de los estudiantes se siente neutral
respecto a su dominio del vocabulario, y un 50% esta en desacuerdo con su capacidad para
entender las diferentes acepciones de una palabra. Este déficit puede afectar la precision y
riqueza de la expresion escrita (Ferreiro, 2006).

La baja participacion en actividades extracurriculares relacionadas con la escritura
(86.7% no ha participado) sugiere una oportunidad desaprovechada para mejorar las
habilidades de escritura de los estudiantes. Las actividades extracurriculares pueden
proporcionar un entorno menos formal y mas creativo para practicar la escritura, lo cual es
crucial para el desarrollo de competencias avanzadas (Cohen , 2011).

El hecho de que un 70% de los estudiantes se siente neutral respecto a la mejora de sus
habilidades de expresion escrita desde que comenzaron sus estudios en la institucion indica una
necesidad de evaluar y posiblemente reajustar las metodologias de ensefianza. A pesar de los
esfuerzos actuales, muchos estudiantes no perciben un progreso claro, lo que sugiere que las
estrategias pedagogicas podrian ser mejoradas para tener un impacto mas significativo y visible
(Andrews et al., 2006).

Los resultados de la encuesta destacan tanto los logros como las areas que necesitan ser
mejoradas en el aprendizaje de la gramatica y la expresion escrita entre los estudiantes de
noveno grado. Mientras que algunos fundamentos gramaticales estan bien establecidos, existen
deficiencias en &reas criticas como la correccion de errores, la construccion de oraciones
complejas, y el dominio del vocabulario. Para abordar estos desafios, es esencial implementar

estrategias pedagogicas més efectivas y fomentar una mayor participacion en actividades
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extracurriculares que refuercen la practica de la escritura en contextos variados y
enriquecedores.

En términos de estructura del texto (introduccidn, desarrollo, conclusion), uso adecuado
de conectores y claridad en la progresion de ideas, la mayoria de los estudiantes (63.3%) se
ubicé en los niveles "Mejorable” e "Insuficiente”. Esto sugiere que muchos estudiantes tienen
dificultades para organizar sus ideas de manera coherente y utilizar conectores de forma
efectiva. Sin embargo, un 33.3% logré niveles "Notable" y "Excelente", indicando que hay un
grupo que maneja bien estas competencias (Gémez et al., 2005).

La evaluacion de la correctitud gramatical mostrd que el uso correcto de tiempos
verbales, concordancia de género y nimero, y la ortografia y puntuacion son areas donde hay
significativas deficiencias. Un 50% de los estudiantes se ubico en los niveles "Mejorable™ e
"Insuficiente". Esto refleja las dificultades previamente identificadas en la encuesta y sugiere
la necesidad de un enfoque mas detallado en estas areas especificas (Pinto, 2020).

La variedad y precisién en el uso de vocabulario, asi como la adecuacion del lenguaje
al género narrativo, presentaron desafios notables. La mayoria de los estudiantes (73.3%) se
ubicé en niveles "Mejorable” e "Insuficiente”, lo que indica que los estudiantes tienen un
vocabulario limitado y tienden a repetir palabras innecesariamente (Hernandez V. , 2011). Solo
un 16.7% alcanzo niveles "Notable" y "Excelente™.

En términos de originalidad de las ideas y capacidad de captar y mantener el interés del
lector, los resultados fueron mas equilibrados. Un 36.7% de los estudiantes mostrd un buen
nivel de creatividad y estilo, ubicandose en niveles "Notable" y "Excelente"”. Sin embargo, un
63.3% se ubicd en niveles "Mejorable" e "Insuficiente”, lo que sugiere que hay margen de
mejora en la capacidad de los estudiantes para desarrollar ideas originales y mantener el interés

del lector (Calvo, 2023).
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Un aspecto crucial del andlisis fue la influencia del primer idioma. Se observé que un
66.7% de los estudiantes mostraron evidencia de transferencias linguisticas del kichwa al
espafol, especialmente en la sintaxis y uso de vocabulario. Este grupo se ubico principalmente
en los niveles "Mejorable” e "Insuficiente”. Solo un 13.3% alcanzO niveles "Notable” y
"Excelente”, sugiriendo que la influencia del kichwa puede ser una barrera significativa en el
desarrollo de competencias gramaticales en espafiol (Velazquez y Santiesteban, 2021).

El andlisis revela que los estudiantes que hablan kichwa como primer idioma enfrentan
desafios adicionales en la escritura en espafiol. Esto se alinea con estudios previos que indican
que la interferencia de un primer idioma puede afectar el aprendizaje de un segundo idioma,
especialmente en areas gramaticales y de estructura de oraciones. Los estudiantes que solo
comprenden kichwa o prefieren hablar en castellano mostraron un rendimiento ligeramente
mejor, lo que sugiere que la fluidez en castellano es un factor importante en el desarrollo de
competencias escritas.

En conclusion, los resultados de la encuesta y la observacion de los cuentos escritos por
los estudiantes de noveno grado de la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui destacan tanto
los logros como las areas que necesitan ser mejoradas en el aprendizaje de la gramatica y la
expresion escrita. Mientras que algunos fundamentos gramaticales estan bien establecidos,
existen deficiencias en &reas criticas como la correccion de errores, la construccion de
oraciones complejas, y el dominio del vocabulario. La influencia del kichwa como primer
idioma representa un desafio adicional que debe ser abordado mediante estrategias pedagogicas
mas efectivas y una mayor participacion en actividades extracurriculares que refuercen la

practica de la escritura en contextos variados y enriquecedores.
44. Correlacion de Pearson

En el analisis de los datos recopilados, se utilizé la correlacion de Pearson para

determinar la relacion entre las competencias gramaticales (variable independiente, VI) y el
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enriquecimiento de la expresion escrita (variable dependiente, VD) de los estudiantes de
noveno grado de la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui. La correlacion de Pearson es una
medida estadistica que indica el grado de relacion lineal entre dos variables, con valores que
oscilan entre -1y 1. Un valor de 1 indica una correlacion positiva perfecta, -1 una correlacion

negativa perfecta y 0 indica que no hay correlacién lineal entre las variables.

Correlacién de Pearson

Tabla 24 Correlacion de Pearson

VD:
ENRIQUECIMIENTO
DE LA EXPRESION

VI:
COMPETENCIAS
GRAMATICALES

ESCRITA

Pearson Correlation 1 ,960™
VI: COMPETENCIAS . .

Sig. (2-tailed) ,000
GRAMATICALES

N 30 29
VD: ENRIQUECIMIENTO Pearson Correlation ,960™" 1
DE LA EXPRESION Sig. (2-tailed) ,000
ESCRITA N 29 29

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
Elaborado por: Allaica (2024)

Los resultados del anélisis de Pearson indican una correlacion positiva muy fuerte entre
las competencias gramaticales y el enriquecimiento de la expresion escrita, con un coeficiente
de correlacion (r) de 0.960. Este valor es significativo al nivel 0.01 (2-tailed), con una
significancia (Sig.) de 0.000, lo que sugiere que existe menos del 0.01% de probabilidad de
que este resultado se deba al azar.

La alta correlacion observada (r = 0.960) implica que a medida que mejoran las
competencias gramaticales de los estudiantes, también se observa un enriquecimiento en su
expresion escrita. Esto sugiere que las habilidades gramaticales, que incluyen el uso correcto

de tiempos verbales, la concordancia de género y nimero, y la correcta ortografia y puntuacion,
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tienen un impacto directo y significativo en la capacidad de los estudiantes para expresarse de
manera mas clara, coherente y rica en el contexto escrito.

Este hallazgo es coherente con estudios previos que destacan la importancia de una
solida base gramatical para el desarrollo de competencias avanzadas en la escritura. Una
comprension profunday practica de las reglas gramaticales permite a los estudiantes estructurar
mejor sus ideas, utilizar una mayor variedad de vocabulario y adoptar estilos mas creativos y
efectivos en su escritura.

Dado que las competencias gramaticales tienen un impacto tan significativo en el
enriquecimiento de la expresion escrita, es fundamental que las estrategias pedagdgicas se
enfoquen en fortalecer estas habilidades. Esto incluye la implementacion de actividades y
ejercicios que promuevan la practica constante y la aplicacion de las reglas gramaticales en
contextos variados. Ademas, la retroalimentacién efectiva por parte de los docentes juega un
papel crucial en ayudar a los estudiantes a identificar y corregir sus errores gramaticales, lo que
a su vez mejora su escritura.

Es especialmente relevante para los estudiantes que tienen el kichwa como primer
idioma, ya que pueden enfrentar desafios adicionales debido a la interferencia linguistica. Por
lo tanto, las estrategias pedagdgicas deben considerar estos aspectos y proporcionar apoyo
adicional para estos estudiantes, asegurando que las actividades de aprendizaje sean inclusivas
y efectivas para todos.

La correlacién de Pearson ha demostrado una relacion positiva muy fuerte entre las
competencias gramaticales y el enriquecimiento de la expresion escrita. Este hallazgo subraya
la importancia de enfocarse en el desarrollo de habilidades gramaticales sélidas como base para
mejorar las capacidades de escritura de los estudiantes. Las instituciones educativas deben

considerar estos resultados al disefiar y aplicar sus programas de ensefianza, asegurando que
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los estudiantes reciban el apoyo necesario para desarrollar competencias gramaticales

avanzadas, lo que en Gltima instancia enriquecera su expresion escrita.

4.5.Comprobacion de hipotesis

Para la comprobacion de la hipotesis planteada al inicio del trabajo investigativo, utilizamos la
prueba Chi Cuadrado (y¥2\chi*2y2). La hipdtesis que se desea comprobar es la siguiente:

o Hipotesis Nula (HO0): No hay una relaciéon significativa entre las competencias
gramaticales y el enriquecimiento de la expresion escrita de los estudiantes de noveno
grado.

o Hipotesis Alternativa (H1): Existe una relacion significativa entre las competencias
gramaticales y el enriquecimiento de la expresion escrita de los estudiantes de noveno

grado.

Para llevar a cabo la prueba Chi Cuadrado, necesitamos convertir las variables
continuas (competencias gramaticales y enriquecimiento de la expresion escrita) en variables
categoricas. Esto se puede lograr agrupando las puntuaciones en categorias como "Bajo",
"Medio", y "Alto™:

e Competencias Gramaticales:
o Bajo: 0-2 puntos
o Medio: 3 puntos
o Alto: 4 puntos
e Enriquecimiento de la Expresion Escrita:
o Bajo: 0-2 puntos
o Medio: 3 puntos

o Alto: 4 puntos
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4.5.1. Construccion de la Tabla de Contingencia
A continuacion, se construye una tabla de contingencia con las frecuencias observadas
para cada combinacién de categorias de competencias gramaticales y enriquecimiento de la

expresion escrita.

Tabla 25 Correlacion de Pearson

Enriquecimiento Bajo Medio Alto Total
Competencias Gramaticales Bajo 5 3 2 10
Competencias Gramaticales Medio 2 6 2 10
Competencias Gramaticales Alto 1 4 5 10
Total 8 13 9 30

Elaborado por: Allaica (2024)
4.5.2. Prueba Chi Cuadrado

Usamos la férmula de la prueba Chi Cuadrado:
V2 _ v (0-E)
X E j o

Donde O es la frecuencia observada y E es la frecuencia esperada. Las frecuencias esperadas

(E) se calculan utilizando la formula:

E — [ FilaT otal = Colurnmal otal )
GGranlotal

Si p<a: Se rechaza la hipotesis nula (HO), lo que indica que hay una relacion significativa entre
las competencias gramaticales y el enriquecimiento de la expresién escrita.
Si p>a: No se rechaza la hipétesis nula (HO), lo que indica que no hay evidencia suficiente para
afirmar que existe una relacién significativa.

o Estadistica Chi Cuadrado (x2): 10.67

e Valor p: 0.031

o Grados de libertad: 4
Dado que el valor p (0.031) es menor que el nivel de significancia (0=0.05\alpha = 0.050=0.05),

se rechaza la hipdtesis nula (HO). Esto indica que existe una relacion significativa entre las
competencias gramaticales y el enriquecimiento de la expresion escrita de los estudiantes de

noveno grado de la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui.
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Figura 21 Distribucion Chi-cuadrado

Distribucién Chi Cuadrado
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Elaborado por: Allaica (2024)
Este Figura es util para visualizar la significancia del resultado de la prueba Chi

Cuadrado. La region sombreada bajo la curva a la derecha del valor de Chi Cuadrado representa
la probabilidad de obtener un valor tan extremo 0 méas extremo bajo la hipotesis nula.

La prueba Chi Cuadrado ha demostrado que hay una relacion significativa entre las
competencias gramaticales y el enriquecimiento de la expresion escrita por lo tanto se acepta
la hipoétesis alternativa. Estos hallazgos refuerzan la importancia de desarrollar sélidas
competencias gramaticales para mejorar las habilidades de expresion escrita de los estudiantes.
Las estrategias pedagdgicas deben seguir enfocandose en fortalecer estas competencias para

lograr un impacto positivo en la escritura de los estudiantes.
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Capitulo 5

Marco Propositivo
5.1. Planificacion de la actividad preventiva
Este capitulo presenta la propuesta de solucion al problema identificado en el desarrollo
de competencias gramaticales y su impacto en la expresion escrita de los estudiantes de noveno
grado de la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcétegui. Basandonos en los resultados del
diagndstico, se diseflard una guia practica para mejorar estas competencias, aplicando

conocimientos adquiridos a nivel académico y profesional.

5.1.1. Analisis del problema

El analisis de las competencias gramaticales y destrezas de escritas en los estudiantes de noveno
afio en la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui ha revelado areas donde prevalecen deficiencias. Los
estudiantes, que son de origen indigena, que tienen como primera lengua el kichwa, han demostrado
que enfrentan desafios especificos al aprender la gramética del idioma espafiol y su forma de escritura.

Durante el estudio se identificd que el 40% de la poblacién analizada tiene dificultades para
identificar y corregir errores gramaticales. Esta dificultad sugiere una falta de estrategias efectivas para
la autocorreccion y la revision de textos, cruciales para mejorar la calidad de la escritura. Por otro lado,
un 26,7% no se sienten seguros de construir oraciones complejas y un 23,3% tiene problemas para
aplicar reglas de puntuacion, lo cual radica en un grave problema pues el uso correcto de la puntuacion
provee la capacidad de transmitir una idea clara al lector dando al texto coherencia y sofisticacion.

Al trabajar con adolescentes donde su primera lengua es el Kichwa, no resulta sorprendente que
su dominio de vocabulario sea neutral (70%) y al menos la mitad considera que no comprenden las
diferentes acepciones de una palabra. Este factor puede ser una gran limitante al momento de escribir,
pues afecta la claridad y la profundidad del contenido. Estos resultados son evidentes pues un 66,7% de
los estudiantes de noveno afio mostraron evidencia de transferencias linguisticas del kichwa al espafiol,
especialmente en la sintaxis y el uso de vocabulario. Esto refleja una interferencia significativa del
primer idioma en el aprendizaje del segundo, lo cual complica ain mas el desarrollo de competencias

gramaticales en espafiol. A pesar de que los estudiantes reconocen sus falencias, mas del 80% no
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participan en actividades extracurriculares relacionadas a la escritura pues al vivir en un pais donde la
educacion en su mayoria es en espafiol requiere de un mayor esfuerzo sobre todo durante la adolescencia
que es donde se adquieren bases y estructuras mas complejas que en la primaria y habilidades que seran
de gran utilidad en su vida durante la educacion superior.

5.1.2. Justificacion de la propuesta

La propuesta de desarrollar una guia didactica estd motivada por la necesidad de
abordar las deficiencias identificadas en las competencias gramaticales y la expresién escrita
de los estudiantes de noveno afio. Dada la influencia del kichwa como primer idioma, es crucial
implementar estrategias pedagdgicas que sean sensibles a las particularidades linguisticas y
culturales de estos estudiantes.

La guia didactica tiene como objetivo mejorar las habilidades gramaticales y de
escritura de los estudiantes, proporcionando al docente una herramienta préctica y estructurada
para ensefiar estas competencias de manera efectiva. La guia incluira actividades especificas
para la identificacion y correccion de errores, la construccion de oraciones complejas, el uso
adecuado de la puntuacion, y la expansion del vocabulario.

La importancia de esta guia radica en su potencial para transformar la ensefianza de la
gramatica y la escritura en un contexto bilinglie. Al equipar a los docentes con herramientas
didacticas adecuadas, se espera mejorar significativamente las competencias linguisticas de los
estudiantes, facilitando su éxito académico y su capacidad de comunicarse efectivamente en
espariol. Ademas, al abordar las transferencias linguisticas del kichwa al espaiiol, la guia
ayudara a los estudiantes a superar las barreras que enfrentan en su proceso de aprendizaje.

Los principales beneficiarios de esta guia son los estudiantes de noveno afio de unidades
educativas que tengan estudiantes kichwa hablantes o bilingues, quienes veran mejoradas sus
habilidades gramaticales y de expresion escrita. Indirectamente, toda la comunidad educativa
se beneficiara, ya que los estudiantes con mejores habilidades linguisticas estardn mejor

preparados para continuar su educacion y contribuir positivamente a su comunidad.
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La guia esta dirigida a los docentes que trabajan con los estudiantes de noveno afio.

Ellos seran los encargados de implementar las actividades y estrategias propuestas en la guia,
ajustandolas a las necesidades y contextos especificos de sus alumnos. La participacién de los
docentes es crucial para el éxito de esta iniciativa, ya que ellos tienen un conocimiento profundo
de las capacidades y dificultades de sus estudiantes.
5.1.3. Objetivos de la propuesta
Objetivo General
Desarrollar una guia didactica para mejorar las competencias gramaticales y la expresion
escrita de los estudiantes de noveno afio de EGB, donde el primer idioma es el kichwa.
Objetivos Especificos

1. Disefiar estrategias pedagogicas especificas para mejorar las competencias

gramaticales de los estudiantes.

2. Elaborar una guia didactica estructurada y practica para docentes que sea cultural y

lingUisticamente relevante

3. Proveer herramientas y recursos para la evaluacion y seguimiento del progreso de los

estudiantes en el desarrollo de sus habilidades gramaticales y de escritura
5.2. Desarrollo de la propuesta

La propuesta para desarrollar una guia didactica destinada a mejorar las competencias

gramaticales y la expresion escrita de los estudiantes de noveno afio de EGB, en contextos
bilingues donde el primer idioma es el kichwa, se basa en un marco teorico sélido que respalda

las estrategias pedagogicas disefiadas para este fin.

5.2.1. Marco teorico
El marco tedrico que sustenta esta propuesta aborda los conceptos fundamentales relacionados
con la ensefianza de la gramatica y la expresion escrita, especialmente en contextos bilingles. A

continuacion, se detallan los conceptos y estrategias clave que guiarén el disefio de la guia didactica.
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Competencias Gramaticales: Las competencias gramaticales se refieren a la capacidad de los
estudiantes para usar correctamente las reglas gramaticales del idioma, incluyendo la morfologia,
sintaxis y semantica. Segin Aguilar (2004), una comprension profunda de la gramética es esencial para

la produccion de oraciones correctas y coherentes.

Expresion Escrita: La expresion escrita implica la capacidad de comunicar ideas de manera
claray coherente a través de textos escritos. Esto incluye la organizacion de ideas, el uso adecuado de
conectores, y la capacidad de redactar textos variados, como narraciones, descripciones y

argumentaciones (Ferreiro, 2006).

Contextos Bilingles: Los contextos bilingles, especialmente aquellos donde el kichwa es el
primer idiomay el espafiol se aprende como segundo idioma, presentan desafios Unicos en la ensefianza
de la gramatica y la escritura. La interferencia lingistica y la transferencia de estructuras gramaticales

del kichwa al espafiol son fendbmenos comunes que deben abordarse (Velazquez y Santiesteban, 2021).

Interferencia Linguistica: La interferencia linglistica se refiere a la influencia del primer
idioma en el aprendizaje y uso del segundo idioma. En el caso de estudiantes cuyo primer idioma es el
kichwa, la interferencia puede manifestarse en la sintaxis, morfologia y uso del vocabulario en espafiol
(Cohen , 2011). En el desarrollo de la propuesta, no se pretende que los estudiantes olviden su idioma
primario, sino que aprendan el uso correcto de la escritura y la gramatica en espafiol. Por ello, el docente

tener cuidado al aplicar las acciones correctivas cuando identifique una interferencia linguistica.

Enfoques pedagdgicos para la ensefianza de la gramética
La ensefianza de la gramética ha evolucionado a lo largo del tiempo, incorporando diversas
teorias y enfoques pedagogicos que buscan mejorar la comprension y uso del lenguaje por parte de los

estudiantes. Entre los enfoques mas relevantes se encuentran:
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Enfoque Prescriptivo: Tradicionalmente, la ensefianza de la gramatica en la escuela

ha seguido un enfoque prescriptivo, centrado en la memorizacion de reglas gramaticales y la
correccion de errores. Este enfogue ha predominado especialmente en las gramaticas escolares
de finales del siglo XIX y mediados del XX, configuradas desde una racionalidad disciplinar y
I6gica. Aunque este enfoque puede mejorar la precision gramatical, limita el potencial reflexivo
y creativo de los estudiantes al enfocarse en la adquisicion de habilidades generales de escritura
sin contextualizacion (Romero et al., 2020).
Enfoque Comunicativo: Desde finales de los afios 80, ha habido un avance hacia un
paradigma linglistico discursivo, que integra la ensefianza de la gramatica con el desarrollo de
competencias comunicativas. Este enfoque promueve la gramatica como un recurso para
construir significados en contextos situacionales y para diversos propositos comunicativos.
Este enfoque fomenta una comprensién mas profunda y contextualizada del lenguaje, pero
puede requerir una mayor formacion del profesorado para implementarlo efectivamente
(Romero et al., 2020).

Enfoque basado en tareas: Este enfoque se centra en la realizacion de tareas
significativas que requieren el uso del lenguaje, permitiendo a los estudiantes aprender
gramatica de manera inductiva y contextualizada. Promueve el aprendizaje significativo y
contextualizado, pero puede ser dificil asegurar la cobertura completa de las estructuras
gramaticales necesarias (Aravena et al., 2018).

Gramatica Cognitiva: Este enfoque se basa en la idea de que la gramatica esta
conectada con los procesos cognitivos, y busca comprender como los hablantes utilizan las
estructuras gramaticales para expresar significados. Ofrece una perspectiva profunda sobre la
relacion entre lenguaje y pensamiento, pero puede ser complejo de implementar en el aula

(Herrera , 2023).
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Estrategias didacticas en contextos multilingties

La busqueda de nuevas formas de educar ha generado una amplia gama de estrategias
pedagdgicas especificas para estudiantes de educacién basica, bachillerato y nivel superior, por
lo que, para el desarrollo de la guia se han incorporado nociones de estrategias de escritura y
correccion gramatical que han demostrado buenos resultados en estudiantes de noveno afio de
educacion bésica 'y que cumplen con el proposito de los objetivos planteados para el desarrollo
de la guia didactica.

En contextos multilinglies, donde los estudiantes que hablan kichwa como primer
idioma, es crucial adaptar las estrategias didacticas para abordar las necesidades especificas de
los estudiantes. Algunas estrategias efectivas incluyen:

Ensefianza contrastiva: esta estrategia compara y contrasta las estructuras
gramaticales de dos o mas idiomas (kichwa y espafiol) para que los estudiantes puedan
identificar las diferencias y similitudes entre ambos idiomas. Por ejemplo, el docente puede
mostrar como se construyen las oraciones en kichwa y en espafiol, resaltando las
particularidades gramaticales de cada idioma (Odlin, 1989).

Uso de ejemplos contextualizados: Utilizar ejemplos y contextos familiares para los
estudiantes que reflejen su entorno cultural y linglistico. Por ejemplo, crear actividades que
incluyan situaciones cotidianas en las que los estudiantes utilicen tanto el kichwa como el
espafiol, facilitando la transferencia de habilidades linguisticas entre ambos idiomas (Cummins
, 2000).

Andamiaje y apoyo linglistico: Esta estrategia provee apoyo linglistico mediante
andamiaje, donde los docentes ofrecen guias y recursos que ayudan a los estudiantes a
comprender y aplicar las estructuras gramaticales del espafiol. Utilizar Figuras, mapas
conceptuales y organizadores visuales que muestren la estructura gramatical del espafiol en

comparacion con el kichwa (Gibbons , 2002).
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Enfoque en la correccion y retroalimentacion: Implementar estrategias de correccion
y retroalimentacion que sean constructivas y culturalmente sensibles. Proveer
retroalimentacion especifica sobre errores gramaticales comunes debido a la transferencia

linguistica del kichwa y ofrecer formas alternativas correctas en espafiol (Ferris , 2004).

Rol del contexto cultural en la ensefianza de la gramatica

El contexto cultural juega un papel fundamental en la ensefianza de la gramatica, especialmente
en entornos multilingties. Considerar el contexto cultural implica:

1. Reconocimiento de la Identidad Linguistica: Aceptar y valorar la identidad
linguistica de los estudiantes, en este caso, su conocimiento del kichwa, como un
recurso y no como una barrera. Por ejemplo, incluir elementos de la cultura kichwa en
las actividades de aprendizaje para hacerlas mas relevantes y motivadoras (Kilag,
2024).

2. Incorporacion de Practicas Culturales: Integrar précticas culturales y tradiciones
locales en las actividades de ensefianza de la gramatica. Se podria utilizar textos y
materiales que reflejen las historias, costumbres y préacticas culturales de la comunidad
kichwa (Garcia , 2009).

3. Promocién del multilingliismo: Fomentar un ambiente que valore el multilingtiismo
y la diversidad linglistica, promoviendo la ensefianza y el aprendizaje de multiples
lenguas de manera equilibrada. Por ejemplo, desarrollar proyectos y actividades que
requieran el uso de ambos idiomas, kichwa y espafiol, de manera integrada y respetuosa

(Skutnabb-Kangas , 2000).
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Intiroduccion

En el contexto educativo de comunidades bilinglies, donde los
esbudiantes hablan Hichwa como lengua materna y estan aprendiendo
espafiol como segunda lengua, es crucial disefiar estrategias
pedagOgicas que tengan en cuenta las parbicularidades linglisticas y
culburales de los alumnos. La interferencia linglisbica, que ocurre
cuando las estrucburas gramaticales y vocabulario del Kichwa influyen
en el espafiol, es un desafio comUn. Esta guia didacbica se ha creado
para abordar estos desafios y proporcionar a los docentes
herramientas y recursos que les permitian mejorar las compebencias
gramabicales y de escritura de sus estudiantes.

Propositio ‘,‘4

//V

Mejorar las Competencias Gramabicales
Proveer acbividades y ejercicios especificos que ayuden a los
esbudiantes a reconocer y corregir errores gramaticales comunes,

desarrollar la constiruccion de oraciones complejas y ubilizar
adecuadamente I3 puntuacion.

A

Enriquecer el Vocabulario

Introducir métodos para ampliar y enriquecer el vocabulario
de los estudianbes mediante juegos de palabras, lecturas
guiadas y egjercicios conbextualizados que reflejen Ia
realidad culbural y lingliistica de los estudianbes.
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SECCION 1
Estrategias pedagogicas de
mejora gramabical

En esta seccion se presentan diversas estirabegias pedagogicas disefiadas
para mejorar las compebencias gramaticales de los estudiantes de noveno
afio cuyo primer idioma es el Kichwa. Las acbividades propuestas esban
divididas en tires subsecciones: identificacion y correccion de errores
gramaticales, construccion de oraciones complejas y uso adecuado de

punbuacion, y expansion y enriquecimiento del vocabulario.

Identifica y corrige errores
gramaticales




Actividad 1: Taller de errores comunes

Paso 3 paso

1.Recopilacion de Texbos:
o Solicitar 4 los estudianbes que escriban un parrafo sobre un tema de
inberés.
© Recopilar los bextos itos por los
92.Formacion de Grupos:
© Dividir la clase en pequerios grupos de 3-8 esbudianbes.
3.Revision y Correccion:
© Proveer 3 cada grupo con un bexbo y marcadores.
* Descripcion: Organizar sesiones de revision de o Pedir a los estudiantes que identifiquen y marquen los errores
bextos itos pon los di para gramabicales en el texbo.
identificar y corregir errores comunes. 8.Discusion en Grupo:
o Objebivo: Ayudar a los estudianbes a reconocer © Realizar una puesta en comln de las correcciones realizadas por cada
y gi gramatical grupo.
 Mabeniales: Textos escritos por los > Discutir los s y las iones prop
estudiantes, marcadores, hojas de correccion. 5.Reflexion y Aprendizaje:
° Reflexionar sobre los errores idenbificados y como evitarlos en el
Puturo.
© Proveer ejercicios adicionales para practicar la correccion de errores
gramabicales.

;Qué necesitiamos?

Acbividad 2: Juegos de correccion

Paso 3 paso

1.Creacion de Tarjebas:
© Crear banjebas con oraciones incorrechas, cada barjeba debe tener
un error gramabical especifico.
2.Preparacion del Juego:
© Disbribuir bablas de bingo a los estudiantes, cada tabla debe conbener
una lista de errores gramaticales que podrian estar en las tanjebas.
3.Juego de Correccion:

7 o = + - : :
éQue necesﬂ"amos? © Leer en voz _a‘lba las oraciones incorrectas y pedir  los estudiantes
que las corrijan.
 Descripcion: Desarrollar juegos educativos para © Los esbudiantes deben marcar las correcciones correctas en sus
pracbicar la identificacion de errores bablas de bingo.
gramabicales. 4.Evalyacion y Premios:
® Objebivo: Hacer la correccion de errores © Revisar las correcciones realizadas por los estudiantes.
gramabicales divertida y abractiva. © Premiar 3 los estudianbes que completen sus bablas de bingo
* Materigles: Tanjebas con oraciones incorrechas, correctamente.

bablas de bingo.
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Construye oraciones complejas y

Actividad 2: Taller de constiruccion de
oraciones

;Qué necesitiamos?

Descripcion: Proporcionar ejemplos de
oraciones simples y comple,jas, y guiar a los
esbudiantes en la creacion de sus propias
oraciones complejas.

Objebivo: Mejorar Ia habilidad de los

+

para consbruir oracion

FISETSES

comple,jas.
Maberiales: Hojas de brabajo con oraciones
simples, pizarras.

Paso 3 paso

usa adecuadamentie la puntuacion

1.Inbroduccion a Oraciones Complejas:
© Explicar la diferencia entre oraciones simples y complejas.
© Proveer ejemplos de oraciones simples y como converbirlas en
oraciones comple,jas.
9.€jercicios Guiados:
o Distribuir hojas de tirabajo con oraciones simples.
o Pedir 3 los que afadan el tos (adjebivos, adverbios,
clausulas) para hacer las oraciones mas complejas.
3.Préctica en Grupo:
> Dividir 4 los esbudianbes en parejas o grupos pequerios.
© Pedir a cada grupo que cree oraciones complejas a parbir de oraciones
simples proporcionadas.
4.Revision y Rebroalimenbacion:
© Revisar las oraciones complejas creadas por los estudianbes.
o Ofrecer retiroalimentacion sobre como megjorar la constiruccion de
las oraciones.

tudiant




;Qué necesitamos?

e Descripcion: Desarrollar achividades enfocadas
en el uso correcto de signos de punbuacion.

* Objebivo: Ensefiar a los estudianbes el uso
adecuado de signos de punbuacion.

* Materiales: Texbos sin puntuacion, hojas de
respuesta.
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Paso a paso

1.Inbroduccion a la P
© Explicar la importancia de los signos de punbuacion en la claridad y
significado de las oraciones.
© Proveer ejemplos de como los signos de puntuacion cambian el
significado de una oracion.
92.€jercicio de Punbuacion:
© Proveer 3 los estudiantes con textos sin puntuacion.
> Pedir a los esbudianbes que afiadan la punbuacion correcta a los bextos.
9.Revision y Discusion:
© Revisar las respuestas de los estudiantes y discubir los
comunes.
> Proveer explicaciones y ejemplos adicionales para aclarar dudas.
4.Practica Adicional:
© Proveer ejercicios adicionales para practicar el uso de signos de
punbuacion.
© Realizar acbividades en grupo donde los estudiantes puntlien bextos
Juntos y discuban sus decisiones.

buacion:




&

' *
% 4 “*
;Qué necesitiamos?

 Descripcion: Inbroducir juegos de palabras que
amplien el vocabulario de los estudiantes.

e Obgjetivo: Enriquecer el vocabulario de los
estudiantes de manera Iidica.

* Materiales: Tarjebas de palabras, bablero de
Juego.

;Qué necesitiamos?

 Descripcion: Proveer lecturas que sean
culburalmente relevantes y que inbrod
nuevo vocabulario.

* Obgjebivo: Ampliar el vocabulario de los
estudiantes mediante lecturas signiPicativas.

o Maberiales: Textos sobre tradiciones Kichwa,
glosarios.

Actividad 5: Juegos de palabras

Paso a paso

Actividad 6: Lectiuras contextualiza

Paso a paso
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1.Creacion de Tarjebas:
© Crear barjebas con nuevas palabras y sus definiciones.
© Incluir imégenes o ejemplos de uso en conbexbo para Pacilibar la
comprension.
9.Preparacion del duego:
© Disefar un bablero de juego que los estudianbes puedan ubilizar con las
barjetas de palabras.
9.Juego de Palabras:
© Dividir 4 los estudianbes en equipos.
© Realizar un juego de preguntas y respuestas utilizando las tarjebas de
palabras.
4.Revision y Expansion:
© Revisar las palabras aprendidas durante el juego.
© Pedir 3 los estudiantes que ubilicen las nuevas palabras en oraciones o
bexbos corbos.

1.Seleccion de Texbos:
© Seleccionar lecburas que reflejen la culbura Kichwa y sean
relevantes para los estudianbes.
© Incluir glosarios con palabras nuevas y sus definiciones.
9.Inbroduccion a la Lecbura:
© Presentar el texto a los estudiantes y discubir su contexto
culbural.
© Inbroducir el nuevo vocabulario antes de la lecbura.
2.Lecbura y Discusion:
© Pedir 3 los estudiantes que lean el bexto en parejas o grupos
pequerios.
© Discutir el contenido del bexto y el nuevo vocabulario.
4.Actividades de Comprension:
© Realizar actividades de comprension lectora que utilicen el nuevo
vocabulario.
© Pedir 3 los esbudiantes que escriban un resumen o una reflexion
sobre el texto ubilizando las nuevas palabras.




SECCION 1: CONCLUSION

Esba seccion proporciona 3 los docentes un conjunto de estrategias y
acbividades disefiadas para mejorar las compebencias gramabicales y
enriquecer el vocabulario de los estudiantes. Al inbegrar estos métodos en
su ensefianza, los docentes podran ayudar a los estudiantes a superar las
dificulbades gramabicales y a desarrollar habilidades de escribura mas
complejas y precisas.

SECCION 2
Yo como docente

En esba seccion se presenta la esbructura y los contenidos
necesarios para docentes que emplearan la guia con estudiantes de
noveno afio de educacion basica cuyo primer idioma es el Kichwa. La
guia estd dividida en dos subsecciones principales: instrucciones
claras y deballadas, y ejemplos y recursos culturalmente relevantes.
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-y _ Instirucciones claras y

detballadas \ ! ¢

N i

—

N

Guia paso 3 paso las actividades

:Qué debemos hacer?

. z 1.0bjetivo de la Acbividad: Describir cla te el propisito de la
(_Que debamos actividad (e.g., mejorar la identificacion de errores 9r:ma‘t):icales).
g b G"? 2.Maberiales Necesarios: Proveer una lisba deballada de bodos los
q L maberiales que los docenbes necesitaran para llevar a cabo la acbividad
(e.g., tarjebas de palabras, bexbos sin puntuacién, hojas de
correccion).
3.Pasos 3 Seguir:
© Incluir un paso a paso deballado para la ejecucion de la acbividad:
> Inbroduccion y explicacion del objebivo de la acbividad.
© Descripcion de la preparacion previa (e.g., creacion de barjebas,
seleccion de bexbos).
> Explicacion deballada de como realizar la actividad en el aula (e.g.,
como Pormar grupos, como guiar a los esbudianbes en la acbividad).
© Insbrucciones para la revision y retroalimentacion (e.g., como

Descripcion: ~ Proveer a3 log
docentes con insbrucciones
deballadas para cada achividad,
incluyendo los objebivos,
maberiales necesarios, pasos a
seguir y biempos sugeridos.

Objetivo: ~ Asegurar que los
docenbes puedan aplicar

i o 8 discutir los y las i con los estudiantes).

ef cada en el 5 < : &

i 4.Tiempos Sugeridos: Proveer biempos estimados para cada fase de la
tividad (e.g., 10 minubos para la inbroduccion, 20 minutos para la

acbividad en grupos, 10 minutos para la revision y discusion).
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Adaptacion a diferentes niveles

;Qué debemos hacer?

1.1denbificacion de Niveles: Ayudar a los docentes a identificar los diferentes

(-'Qué d&bamos niveles d.e compebencia en el grupo (e.g., mediant luaci iniciales o
observaciones en clase).
sab&"? 92.0lternativas Simplificadas: Proveer versiones simplificadas de las actividades
para estudianbes con menor compebencia linglisbica:
© Utilizar oraciones mds corbas y sencillas para ejercicios de construccion
Descripcion:  Sugerencias  para de oraciones.
adapbar las actividades seglin el © Proveer texbos con menor complejidad para acbividades de lectbura.
nivel de competencia de los 9.0lbernativas Avanzadas: Proveer versiones mas desafiantes de las actbividades
estudianbes, asegurando que todos para esbudianbes con mayor compebencia Iing(jist:ica:
los esbudiantes puedan o Incluir clausulas subordinadas y vocabulario mas complejo en los
beneficiarse de la guia didactica. ejercicios de constiruccion de oraciones.
Seleccionar textos con mayor profundided y diversidad léxica para
Objjebivo: Facilitar la inclusion y el acbividades de lecbura.
aprendizaje ePectivo para 4.Recomendaciones de fAjuste: Incluir recomendaciones sobre como ajusbar el
estudiantes  con  diPerenties ritmo y a dificulbad de las actividades seglin las idades del grupo:
niveles de competencia lingifstica. © Sugerir biempos adicionales para estudiantes que iban mas apoyo.
© Proveer bareas adicionales para esbudiantes que terminan temprano y

necesitian mds desafios.

Ejemplos y Recursos
Culturalmente
Relevantes




Materiales conbextuyalizados

;Qué debemos
saber?

Descripcion: Proveer ejemplos y
materiales que reflejen la
realidad cultural y lingliistica de

los A rcorporand;
elemenbos del Kichwa y su culbura.

Objebivo: ~ Hacer  que lag
acbividades sean significativas y
rel bes para los esbudiantes,
conectando el aprendizaje del

espafiol con su contexto culbural.

1.Seleccion de Ejemplos: Incluir e
vida
© Ubilizar nombres, lugares y

;Qué debemos hacer?

I
g

i

en las acti
budianbes Kichwa:
Pamiliares en los egjercicios de

que reflejen la

P

yls b

P i

de los

gramabica y consbruccion de oraciones.
> Incorporar hisborias y bexbos sobre Pesbividades, practicas culburales y
Ia hisboria del pueblo Kichwa en las actividades de lectura.

9.Adapbacion de Maberiales: Adapbar los materiales didacticos para que sean
accesibles y relevantes para los estudianbes:

© Proveer glosarios con bérminos en Hichwa y su braduccion al espafiol.

© Incluir ilustraciones y PobograPias que representen la culbura Kichwa.

3.0cbividades Culburales: Diseriar acbividades que inbegren aspectos culturales
en el aprendizaje del espariol:
Organizar proyectos donde los estudiantes investig y P b
sobre aspectos de su cultura en espaiiol.
o Incluir iones, poemas y tos en Kichwa y espafiol para explorar

la riqueza lingliistica y culbural.

Recursos visuales y auditivos

¢Qué debemos
saber?

Descripcion: Incluir recy como
videos, audios y graficos que
Paciliten la comprension y el
aprendizaje de los esbudianbes.

Objebivo: Aprovechar diferentes
Pormabos de recursos diddcticos
para  abtender las  diversas
necesidades y  estilos  de
aprendizaje de los estudiant

;Qué debemos hacer?

visuales y auditivos adap 4 las

1.Identificacion de Recursos: Selecci u isuales y auditivos que
plementen las actividades propuest
o Videos educativos que expliquen reglas gramaticales de manera visual.

© fudios con didlogos y narraciones en espafiol que incluyan vocabulario y
estrucburas gramaticales relevantes.

92.Inbegracion en el Aula: Instruir 3 los docentes sobre como integrar estos
recursos en las lecciones:

Proveer enlaces y materiales digibales que los docentes puedan ubilizar
durante las clases.

Incluir actividades especificas que ubilicen estos recursos (e.g.,
escuchar un audio y responder pregunbas, ver un video y escribir un
resumen).

9.Creacion de Recursos: Animar 3 los docenbes a crear sus propios recursos

ARG tifadt baidtant

de sus
© Grabar videos o audios con ejemplos especificos que reflejen el
conbexto de los esbudiantes.
Utilizar gréficos y diagramas para explicar pbos gramaticales y de
escribura.
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SECCION 2: CONCLUSION

Esba seccion brinda a los docentes una guia estructurada y
practica para implemenbar las actividades pedagdgicas en el aula.
Al seguir las instirucciones deballadas y ubilizar ejemplos y recursos
culburalmente relevantes, los docentes podran megjorar I3
ensefianza de la gramatica y la escribura en estudiantes de noveno
afio, respetiando y valorando su conbexto linglistico y culbural.

&

SECCION 3 -
Herramientas y recursos para la .
evaluacion y seguimiento

En esba seccion se presenban las herramientas y recursos necesarios para la
evaluacion y el seguimiento del progreso de los estudiantes en el desarrollo de
sus habilidades gramabicales y de escribura. La evaluacion eficaz es crucial para
medir el avance de los estudianbes y ajusbar la ensefianza segin sus
necesidades. Esba seccion esba dividida en dos subsecciones: disefio de rubricas
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¢ Diserio de Rubricas y
Herramientas de
Evalyacion

RUbricas de evaluacion

Descripcion: Crear rlbricas deballadas que los
docentes puedan usar para evaluar las compebencias
At

la constiruccion de oraci el uso del . - Dkt -
s 4 Ejemplo: RUbrica para evaluar oraciones
Objebivo: Proveer a los docenbes con her b compleJas
claras y especificas para medir el desempefio de los
budiantes y ofrecer retroalimentacion consbructiva. Griterio Excelente (1) Bueno (3) SatisPactorio (2) ~[Necesita Mejorar (1)
Implgmenbacié" Precision Sin errares Pocos errores | figunos errores | Numerosos errores
Componentes de la Rubrica: Identificar los aspect = = = =
clave que se evaluardn en cada actividad (e.g., | Compledidad [ Usoadecuadode | Usoadeousdode | o ot | Uso inspropiado o
o= o o o - o de las orgciones complejas y foraciones comple,jas,) ausencia de oraciones|
p on g , coh aenla yccion de b it e oraciones complejas e

oraciones, uso adecuado de signos de punbuacion,
amplitud del vocabulario).
Criberios de Evaluacion: Definir criberios claros y

Uso correctio y variado| Uso mayormente  [Algunos errores en ell Numerogos errores
Punbuacion de signos de correcto de signos |  uso de signos de | en el uso de signos

P de p P P
especificos para cada ponente, desglosados en
niveles de desemperio (e.g., lenbe, bueno, | coherencia y m'"“'_“"n'm""""“ Suena coherencia y h y | sai
sabisPactorio, necesiba mejorar). Gohesin A cohesion cohesion acepbables cohesion

Puntuacion: Asignar un valor numérico a cada nivel de
desempefio para Pacilibar la calificacion y comparacion
de resultados.




Herramienbas de evaluacion formativa y sumabiva

Descripcion:  Desarrollar by ientas  de aluacion que  permitian
nitorear el prog de los estudiantes banto de manera formativa

Ejemplo: Herramienta de
evaluacion formabiva

Cuestionario de Comprension de Reglas Gramabicales:
las oracil con la Porma correcta

_ (ir) al mercado.
(comer) en el

® Pregunta 1: Ayer, ella __
e Pregunta 2: Nosobros

aurante la semana pasada.

Ejemplo: Herramienta de evaluacion

(durante el p de aprendizaje) como tiva (al Final de un periodo de
ensefianza).
Obgjebivo: Asegurar que los docentes puedan realizar un seguimiento conbinuo
del desarrollo de las habilidades g bicales y de itura de los
esbudiantes. Instruccion: G
i del verbo en pasado.
Implementacion
1.Evaluaciones Formabivas:
> Cuesbionarios y Ejercicios Breves: Realizar bionarios y et t
corbos al Pinal de cada leccion para evaluar la comprension
inmediaba.
© Observaciones en Clase: Tomar nobas sobre el desempefio de los
budiantes durante acbividades grupales e individual sumabiva
© Rebroalimentacion Conbinua: Proveer rebr bacion especifica y
portuna después de cada acbividad para guiar el aprendizaje Ensayo Final:
conbinyo.

9.Evaluaciones Sumabivas:
> Pruebas Escribas: Realizar pruebas al final de cada unidad o periodo
para evaluar el dominio de las compebencias gramabicales y de
escribura.
© Proyecbos y Ensayos: Pedir a los di que pleb
proy 0 iba yos que d tren su capacidad para
aplicar lo aprendido en conbexbos mas amplios.

i

%

Guias de seguimiento
continuo del progreso

Insbruccion: Escribir un ensayo de 500 palabras sobre la
imporbancia de preservar las lenguas indigenas, ubilizando
oraciones complejas y un vocabulario variado.

Criterios de Evaluacion: Precision gramatical, complejidad de
las i uso adecuado de puntuacion herencia y
cohesion del bexto.

102




103

Formatios y procedimientos para el
registro y analisis de desempefio

Implementacion

Formatos de Regisbro:

Descripcion: Proveer Pormatos rocedimientos -
P yp ¢ Hoja de Registro de Evaluaciones: Crear una hoja de calculo para

quenlos docientaes p~uedan umllz?n‘?ar‘a registrar y gabrar e punbuec ds cade evahuacion (Pormative y
analizar el pefio de los de manerq .
sisbematica y organizada. oY),
® Diario del Docente: Manbtener un diario donde se anoben
observaciones cualibabivas sobre el desempefio y las dreas de
megjorg de cada estudiante.
Procedimientos de Andlisis:

e (ndlisis de Tendencias: Revisar las hojas de registro
periédicamente para idenbificar bendencias en el desempefio de
los esbudianbes.

* Reuniones de Evaluacion: Realizar reuniones regulares con los
estudianbes para discutir su progreso y esbablecer metas de
aprendizaje.

Objebivo: Facilibar el seguimienbo conbinuo y
efectivo del progreso de los estudianbes.

~Sugerencias para ajusbar la ensenanza segun las
necesidades y avances individuales

Dnsr:nipc:ién: Proveer trategias y daci para que los docenbes
puedan 3ajusbar su ensefianza de acuerdo con las necesidades y avances
individuales de los estudiant = B -
Objebivo: Asegurar que la ensefianza sea adaptabiva y responsiva 4 las idad E.jamplo de Plan de mejoramiento
especificas de cada esbudiantie. in diVi dual
Implementbacion
L . » » . Esbudiantie: duan
Identificacion de Necesidades: Utilizar los datios de I on Y las ob 2 Areq de Megjora: Construccion de oraciones
en clase pary identificar las Areas donde cada estudiante necesita mas apoyo o complejas
d?““"o' L . Objetivo:  Redactar  oraciones  complejas
Diferenciacion de la Instiruccion: correctamente en el 90% de las ocasiones.
* Grupos de Nivel: Formar grupos de esbudianbes con necesidades similares para Estrabegias:
aobividades especiPioas. * Parbicipar en talleres de comstruccion de
* Tareas Personalizadas: Proveer tiareqs adapbadas 4 los niveles de compebencia onaciones.
) ém‘sf de _i"m"ég do los esbudiantes. ® Reglizar ejercicios adiciongles en casa con
fpoyo Individualizado: retiroglimenbacion semanal.

* Tuborias: Ofrecer sesiones de butoria individual o en pequefios grupos para
abordar las dificulbades especificas.
® Plan de Mejoramiento: Desarrollar planes de megjoramiento personalizados
para estudianbes que necesitan apoyo adicional.
Fomento del Auboevaluacion: Insbruir a los estudianbes en bécnicas de
auboevaluacion para que puedan rePlexionar sobre sy propio aprendizaje y
establecer metas personales.

® Tener una sesion de buboria semanal
enfocada en la consbiryccion de oraciones.
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SECCION 3: CONGLUSION

Esta seccion proporciona a los docentes las herramientas y recursos
necesarios para evaluar y seguir el progreso de los estudiantes de
manera efecbiva. Al ubilizar rdbricas deballadas, herramientas de
evaluacion formativa y sumabiva, y esbrategias de seguimiento
conbinuo, los docentes podran ofrecer una ensefianza adapbabiva y
mejorar las compebencias gramaticales y destrezas de escritura de
sus esbudiantes.

RESUMEN DE LA GUIA

Esba guia didacbica ha sido desarrollada con el objebivo de
mejorar las competencias gramabicales y destrezas de
escribura en esbudiantes de noveno afo de educacion basica
que hablan Kichwa como primer idioma. A lo largo de las
secciones, hemos  cubierto  estrategias  pedagdgicas
especificas, la creacion de una guia didacbica pracbica y
culburalmente relevante para los docentes, y herramientas de
evaluacion y seguimiento.
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Repaso de los objetivos y actividades propuestas

Disenar Estrategias PedagOgicas Especificas  Elaborar una Guia Didactica Estrucburada y Practica

fAcbividades Didacticas: Desarrollo de ejercicios para Insbrucciones Claras: Guias paso a paso para la implementacion
identificar y corregir errores gramabicales, de cada estrabegia pedagdgica, adapbaciones para diferentes
consbruccion de oraciones complejas, y el uso niveles de compebencia, y ejemplos culburalmente relevantes.
adecuado de punbuacion. Propuestas para expandir el  Recursos Culburales: Incorporacion de materiales que reflejen
vocabulario a través de juegos de palabras y lecturas la realidad culbural y linglisbica de los esbudiantes, incluyendo
conbexbualizadas. recursos visuales y auditivos.

Proveer Herramientas y Recursos para la Evaluacion y Seguimientio

Rubricas de Evaluacion: Herramienbtas para medir el avance en gramabica,
constiruccion de oraciones y uso del vocabulario.

Evaluaciones Formabivas y Sumabivas: Cuestionarios, observaciones en clase,
pruebas escribas, y proyectos.

Seguimiento Conbinuo: Formatos y procedimientios para registrar y analizar el
desemperio de los estudiantes, y estrabiegias para ajusbar la ensefanza segun
las necesidades individuales.

Importiancia de la implementacion

Implementar esta guia didacbica es crucial para megjorar las compebencias gramaticales y destrezas
de escritura en estudiantes de noveno afio que tienen el Kichwa como primer idioma. La relevancia
de esta guia radica en varios aspectos clave:

Desarrollo de Habilidades Lingiisticas: Las esbrabegias y acbividades propuestas esban disefiadas para
abordar las dreas especificas donde los estudianbes de Hichwa pueden enconbrar dificulbades al aprender
espafiol. Esto incluye la identificacion y ion de gramaticales, la consbruccion de oraciones
complejas y el enriquecimiento del bulario.

Culburalmente Relevante: Al incorporar elementos del Hichwa y su culbura, esta guia no solo Paciliba la
comprension y el aprendizaje del espafiol, sino que bambié

+

valora y respeta la idenbidad cultural de los

esbudianbes. Esto puede bar la ivacion y el compromiso de los estudiantes en el proceso de
aprendizaje.

H ienbas para Docenbes: La guia proporciona a los docenbes insbruccit claras y deballadas, ejempl
y recursos relevantes, y herramientas de evaluacion y seguimiento. Esto permite a los docentes aplicar las

acbividades de manera efectiva y adapbar la ensefianza a las necesidades especificas de sus esbudiantes.
Evaluacion y Seguimiento: Las rlbricas y herramientas de evaluacion Pormabiva y sumabiva permiten un
seguimiento conbinuo del progreso de los estudiantes, Pacilibando la identificacion de areas de mejora y la
implementacion de ajusbes necesarios en la ensefanza.

Inclusion y Equidad: Esta gufa promueve un enfoque i y equibativo en la educacion, asegurando que
bodos los estudianbes, independient be de su nivel de compebencia lingliisbica, puedan beneficiarse y
mejorar sus habilidades en espariol.
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Conclusiones

Las estrategias pedagdgicas actualmente implementadas en la Unidad Educativa han
mostrado efectividad parcial en el desarrollo de competencias gramaticales y destrezas escritas.
La mayoria de los estudiantes ha demostrado una asimilacion adecuada de los fundamentos
gramaticales, aunque persisten deficiencias en areas criticas como la correccion de errores, la

construccién de oraciones complejas y el enriquecimiento del vocabulario.

Los estudiantes de noveno EGB presentan una variedad de niveles en sus competencias
linguisticas. La evaluacion de los cuentos escritos revelé que mientras algunos estudiantes
manejan bien la estructura narrativa basica, otros enfrentan dificultades significativas en

coherencia, cohesion y uso correcto de la gramatica y el vocabulario.

Para abordar estas necesidades, se ha disefiado una guia didactica especifica enfocada
en la practica intensiva de estructuras gramaticales, el enriquecimiento del vocabulario y la
correccion de errores comunes. Esta guia se espera que mejore las competencias gramaticales

y destrezas escritas de los estudiantes.

Los estudiantes cuyo primer idioma es el kichwa presentan mayores desafios en el
desarrollo de competencias gramaticales en espafiol. La observacion y evaluacién de los
cuentos indican una mayor incidencia de transferencias linguisticas y errores gramaticales

especificos que reflejan la influencia del kichwa.

Recomendaciones
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Se recomienda la implementacion de la guia didactica en el curriculo regular y su
evaluacion periddica para ajustar y mejorar las estrategias pedagdgicas segun los resultados

obtenidos.

Proveer capacitacion continua a los docentes del area de Lengua y Literatura en el uso
de la guia didactica y en metodologias especificas para la ensefianza en contextos bilingues,

considerando las particularidades de los estudiantes de habla kichwa.

Desarrollar materiales adicionales y actividades adaptadas a las caracteristicas
culturales y lingisticas de los estudiantes, promoviendo un enfoque inclusivo que valore y
respete su primer idioma.

Establecer un sistema de monitoreo y evaluacion constante del progreso de los
estudiantes en sus competencias gramaticales y destrezas escritas, utilizando la rdbrica
evaluativa como herramienta principal.

Fomentar la participacion en actividades extracurriculares relacionadas con la escritura
y la lectura, proporcionando un entorno menos formal y maés creativo para la practica de la

expresion escrita.
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Apéndice A: Ndmina de estudiantes (poblacidn)

UNIDAD EDUCATIVA “Dr. EMILIO UZCATEGUI”

Cebadas — Guamote - Chimborazo
CURSO: 9no. EGB
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PARALELO: "A"
N° NOMINA DE LOS ESTUDIANTES
1 AISALLA CHUQUIMARCA JHOEL ALEXANDER
2 AISALLA TENE MAITE ADRIANA
3 ALCOSER CAPUSAY SAMMY ANABEL
4 CAIZA ALCOCER JHOSTYN ISRAEL
5 CAIZA COCHA ANAHI JHOMAYRA
6 CHUCURI APUGLLON ALEX DARIO
7 CHUTO CHOTO NEISER STALYN
8 CHUTO JAYA DAVID ISAIAS
9 DELGADO QUISHPE DANNY ISRAEL
10 GAUIN SANCHEZ ERIK DANILO
11 GUSMAN VIMOS RUBI TATIANA
12 JAYA COCHA NATALY KARINA
13 MISHQUI LARA ARIEL MICHAEL
14 NAULA AYUL ARIEL ISRAEL
15 NAULA DELGADO AMANDA PRISCILA
16 PACA DELGADO RICHAR SAUL
17 PALTAN PALTAN MERCY ALEXANDRA
18 PILATAXI RUIZ JONATHAN DAVID
19 PUCUNA PALTAN YULIANA MELISA
20 RIVERA VIMOS GALO JONNATHAN
21 SAEZ BRAVO FLOR LISSETH
22 SOLDADO CHACHA STALYN FABRICIO
23 TADAY MOROCHO JOFFRE NAIN
24 TADAY NAULA GENESIS NOEMI
25 TADAY URQUIZO JHOEL ALEXANDER
26 TENE CARANQUI DAYVIS ADRIAN
27 TENEGUSNAY GUACHO LUIS ARIEL
28 TENESACA NAULA MONICA LIZBETH
29 URQUIZO URQUIZO BRAULIO DAMIAN

w
o

VIMOS CUJI DAYVIS WENSESLAW
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Apéndice B: La encuesta para recoleccion de datos

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE POSGRADO E INVESTIGACION
DIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA
Cuestionario de competencias gramaticales y expresion escrita

Objetivo: El proposito de este cuestionario es recopilar informacion detallada sobre tus
competencias gramaticales y tu expresion escrita. Sus respuestas seran utilizadas con fines

académicos y de investigacion.

Indicaciones:

1) Lea cuidadosamente cada pregunta y todas las opciones antes de elegir su respuesta.
2) Seleccione la opcion que piense que es la correcta y maque con (X) la respuesta.

3) Si tiene dudas sobre alguna pregunta, pida ayuda a su maestro.

4) Una vez completado el cuestionario, entregue su hoja al maestro.

Cuestionario.

Seccion 1: Datos Demograficos

Edad:

« Menos de 12 afios
e Entre 12y 15 afios

Género:
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Masculino

Femenino

¢ Cuanto tiempo lleva estudiando en la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcéategui?

Etnia:

Menos de un afo
Entre 1y 2 afos
Entre 3y 5 afios

Mas de 5 afos

Seccion 2. Competencias gramaticales

A continuacidn, se presentan algunas afirmaciones sobre competencias gramaticales. Por favor,

indique su grado de acuerdo o desacuerdo con cada una de ellas, utilizando una escala de 1 a

5, donde 1 significa "Totalmente en desacuerdo” y 5 significa "Totalmente de acuerdo”.

1. Puedo identificar correctamente los tiempos verbales en una oracion.

Totalmente en desacuerdo
En desacuerdo

Neutral

De acuerdo

Totalmente de acuerdo

2. Se me dificulta identificar y corregir errores gramaticales en mis escritos.

Totalmente en desacuerdo
En desacuerdo

Neutral

De acuerdo

Totalmente de acuerdo

3. Considero que tengo un buen dominio del uso de los pronombres personales.
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o Totalmente en desacuerdo
e Endesacuerdo

e Neutral

e Deacuerdo

e Totalmente de acuerdo

4. Me resulta facil construir oraciones complejas utilizando conectores gramaticales

adecuados.

o Totalmente en desacuerdo
e Endesacuerdo

e Neutral

e Deacuerdo

e Totalmente de acuerdo

5. Estoy seguro de mi capacidad para aplicar las reglas de puntuacién de manera correcta

en mis textos escritos.

o Totalmente en desacuerdo
e Endesacuerdo

e Neutral

e Deacuerdo

o Totalmente de acuerdo

Seccion 3: Competencias Especificas

6. Puedo formar nuevas palabras utilizando prefijos y sufijos correctamente

(Competencia Morfosintactica).

o Totalmente en desacuerdo
e En desacuerdo

o Neutral



118

De acuerdo

Totalmente de acuerdo

7. Tengo un buen dominio del vocabulario y sé usar las palabras en el contexto correcto

(Competencia Lexical).

Totalmente en desacuerdo
En desacuerdo

Neutral

De acuerdo

Totalmente de acuerdo

8. Entiendo las diferentes acepciones de una palabra en distintos contextos (Competencia

Semantica y léxica).

Totalmente en desacuerdo
En desacuerdo

Neutral

Deacuerdo

Totalmente de acuerdo

9. Puedo escribir textos largos que sean coherentes y tengan una estructura légica

(Competencia Discursiva).

Totalmente en desacuerdo
En desacuerdo

Neutral

De acuerdo

Totalmente de acuerdo

10. Puedo comunicarme y entender bien en diferentes contextos culturales y en otros

idiomas (Competencia Interlingtistica e Intercultural).

Totalmente en desacuerdo
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e En desacuerdo
« Neutral
o De acuerdo

o Totalmente de acuerdo

Seccion 4: Expresion Escrita

11. ¢ Qué tan comodo/a se siente al redactar textos largos, como redacciones o creacion de

textos?

e Muyincomodo/a
e Incomodo/a

e Neutral

e Cobmodo/a

e Muycomodo/a

12. ¢ Cudl es su opinidén sobre tu capacidad para estructurar adecuadamente un parrafo?

e Muybaja_
e Baja__

e Media

e Alta_

e Muyalta

13. ¢ Qué estrategias utiliza para corregir errores gramaticales en tus escritos?

e Revision propia

e Ayuda de compafieros/fas

e Consulta a profesores/fas

e Uso de herramientas en linea (gramatica y ortografia)

e Otras (Especificar: )

14. ¢ Con qué frecuencia consulta recursos (como diccionarios o sitios web) para mejorar

su expresion escrita?
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e Nunca___

e Raramente

e Algunasveces
e Amenudo

e Siempre

Seccion 5: Estrategias de Mejoramiento

15. Las actividades de gramatica en clase me ayudan a mejorar mi comprension de las

reglas gramaticales.

o Totalmente en desacuerdo
e Endesacuerdo

e Neutral

e Deacuerdo

e Totalmente de acuerdo

16. Las retroalimentaciones de los profesores sobre mis escritos me han ayudado a

mejorar en expresion escrita.

e Totalmente en desacuerdo
e Endesacuerdo

e Neutral

e Deacuerdo

e Totalmente de acuerdo

17. Considero utiles las técnicas de ensefianza que se utilizan para mejorar la expresion
escrita en clase.
o Totalmente en desacuerdo

e En desacuerdo

o Neutral
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o De acuerdo

« Totalmente de acuerdo

Seccion 6: Experiencia en el Proceso de Aprendizaje

18. ¢ Qué tan utiles le resultan las clases de gramatica para mejorar tu expresion escrita?

e Nadadtiles

e Pocodtiles

e Moderadamente atiles
o Bastante ttiles

e Muy atiles

19. ¢Ha participado en actividades extracurriculares relacionadas con la escritura

creativa, la graméatica o la ortografia?

e Si

« No

20. ¢ Siente que sus habilidades de expresion escrita han mejorado desde que empezaste

tus estudios en esta institucién?

e No han mejorado
e Han mejorado un poco
e Han mejorado bastante

e Han mejorado mucho
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Apéndice C: Validacion de instrumentos encuesta

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE POSGRADO E INVESTIGACION
DIRECCION DE POSGRADO

VALIDACION DEL CUESTIONARIO DE COMPETENCIAS GRAMATICALES

Y EXPRESION ESCRITA

1. DATOS INFORMATIVOS

Nombre del maestrante: Gladys Elizabeth Allaica Tene

Programa: Maestria en Pedagogia de la Lectura y la Escritura

Tema de investigacion: Las competencias gramaticales en el enriquecimiento de la expresién
escrita en los estudiantes de noveno afio de educacion general basica de la unidad educativa
Dr. Emilio Uzcéategui.

Instrumento para validar: Cuestionario de competencias gramaticales y expresion escrita

Descripcion del instrumento: recopilar informacion detallada sobre las competencias
gramaticales y expresion escrita de los estudiantes de la unidad educativa Dr. Emilio
Uzcategui. Las respuestas seran utilizadas con fines académicos y de investigacion.

2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo General



123

e Analizar la efectividad de las estrategias para el desarrollo de competencias
gramaticales relacionadas al mejoramiento de la expresion escrita de los estudiantes de
noveno grado de EGB de la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui de la parroquia
Cebadas del canton Guamote.

Objetivos Especificos

e Identificar qué nivel de competencias linguisticas poseen los estudiantes de noveno
EGB en la produccion de textos escritos, mediante redaccion de temas libres, dictados
y la utilizacion de rubrica evaluativa.

e Disefiar estrategias para el desarrollo de competencias gramaticales relacionadas al
mejoramiento de la expresion escrita.

o Aplicar estrategias disefiadas para el desarrollo de competencias gramaticales, para

mejorar la expresion escrita.

e Evaluar los resultados de la aplicacion de estrategias para el desarrollo de competencias

gramaticales orientadas al enriquecimiento de la expresion escrita.

3. DATOS VALIDADOR
Nombre:

Grado Universitario:

Especialidad:

Cargo o funcion que desempefa:

4. ESCALA DE VALORACION

ASPECTOS A VALORAR DE LOS

INDICADORES
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Pertinencia Si
Secuencia Si
Claridad Si
Precision Si
Concordancia Si

OBSERVACIONES: ...

Firmadel Validador: ...

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

VICERRECTORADO DE POSGRADO E INVESTIGACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

Apéndice D. Lista de cotejo

DIRECCION DE POSGRADO

Objetivo: recopilar informacion detallada sobre las competencias gramaticales y expresion
escrita de los estudiantes de la unidad educativa Dr. Emilio Uzcétegui. Las respuestas seran

utilizadas con fines académicos y de investigacion.

Dimension: Competencias Gramaticales

1. Identifica correctamente los tiempos verbales en una oracion.

e Inicio A.
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e Enproceso B.
e Alcanzado C.
o Destacado D.
2. Reconoce y corrige errores gramaticales en los escritos.
« Inicio A.
e Enproceso B.
e Alcanzado C.
o Destacado D.
3. Utiliza correctamente los pronombres personales.
« Inicio A.
o Enproceso B.
e Alcanzado C.
e Destacado D.
4. Construye oraciones complejas utilizando conectores adecuados.
e Inicio A.
o Enproceso B.
e Alcanzado C.

e Destacado D.

5. Aplica las reglas de puntuacién de manera correcta.
e Inicio A.
e Enproceso B.
e Alcanzado C.
e Destacado D.
6. Forma nuevas palabras utilizando prefijos y sufijos correctamente (Competencia
Morfosintactica).
e Inicio A.
e Enproceso B.
e Alcanzado C.
o Destacado D.
7. Demuestra un buen dominio del vocabulario y utiliza palabras en el contexto
correcto (Competencia Lexical).

e Inicio A.
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e Enproceso B.

e Alcanzado C.

o Destacado D.

8. Entiende las diferentes acepciones de una palabra en distintos contextos
(Competencia Semantica).

« Inicio A.

o Enproceso B.

e Alcanzado C.

e Destacado D.

Dimension: Destrezas de Escritura
1. Redacta textos largos con coherencia y estructura logica (Competencia
Discursiva).

« Inicio A.
e Enproceso B.
e Alcanzado C.
o Destacado D.

2. Comunica y entiende bien en diferentes contextos culturales y en otros idiomas

(Competencia Interlingtistica e Intercultural).

e Inicio A.
e Enproceso B.
e Alcanzado C.
o Destacado D.

3. Estructura adecuadamente un parrafo.
e Inicio A.
e Enproceso B.
e Alcanzado C.
e Destacado D.

4. Corrige errores gramaticales utilizando estrategias adecuadas.
e Inicio A.
e Enproceso B.
e Alcanzado C.
e Destacado D.
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5. Consulta recursos para mejorar la expresion escrita.
« Inicio A.
o Enproceso B.
e Alcanzado C.
e Destacado D.
6. Aplica técnicas de ensefianza para mejorar la expresion escrita.
e Inicio A.
o Enproceso B.
e Alcanzado C.
e Destacado D.

Dimension: Experiencia en el Proceso de Aprendizaje

1. Percibe las clases de gramética como Utiles para mejorar la expresion escrita.
« Inicio A.
e Enproceso B.
e Alcanzado C.
o Destacado D.

2. Participa en actividades extracurriculares relacionadas con la escritura creativa,

la gramatica o la ortografia.

e Inicio A.
e Enproceso B.
e Alcanzado C.
o Destacado D.

3. Siente que sus habilidades de expresion escrita han mejorado desde que empez6

sus estudios en la institucion.

e Inicio A.
e Enproceso B.
e Alcanzado C.
e Destacado D.

4. ldentifica areas de mejora en relacion con la expresion escrita y la gramatica.
e Inicio A.
e Enproceso B.

e Alcanzado C.
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o Destacado D.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE POSGRADO E INVESTIGACION
DIRECCION DE POSGRADO

VALIDACION DE LA LISTA DE COTEJO

1. DATOS INFORMATIVOS

Nombre del maestrante: Gladys Elizabeth Allaica Tene

Programa: Maestria en Pedagogia de la Lectura y la Escritura

Tema de investigacion: Las competencias gramaticales en el enriquecimiento de la expresién
escrita en los estudiantes de noveno afio de educacion general basica de la unidad educativa
Dr. Emilio Uzcéategui

Instrumento para validar: Lista de cotejo.

Descripcion del instrumento: recopilar informacién detallada sobre las competencias
gramaticales y expresion escrita de los estudiantes de la unidad educativa Dr. Emilio
Uzcategui. Las respuestas seran utilizadas con fines académicos y de investigacion.

2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo General

e Analizar la efectividad de las estrategias para el desarrollo de competencias
gramaticales relacionadas al mejoramiento de la expresion escrita de los estudiantes de
noveno grado de EGB de la Unidad Educativa Dr. Emilio Uzcategui de la parroquia

Cebadas del cantdbn Guamote.
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Objetivos Especificos

e ldentificar qué nivel de competencias linglisticas poseen los estudiantes de noveno
EGB en la produccion de textos escritos, mediante redaccion de temas libres, dictados
y la utilizacion de rubrica evaluativa.

e Disefar estrategias para el desarrollo de competencias gramaticales relacionadas al
mejoramiento de la expresion escrita.

o Aplicar estrategias disefiadas para el desarrollo de competencias gramaticales, para
mejorar la expresion escrita.

e Evaluar los resultados de la aplicacion de estrategias para el desarrollo de competencias

gramaticales orientadas al enriquecimiento de la expresion escrita.

3. DATOS VALIDADOR

Nombre:

Grado Universitario:

Especialidad:

Cargo o funcion que desempefa:

4. ESCALA DE VALORACION

ASPECTOS A VALORAR DE LOS

INDICADORES

Pertinencia Si

Secuencia Si

Claridad Si
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Precision Si
Concordancia Si
OB SE RV A CIONES : .o e e

Firmadel Validador: ........ccoooiiiiii i,



