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RESUMEN

La investigacion titulada Habito lector y pensamiento critico en estudiantes de la Unidad
Educativa Juan de Velasco de la ciudad de Riobamba tuvo como finalidad la determinacionde
la relacion del habito lector en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de
Segundo Afio de Bachillerato de Administracion de la Unidad Educativa Juan de Velasco.
La investigacion que tuvo un enfoque cuantitativo estableciendo como principal instrumento
una encuesta, la que estuvo dirigida a estudiantes para determinar sus habitoslectores y
cuéles son sus competencias relacionadas al pensamiento critico; en tanto el instrumento
destinado a los docentes se requirio para describir los habitos lectores de los estudiantes de
segundo de bachillerato y analizar los rasgos del pensamiento critico con lafinalidad de
mantener un punto de partida para el disefio de estrategias para el fomento de héabitos de
lectura en el reconocimiento de la relacion entre estos con el pensamiento critico.El trabajo
alcanza un nivel descriptivo, fortalecido por un sustento bibliografico y un analisis que se
deriva del trabajo de campo. Con relacién a los resultados se puede determinar que existe
una relacion entre habitos de lectura y pensamiento critico; por lo tanto, ante escasos habitos

de lectura, el desarrollo pensamiento critico requiere mayor atencion.

Palabras claves: Lectura, habitos lectores; pensamiento critico; comprension lectora.



ABSTRACT

The research entitled Reading habit and critical thinking in students of the Juan de Velasco
schoolin the city of Riobamba had as its purpose the determination of the relationship between
the reading habit in the development of critical thinking of the students of the Second Yearof
the Baccalaureate of Business Administration. the Juan de Velasco Educational Unit. The
research had a quantitative approach and established a survey aimed at students to determine
their reading habits and what their skills are related to critical thinking; At the same time,
the tool for teachers was required to describe the reading habits of second-yearhigh school
students and analyze the features of critical thinking to maintain a starting pointfor the design
of strategies for the promotion of reading habits in recognition of the relationship between
these with critical thinking. The work reaches a descriptive level, strengthened by
bibliographic support and analysis from fieldwork. To conclude, there is arelationship
between reading habits and critical thinking; therefore, developing critical thinking requires

more attention given poor reading habits.

Keywords: Reading, reading habits; critical thinking; reading comprehension.
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CAPITULO L.

1.1. Introduccion
Mucho se habla de la importancia de la lectura, que ayuda a la adquisicion del conocimiento,
enriquecer el vocabulario, para escribir correctamente, entre otras. Se tiene en cuenta
beneficios muy comunes, y se enfatiza solamente en ellos, sin embargo, existen otros
beneficios que, aunque no tengan la misma afluencia en la sociedad, es igual y muy
importante para el ser humano. En este caso, se hablara sobre la adquisicion o importancia
de un habito lector para desarrollar un pensamiento critico.

Aunque la presente investigacion se basa principalmente en el habito lector, su
enfoque esta direccionado a darle importancia al pensamiento critico, ya que la lectura es un
tema generalizado, que desprende situaciones ya conocidas por la sociedad, mientras que el
pensamiento critico es un fendbmeno poco tratado, siendo un tema que abarca diversas
cuestiones, tales como: la comprension lectora; la adquisicion de vocabulario y conocimiento;
el aporte de ideas frente a otros, y sin duda, es algo que demuestra el conocimiento de una
personal.

De este modo, se abordard informacion sobre los habitos lectores, que tenga una
estrecha relacion con el desarrollo de un pensamiento critico, por ejemplo: los objetivos de la
lectura y los niveles de comprension lectora, a partir de la informacion seleccionada, se
trataran temas sobre la importancia, caracteristicas y estrategias sobre el pensamiento critico,
para finalmente hacer una sintesis relacional entre ambas variables, con el propdsito de

conocer si la lectura influye en el pensamiento critico de los estudiantes.
1.2. Antecedentes investigativos

El habito lector y el pensamiento critico han sido investigados en diferentes contextos;
seguramente porgue son ejes del aprendizaje. Asi, Oliveras y Sanmarti (2009) en su trabajo
sobre la lectura como medio para desarrollar el pensamiento critico ratifican que “la lectura
ha favorecido a la ciencia escolar para que el estudiante pueda conectar con el mundo real”
(p. 238), los que de acuerdo con los investigadores optiman no solo los procesos de
aprendizaje sino también la comprension de fenémenos.

Por otro lado, Vargas (2020) en su monografia se refiere al habito lector como
fundamento para el desarrollo del pensamiento critico en la Educacion General Bésica y
afirma que “despertar interés por la lectura en nifios y jovenes dentro de un proceso escolar,

favorece al desarrollo de habilidades y destrezas, autonomia, pensamiento critico,
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creatividad, etc., siendo la lectura una clave para el progreso de una sociedad educada y
culta” (p. 2).

De igual manera Mendoza (2018) en su tesis concluye “que la relacion entre el habito
lector y el pensamiento critico es vinculante” (p. 13); esto demuestra una vez mas que la
lectura es eje fundamental para el desarrollo de un pensamiento critico, ya que, mientras un
estudiante lea mas, podra aprender mas, por ende, lograra comprender los problemas de la
sociedad y le servira como principio de transformacion.

Muchas organizaciones aspiran una educacion de calidad, basandose en el
reconocimiento de experiencias y conocimientos de los estudiantes, mediante el uso de
procesos academicos con el fin mejorar el contexto educativo. Es asi como la Unesco (2012)
sefiala: “El aprendizaje de la Educacion para el Desarrollo Sostenible significa formular
preguntas criticas, plantearse futuros positivos, aclarar los valores propios, pensar de modo
sistémico, responder a través de oportunidades de aprendizaje aplicadas y explorar la
dialéctica entre tradicion e innovacion” (p. 14).

Es importante que todos los paises reconozcan la educaciéon como un derecho
fundamental que promueva la transformacion de la vida, a través de cambios de actitudes,
que, segun La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura UNESCO (2014) “imparten conocimientos y competencias que permiten a las
personas desarrollar plenamente su potencial, y se convierte asi en un factor catalitico para
alcanzar los demaés objetivos de desarrollo” (p. 16).

De igual forma, Enriquez y Enriquez (2016) mencionan que
Mediante los habitos de lectura, las relaciones humanas y el contacto
personalmejoran, ya que existe facilidad para exponer los pensamientos; lo
que sirvepara ampliar el horizonte del individuo, permitiéndole ponerse en
contacto con lugares, personas y costumbres ajenas a él; tiempo y espacio
(p.14).
Lo que significa que, gracias a la lectura, las personas tenemos la facilidad de comprender
las situaciones que se desarrollan en diversos contextos; facilitando la relacion entre
personas, ya que tenemos la capacidad de analizar y reflexionar, mediante un pensamiento
critico.

1.3. Planteamiento del Problema

Resulta muy habitual observar en los salones de clases pasivos; es decir, encuentros con

escasas participaciones del alumnado, salvo un par de ellos que se muestran interesados por
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aprender y colaborar con el desarrollo de los temas. Esta situacion origind el interés por
investigar los habitos de lectura de los estudiantes y determinar como estos influencian el
desarrollo del pensamiento critico.

Esta investigacion se desarroll6 tomando en cuenta el contexto educativo de
estudiantes de segundo bachillerato, ya una de las mayores problematicas que se ha
presentado y se presentan en el proceso educativo, es la falta de lectura en la mayoria de los
estudiantes, ya sea por varias razones o excusas; que si no les gusta leer; que si no tienen
tiempo; que tienen cosas mas importantes, o que no es tan relevante como parece, cuandoen
realidad, muchos consideran que es una de las mayores fuentes de conocimiento, ya quese
encarga de desarrollar el pensamiento del ser humano.

Asimismo, es necesario mencionar el desgaste del habito lector que se ha venido
dando en los ultimos tiempos; se podria decir que la lectura era una de las actividades mas
importantes para el ser humano, pero hoy, gracias a la aparicion de la tecnologia, la lectura
esta perdiendo esa importancia, porque, tal y como Bausela (2014) indica que “el continuo
desarrollo de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, conlleva rapidase
importantes trasformaciones en el mundo, afectando atodas las esferas de la vida, incluidasel
ambito educativo” (p. 13).

Uno de los factores que ha influido de manera negativa en la adquisicion o
permanencia del habito lector, es la tecnologia, ya que con ella se pueden realizar tanto
actividades de ocio, como productivas, haciendo que estas Ultimas sean las menos empleadas
por la mayoria de las personas, Yy, dentro de aquellas acciones provechosas, esta la lectura,
gue no muchas personas hacen uso de la tecnologia para realizar un acto de leer.

Por lo tanto, se puede decir que hoy, a diferencia de tiempos pasados, el aspecto
cognitivo de las personas ha presentado un déficit, ya que, como bien se conoce, las grandes
mentes del conocimiento nacieron en épocas pasadas, donde la lectura era su mayor forma
de adquisicién del conocimiento, logrando o descubriendo muchos de los conocimientos o
teorias que hoy se aprende.

Como ya se conoce, la lectura es una fuente para el desarrollo de un pensamiento
critico, sin embargo, cuando se realizé las practicas preprofesionales, en la Unidad Educativa
“Juan de Velasco”, se pudo apreciar que la mayor parte de los estudiantes, no realizaban
aportaciones personales dentro del aula, salvo 1 o 2 de ellos, lo cual causé curiosidad por
conocer la razon.

De este modo, durante el periodo de préacticas se realizd una investigacion referentea

la promocion lectora, de la cual se obtuvo que la mayoria de los estudiantes no contaban con
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un habito lector, a excepcién de algunos que eran quienes mas participaban y daban aportes
relacionados a la temaética de la clase.

Una vez analizada la situacién, se podria decir que para quienes leian les resultaba
mas sencillo aportar sus ideas o cuestionar las de otros, mientras quienes no lo hacia, por lo
general no tenian nada que decir cuando el docente planteaba algun tema o realizaba
preguntas; lo que podria significar que, a falta de lectura, no habia una adquisicion del
conocimiento adecuada, por ende, no existia un desarrollo del pensamiento critico.

1.4. Formulacion del Problema

¢El habito lector influye en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de
Segundo Afio del BGU de la UE Juan de Velasco de la ciudad de Riobamba, en el periodo
académico 2021 — 2022?

1.5. Justificacién

Una de las cuestiones mas importantes de contar con un habito lector, es que nos ayuda al
desarrollo de un pensamiento critico. Segin Paez Martinez, (2014):
La lectura critica cobija a todas las facetas de la vida cotidiana: leemos
criticamente las practicas sociales, los ambientes de la ciudad, los objetos, los
discursos afectivos olas relaciones sociales. Un lector critico esta alerta para
saberse defensor de los derechos ciudadanos, se sabe vigia de las
necesidades de su comunidad y es un acucioso escudrifiador de sus propias
actuaciones y de las de sus semejantes (p. 14).
Esto indica que la lectura es probablemente el aspecto intelectual mas enriquecedor para
defender nuestras posturas, con relacién a cualquier ambito. Si bien sabemos que ella nos
permite desarrollar una variedad de habilidades a nivel cognitivo, oral, escrito, visual,
auditivo etc.; puesto que “desde esta perspectiva, la lectura constituye una habilidad
comunicativa de gran valor para la vida social y profesional, puesto que la construccién,
ampliacion y circulacion del conocimiento exigido por la sociedad contemporanea inician a
partir de dicha habilidad” (Cardona, Osorio, Herrera, & Gonzélez, 2018, p. 485).

El interés por la investigacion surgio a raiz de mi experiencia durante el desarrollode
practicas pre-profesionales y también porgue la lectura uno de los factores que influyenen el
pensamiento critico de un estudiante. Esta situacion se convierte en problema, ya que,por un
lado, no se puede apreciar una participacion de los estudiantes, y por otro, quiza la mas
importante, no se motiva a la criticidad que es un requisito en el curriculo nacional; que se

insta a desarrollarse en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Otro punto clave para inclinarme por el tema fue mi experiencia estudiante y como
docente en formacién me indica en el desarrollo de clases de Lengua y Literatura, los
estudiantes presentan dificultades al momento de leer, derivandose en problemas de
comprension, incapacidad para reflexionar sobre los textos leidos, por ende, el fomento del
pensamiento critico es escaso.

Por otro lado, se realiz6 esta investigacion, porque es necesario el aporte positivo ala
sociedad, para profundizar sobre esta problematica que hoy en dia se puede apreciar de
manera frecuente y no se la da la debida importancia, cuando en realidad el tema de la lecturay
la participacion estan dentro de las cuatro destrezas que exige el curriculo nacional.

Asimismo, pretendo dar un beneficio a los estudiantes a partir de un analisis sobrela
problemaética, con el propésito de incentivar su intelecto para un mejor desarrollo personal y
social.

Para esta investigacion se contd con el apoyo tanto de docentes de la Universidad
como de la Unidad Educativa en la que se desarrolld la investigacion, ya que sus aportes
garantizaron la confiabilidad y calidad de los resultados. Sumo, ademas, que se contd conlos

recursos para asumir los gastos ineludibles, y desarrollar de forma eficiente el trabajo.
1.6. Objetivos
1.6.1. Objetivo general

Determinar la relacion del habito lector en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de Segundo Afo de Bachillerato de Administracion de Sistemas Paralelo “A” de
la Unidad Educativa “Juan de Velasco” de la ciudad de Riobamba en el Periodo Lectivo2021-
2022,

1.6.2. Objetivos especificos

e Describir los habitos lectores de los estudiantes de segundo de bachillerato

de Administracion de Sistemas, paralelo A.

e Analizar los rasgos del pensamiento critico de los estudiantes de segundo de

bachillerato de Administracion de Sistemas, paralelo A.

e Disefiar estrategias para el fomento de habitos de lectura que propicien el

desarrollo del pensamiento critico.
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CAPITULO II.
MARCO TEORICO

2.1. Habitos lectores
2.1.1. La Lectura

La lectura es una actividad que favorece al desarrollo del conocimiento, por lo tanto, se debe
manejar correctamente y con paciencia, ya que se trata de “un proceso de construccion lentoy
progresivo que requiere de una intervencion educativa respetuosa y ajustada” (Isabel Solé,
1992), esto ayudara a que el estudiante complete su actividad, logrando que el acto de leerno
se convierte en un castigo, sino, en un beneficio.

Paraello, ninguna de las partes debemos actuar individualmente, al contrario, se debe
trabajar en mutuo apoyo, siendo el docente un guia para el estudiante, favoreciendo el
aprendizaje de su lectura, es decir, que logre leer de forma adecuada, obteniendo la
comprension correcta del texto, y asi, poder adquirir conocimiento a partir de los textos.

Por otro lado, Peredo (2005) menciona que la definicién més clara y concreta es la
provista por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE), queen
2002 la define como la capacidad de comprension, uso y reflexiones de textos, con la
finalidad de lograr metas personales, ampliar el conocimiento e interactuar en la sociedad.

Para (Bohorquez, Cabal, & Quijano, 2013) lectura se refiere al desarrollo por el cual
los nifios pueden hacer consciencia sobre los fendmenos y alcances que posee el idioma yel

lenguaje.
2.1.2. Los objetivos de la lectura

La educacidn, es la principal interesada en que los estudiantes desarrollen sus habilidades
lectoras, ya que, dentro de sus primordiales objetivos se detalla el tipo de aprendizaje quese
busca conseguir al finalizar cada periodo escolar.

Por otro lado, en los articulos de la Ley Organica de Educacion o en la Constitucion,
revelan los principios pedagogicos que deben presidir la ensefianza en los continuados
niveles educativos, y a su vez, la funcién que la lectura debe desempefiar en ellos (Martin,
2008).

Cada lector tiene su forma de leer, por lo tanto, utilizan diversas estrategias, segunel
propdsito que necesiten cumplir en torno a dicha lectura; es asi que, (Valencia, 2011) aporta
una serie de objetivos que un individuo puede llegar a plantearse conforme a las situaciones

que se presentan, tanto del lector como de la lectura; para trabajarlas, promover
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el gusto por ella y darle un sentido a la misma.

Tabla 1. Objetivos de la lectura
Leer para obtener una informacion precisa:

Se da cuando nuestro propésito es claro y se

trata de localizar un dato de interés.

Leer para seguir las instrucciones:

Nos permite realizar algo concreto y
necesario, por ejemplo, las instrucciones de
un juego y sus reglas, el uso de un

electrodomestico, la receta de un postre, etc.

Leer para obtener una informacion de

caracter general:

Es una lectura inmediata, ya sea para
conseguir una informacion general, esdecir,
no hay presién de obtener informacion a
detalle, lo importante es la

impresion y las ideas generales.

Leer para aprender:

Si bien es cierto, la lectura tiene un
propdsito muy importante, el de enriquecer
nuestro conocimiento, por lo tanto, se puede
entender que la lectura nos ayuda a

aprender.

Leer para revisar un escrito propio:

Tiene como proposito hacer que, tanto el
autor como el lector, comprendan lo que se
quiere transmitir; lo que le ha motivado y el
control que se tiene sobre dicho escrito o
texto.

Leer por placer:

Consiste en realizar una lectura por
voluntad propia, y para ello se debe entregar
una variedad de textos y obras a los
estudiantes, para ello se debe entregar una
variedad de obras a los estudiantes, para
estimularlos a obtener un criterio de
seleccion conforme a sus preferencias.
Probablemente es el objetivo que maés

influye para generar un habito lector.
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Leer para practicar la lectura en voz alta: Es uno de los mas comunes e
implementados por la mayoria de los
docentes en la educacion; con el propoésito
de que se comparta para todo el grupo y

haya una participacion de escucha activa.

Leer para dar cuenta que seha Se trata de dar una lectura en la que el

comprendido: estudiante pueda plantear su propio aporte
en base a lo que ha leido, es decir, que pueda
demostrar que ha tenido una conexién con
el texto (p. 33 — 36).

Nota. Elaboracién propia a partir de los aportes de Valencia (2011, p. 33-36).

2.1.3. Niveles de comprension lectora
La lectura, asi como su comprension, estan presentes en los escenarios de todos los niveles
educativos y se le considera como una actividad crucial para el aprendizaje escolar, dado
que una gran cantidad de informacién que los alumnos adquieren, discuten y utilizan en las
aulas surge a partir de textos.

Es trascendental que, como docentes, ayudemos a nuestros estudiantes a desarrollarla
capacidad de leer adecuadamente, y que la informacién no sea una simple recepcion de
informacidn, para ello nace el nivel de comprension lectora como un grado de desarrollo que
alcanza el lector en la obtencidn, procesamiento, evaluacion y aplicacion de la informacién
contenida en el texto. Incluye la independencia, originalidad y creatividad con que el lector
evalla la informacion.

Es importante también recalcar que, paradar comienzo a una estimulacidén tempranade
la lectura, el estudiante puede empezar en casa, donde sus padres sean quienes proporcionen
actividades de lectura desde un principio, o trabajen conjuntamente para plantear horarios
de lectura en los que participen todos o la mayoria de los integrantes delhogar, de este modo,

el estudiante entrara a la educacion con principios de un habito lector.

2.1.3.1. Nivel de comprension literal
En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que el texto
dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector.

Corresponde a una reconstruccién del texto que no ha de considerarse mecanica; comprende el
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reconocimiento de la estructura base del texto.

Lectura literal en un nivel primario. Se centra en las ideas e informacion que estan
explicitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocacion de hechos. El
reconocimiento consiste en la localizacién e identificacion de los elementos del texto, que
pueden ser:

- De ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato.

- De secuencias: identifica el orden de las acciones. Por comparacion:
identificacaracteres, tiempos y lugares explicitos.

- De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o
acciones. Lectura literal en profundidad. En este nivel, el lector efectla
una lectura mas profunda, ahondando en la comprension del texto,
reconociendo las ideas que sesuceden y el tema principal.

- Lectura literal en profundidad. En este nivel, el lector efectGa una lectura
mas profunda, ahondando en la comprension del texto, reconociendo las

ideas que sesuceden y el tema principal.

2.1.3.2. Nivel de comprension inferencial

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y asociacionesde
significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito. Es
decir, busca relaciones que van mas alla de lo leido, explica el texto m&s ampliamente, agrega
informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos previos,
formulando hipotesis y nuevas ideas.

La meta del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones. Este nivel de
comprensidnes muy poco practicado por el lector, ya que requiere de un considerable grado
deabstraccion. Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracion de nuevos

conocimientos en un todo. Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

- Inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron haberse
incluido en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y convincente.

- Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente.

- Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera.

- Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre las motivaciones
0 caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas

sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras,
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caracterizaciones, acciones.
- Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa,
deliberadamente o no.

- Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.

2.1.3.3. Nivel de comprension critico
A este nivel se le considera el ideal, ya que en €l el lector es capaz de emitir juicios sobre
eltexto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene un
caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio y
conocimientos de lo leido.
- Dichos juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad.
- Los juicios pueden ser:
- De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo rodean o
con los relatos o lecturas.
- De adecuacion y validez: compara lo que estd escrito con otras fuentes de
informacion.
- De apropiacién: requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes para
asimilarlo.
- De rechazo o aceptacion: depende del cddigo moral y del sistema de valores del

lector.

2.1.4. Comprensién lectora
Se define la comprension lectora como la capacidad de un individuo para analizar,
comprender, interpretar, reflexionar, evaluar y utilizar textos escritos, mediante la
identificacion de su estructura sus funciones y sus elementos, con el fin de desarrollar una
competencia comunicativa y construir nuevos conocimientos que le permitan intervenir

activamente en la sociedad.

La comprension lectora es el principal propdsito de la lectura y “es el resultado de la
aplicacion de estrategias para entender, recordar y encontrar el significado de lo que se ha
leido” (Camargo y otros, 2013). La comprension se vincula estrechamente con la vision que
cada uno tiene del mundo y de si mismo, por lo tanto, ante un mismo texto, no se pretende

una interpretacion Unica y objetiva.

Estrategias de comprension que involucran lo cognitivo y lo metacognitivo. Estas
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estrategias se asocian a las tres fases que, desde la déptica de (Solé, 1992), quien menciona
que en el ejercicio lector involucra una serie de aspectos como: la pre lectura o fase de
anticipacion en la que se definen los objetivos, indagamos sobre conocimientos previos, se

formulan predicciones, planteamos interrogantes con relacion al texto”.

Por otro lado, durante la lectura o fase de construccién, uno de los aspectos que
comprende, es el de centrarse en el contenido principal, controlar la comprension, se
identifican afirmaciones, formulamos hipétesis y conjuntamente evaluarlas, exponer

preguntas y contestarlas, pedir ayuda en caso de existir dificultad en la comprension.

Por ultimo, después de la lectura o fase de evaluacion, es donde se contempla dar
nocion del proceso por medio de diversos recursos, tales como: resimenes, mapas

conceptuales, mapas mentales, cuadros sinopticos, resefias, entre otros.

2.1.5. Habito

Aunque se pueda entender de diversas formas, esta vez nos interesa conocer como una formade
realizar una actividad de forma cotidiana, es decir, hacerlo parte de nuestra vida. Y, paraello,
la RAE (2021) establece que un habito es como una “forma especial de desarrollar o
manejarse; que se adquiere ya sea por la repeticion de acciones iguales, parecidas, 0 a su vez
producido por instintos”.

También se puede asumir que es adquirir una pasion por una actividad en especial,la
cual nos produce anhelo y necesidad de realizarlo diariamente. Tal como Covey, (1989)
define al habito como “una interseccion de conocimiento, capacidad y deseo. El
conocimiento es el paradigma tedrico, el qué hacer y el por qué; la capacidad es el como
hacer. Y el deseo es la motivacion, el querer hacer” (p. 28).

2.1.6. Habito lector

En la vida existen un sin nimero de habitos que la gente ha adquirido, pero en este caso nos
interesa hablar sobre el habito lector, lo cual se puede definir como un acto de leer

constantemente o de forma repetitiva, ya sea por placer, diversion, necesidad o enriquecer
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el conocimiento.

Para Salazar, (2006) el habito de lectura se trata de una conducta intencional que haceque la
persona lea frecuentemente por motivacion personal, lo cual le crea satisfaccion, sensacion
de logro, placer y entretenimiento. Por lo tanto, se podria decir que genera un acto de
disciplina en la persona, ya que para adquirir un habito se necesita estar constantemente
realizando esa actividad, incluso si no se esta motivado.

Otra forma clésica de estimulacion de la lectura es la libertad de eleccion, es decir,tomar en
cuenta los gustos de cada estudiante, ya sea en géneros, autores, extension de lasobras o
alguna distincién en especial que el alumno tenga, haciendo que el acto de leer seamas
Ilevadero, basado en las preferencias de cada uno, y asi poco a poco ir adquiriendo unhabito

lector.

2.1.6.1. Importancia del habito lector
Gil (2011), menciona que uno de los pre-requisitos para el éxito educativo es el dominio de
un habito lector. Para lograr un aprendizaje significativo, es importante que el estudiante
desarrolle una habilidad lectora, ya que, mediante la lectura de diversos temas o textos, el
alumno podré enriquecer su conocimiento, por ende, tendrd mayor desenvolvimiento en
torno a diversos &mbitos.
Martinez, Pupo, & Mora (2010) afirman que:
Cuando se fomenta el habito de lectura, se esta contribuyendo a que los alumnos
posean la fuerza logica para educarse durante toda la vida, el interés de saber
constantemente, el enriquecimiento de su intelecto, la ampliacion de su
vocabulario y la posibilidad de mejorar sus relaciones humanas y su actitud ante
la vida (p. 45).
Por lo tanto, interpretamos que un acto de leer es casi tan importante como aprenderalgin tema
sobre cierta asignatura, o como aprender los valores humanos; es de vital importancia porque

nos permite engrandecer nuestro nivel personal y cognitivo.

2.1.6.2. Habitos lectores en los nuevos contextos

Basicamente, la educacion se estd desarrollando en un contexto digital, en el que “el

continuo avance de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion conlleva
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rapidas e importantes trasformaciones en el mundo, afectando a todas las esferas de la vida,
incluidas el ambito educativo” (Bauselas, 2014, p. 13-14).

En la educacion, una de las mayores fuentes de adquisicion del conocimiento, esla
lectura, y, sin duda, la tecnologia no ha sido un apoyo fundamental, o por lo menos, para las
personas no ha sido una de sus prioridades el uso de los aparatos digitales para implementar
un habito lector en sus vidas.

Viendo la realidad, la tecnologia ha sido uno de los factores que ha influido de
manera negativa en la adquisicion o permanencia del hébito lector, ya que con ella se pueden
realizar actividades de ocio y productivas, haciendo que estas Ultimas sean las menos
empleadas por la mayoria de la poblacion.

Varios autores defienden la tradicional “lectura en papel”, y, sin duda, se ha
comprobado que es la mas eficiente en comparacion a la “lectura en pantalla”. Para su
comprobacion, Mangen, Walgermo y Bronnick, (2013), realizaron un estudio en el que
obtienen como principales resultados que los estudiantes que leen textos en formato papel
punttan significativamente més alto en los test de comprension lectora, que los estudiantes

que leen textos en formato digital.

2.1.6.3. Desarrollo del habito lector
Los primeros esfuerzos para estimular el habito de lectura se deben dirigir hacia las edades
tempranas, cuando el nifio esta en posibilidades plenas de desarrollar el gusto por la lectura,
que debe ser similar al placer que se muestra por hablar, comer o relacionarse social y
afectivamente con los demas (Silva, L., Moran., 2011).
La formacidn del habito lector debe entenderse como un factor predominante parael
aprendizaje, asi Polaino (1997) menciona que
En los primeros aprendizajes existen tres aspectos de vital importancia, y estos
pueden influir en aprendizajes futuros: el primero se relacionacon la forma en que
los adultos dan valor a lo que ensefian, esto provocara que el alumnado aprecie
lo que aprende; el segundo se refiere a lo que el adulto quiere ensefiar, de este
modo hara que el estudiante desee aprender; y el tercero nos dice que el alumno
debe sentirse querido por quien le ensefia (p. 60).
Esto nos indica que un adulto tiene un papel muy importante dentro del desarrollo cognitivoy
personal de un estudiante. Asimismo, para formar un habito de lectura, se debe tomar en
cuenta que el lector tiene una serie de derechos que se deben respetar, asi, él no se vera

obligado ni presionado, provocando que su motivacion o gusto por leer disminuya.
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La libertad para leer se sustenta con la afirmacion de Mufioz y Herndndez (2011);
Un lector tiene derecho a leer aquello que mas le guste, a no terminar un libro
si no respondea sus expectativas, a empezar la lectura en el orden que desee,
a cuestionar su contenido, oa no leerlo, aunque a otros le resulte muy
recomendable (p. 625).
Es importante no descartar este aspecto, ya que he visto en varias ocasiones que losdocentes
0 adultos terminan siendo los que eligen los libros o los temas y de qué pagina a qué pagina
deben leer, pero lo Unico que consiguen con esto, es hacer que los estudiantes rechacen el
acto de leer.

Por otro lado, como ya muchos sabemos, todo tiene un proceso y una estructura a
seguir para lograr una organizacion y un adecuado desarrollo de cierta actividad que se esté
Ilevando a cabo, en este caso, el habito lector.

Para ello, Salazar (2006) manifiesta que existen cuatro etapas en la formacion del
habito lector:

Etapa 1. Incompetencia inconsciente: cuando el sujeto no tiene experiencia con
la lectura. En esta etapa, al formar habitos de lectura, se debe considerar la tarea
de identificar factores favorables a ella: gustos, costumbres y predisposiciones
béasicas de las personas.

Etapa 2. Incompetencia consciente: la persona se concientiza de la necesidad
quetiene de leer y aparecen las dificultades e incomodidades cognitivas y
afectivas por los avances y retrocesos que se tienen. En esta etapa se debe aplicar
los principios del aprendizaje mediado: intencionalidad, trascendencia y
significado.

Etapa 3. Competencia consciente: se percibe la sensacion de logro y placer
cuando se lee y se observan las secuencias basicas del comportamiento lector:
establecimiento de la finalidad de la lectura, eleccion del texto preciso, seleccion
y aplicacion de técnicas y estrategias conforme los objetivos de la lectura y tipo
de material, satisfaccion de las exigencias del nivel de lectura, modulacién de
ritmos y tiempos, control de la tension y fatiga y ejecucion correcta de las rutinas
de lectura.

Etapa 4. Competencia inconsciente: en esta etapa ya esta formado el habito, se
domina todo el proceso y sus partes, se ejecuta de forma fluida y constante y se
tienen proyectos personales de lectura (pp. 29 — 31).

Asimismo, la formacion del habito de lectura demanda las siguientes condiciones, como lo

26



menciona (Martinez, Pupo, & Mora, 2010)
(a) entrenar en la lectura; (b) reforzar la lectura por medio de la aprobacién; (c)
percatarse de las equivocaciones que se cometen; (d) empezar a ejecutar las
operaciones desde las mas simples hasta llegar a las mas complejas; (e) tener
exigencias graduales y controladas; (f) distinguir qué es lo esencial y qué es
secundario en la lectura; (g) se debe empezar de forma lenta y gradual; (h) los
ejercicios no deben durar mucho tiempo; (i) dosificar correctamente los
descansos entre los ejercicios y, (j) lograr la ejecucion de las operaciones en

diversas condiciones (p. 97).

2.2. Pensamiento critico

Algo que debemos tener claro es que el pensamiento se desarrolla a través de la
lectura y el conocimiento previo, dependiendo del grado de reflexion que una persona tenga.
“El pensamiento es el resultado de la accion del pensar en base a lo que se ve, se conoce y
se siente. Es imposible conocer el pensamiento mientras no se produzca a través de su medio
de expresion, el lenguaje” (Jara, 2012, p., 2).

Es importante antes mencionar que un pensamiento critico esta meramente ligado al
aspecto cognitivo, ya que desarrollamos la habilidad de poder comprender, reflexionar; y
asi, poder dar una critica 0 una opinion, dependiendo la tematica y el contexto, pero, ademas
de eso, el hecho de detenernos a analizar lo que estamos leyendo, ya es un logro bastante
significativo.

Ausubel, Novak y Hanesian (1978), manifiestan que el pensamiento critico, esta
constituido por habilidades cognitivas de alto nivel; para que un estudiante logre alcanzar
este nivel, debera dominar ciertas operaciones intelectuales, control y regulacion de los
elementos cognitivos que intervienen en la capacidad de elaborar informacion.

Ademas, el pensamiento critico no es solo cognoscitivo, sino también afectivo, puesva
en linea con practicas docentes integrales, en la perspectiva de lo humano, “lo que yo sé, lo
sé con mi cuerpo, con mi mente critica, pero también con mis sentimientos, con mis

intuiciones, con mis emociones, jamas debo desperdiciarlos” (Freire, 2002, p. 63).

2.2.1. Importancia del pensamiento critico
Sin lugar a duda, para participar activamente en una sociedad democratica, pluriforme y
sostenible, es esencial que los ciudadanos sean personas criticas que critiquen de forma
constructiva tanto los sistemas como los comportamientos y las jerarquias de dicha sociedad,

que avaluen las diferentes perspectivas, exploren estrategias de cambio y que las pongan en

27



accion.

Por consiguiente, fomentar las habilidades del pensamiento en el sistema educativo
resulta mas fructifero para la vida personal, profesional y social de los estudiantes que creer,
repetir y memorizar informacion externa y, aparentemente, inmutable (Mok y Yuen, 2016).
Sin lugar a duda, la mayoria de los docentes desde una postura tradicionalista consideran
que solo se puede aprender memorizando al pie de la letra, cuando en realidad deberia
educarse a los estudiantes con la capacidad de desarrollar un pensamiento critico.

Las estrategias para desarrollar el pensamiento critico a traveés del aprendizaje activo
son fundamentales para la educacion, porque incrementan la comprension de textos,
promueven la discusion y ayudan a interpretar los hechos de manera reflexiva y analitica,
identificando estereotipos y prejuicios (Guillén, 2011, p., 83).

El docente contribuye a su aprendizaje al guiarlo en el manejo en la comprensionde
los elementos del razonamiento y ayudarlo a alcanzar estandares intelectuales, creandoun
ambiente de confianza y de comunicacién, donde el estudiante sabe que puede planteartodas
las inquietudes que desee hasta poder estar claro y resolver sus problemas cotidianos.

En esta etapa también juega un papel muy importante la lectura, ya que como se habia
mencionado anteriormente, un estudiante debe manejar actividades lectoras desde el hogar,lo
cual facilitarda también el desarrollo de un pensamiento critico desde temprana edad;
haciendo que los padres también se responsabilicen de la educacion cognitiva de sus hijos,

no solamente de la actitudinal.

2.2.2. Caracteristicas de pensamiento critico
Las destrezas cognitivas que se consideran esenciales dentro del pensamiento critico y
coincidiendo con Facione (2007), son: “interpretacion, andlisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y auto-regulacion” (p.3). A continuacion, se detalla de manera explicita estas

caracteristicas expuestas por el autor (Facione, 2007).

Interpretacion: es comprender y expresar el significado o la relevancia de una
amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios,

convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios.

Analisis: consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas
entre enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de
representacion que tienen el propdsito de expresar creencia, juicio, experiencias,

razones, informacion u opiniones.
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Evaluacion: es la valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones que recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacion,
juicio, creencia u opinion de una persona; y la valoracion de la fortaleza logica
de las relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre enunciados,
descripciones, preguntas u otras formas de representacion.

Inferencia: se trata de identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar
conclusiones razonables; formular conjeturas e hipotesis; considerar la
informacidn pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de los datos,
enunciados, principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos,
descripciones, preguntas u otras formas de representacion.

Explicacién: se considera como la capacidad de presentar los resultados del
razonamiento propio de manera reflexiva y coherente. Esto significa poder
presentar a alguien una vision del panorama completo: tanto para enunciar y
justificar ese razonamiento en términos de las consideraciones de evidencias
conceptuales, metodoldgicas, de criterio y contextuales en las que se basaron los
resultados obtenidos.

Auto-regulacion: Dentro de la auto-regulacion se da un monitoreo
autoconsciente de las actividades cognitivas propias, los elementos utilizados
dentro de esta caracteristica se dan resultados positivos, los mismos que seran
aplicados particularmente en habilidades de analisis y de evaluacion a los juicios
inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el

razonamiento o resultados propios (pp. 5-6).

2.2.3. Desarrollo del pensamiento critico

Antes de empezar a referirnos al pensamiento critico y a su desarrollo; primero es

indispensable sefialar que (Facione, 2007) alega que el pensamiento critico “es un

pensamiento que tiene el propasito de probar un punto, e interpretar lo que significa, resolver

un problema” (p.3). De ello se puede inferir que desarrollar un pensamiento critico es una

actividad que tiene como propésito la interpretacion del conocimiento o de lo que se esta

estudiando, ya sea de forma individual o grupal.

Las estrategias de inmersion, aquellas que se realizan durante la lectura para

reconocer la informacion principal, es decir, adentrarse en la lectura y conocer la temética

principal del texto. Con respecto a las estrategias de procesamiento, aquellas que, durantela

lectura, se acude a buscar en el diccionario las palabras que se desconoce; es decir, al
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encontrar ideas dificiles de comprender y releen para hallar el sentido.
Una vez analizada la informacion, puedo decir que el pensamiento critico es una
habilidad que desarrolla el ser humano, para que este pueda analizar y evaluar cierta
informacion, ya sea para aclarar su veracidad, dudar o negarla. Para constatar dicha
informacién, Facione (2007) afiade:
El término se utiliza como una habilidad de la mente para generar destrezas
racionales del intelecto o las abstracciones de la imaginacion. Es decir, todo
aquello que sea de naturaleza mental es considerado pensamiento, ya sea
abstracto, racional o creativo. Del mismo modo se considera que también
esla relacion entre el trabajo creativo del individuo junto a la perspectiva
desdeel contexto escolar (p.9).

Un pensamiento critico nace de una imagen que se proyecta en nuestra mente al leer o

escuchar un texto, y a partir de ello exponemos la informacion que genera en nuestro

pensamiento.

Algo negativo del desarrollo de un pensamiento critico, es que a veces genera
desigualdades de conceptos y afirmaciones. De acuerdo con lo que planteaba (Facione,
2007), la interpretacion transforma la cognicion, el analisis le permite llegar a supuestos y
explicaciones de fendmenos que desconocemos, y a la vez con el desarrollo de este, se
consigue autorregular conductas y tomar decisiones mas coherentes.

El sistema educativo necesita un nuevo modelo integral y orientado de manera
positiva hacia el futuro; direccionando la accion de los docentes y estudiantes hacia fines
preestablecidos muy claros. La propuesta de para qué ensefiar, o para qué aprender, presentdla
necesidad de determinar cuél serd el tipo de sociedad en el cual se van a desempefiar los
estudiantes de hoy, para conseguir personas del mafana.

Es asi como Parra & Lago (2003) mencionan que:

El modelo de pedagogia conceptual juega un papel muy importante,
ya que viene direccionando su accion pedagogica para establecer
que desde edades tempranas el ser humano pueda desemperiarse en
la sociedad del conocimiento, con el alcance de los siguientes
propositos: Formacion de individuos con capacidad de abstraccion
y sentido prospectivo. Capacidad para formar habilidades del
pensamiento. Desarrollo de lectura comprensiva. Individuos éticos,

autonomos y creativos. Flexibilidad, tolerancia y capacidad de
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trabajar en equipo (p.4).

Para formar individuos integrales, la educacion debe cumplir o alcanzar los propositos
anteriormente mencionados, y, desde mi punto de vista, la lectura tiene la capacidad de
conseguir el desarrollo de tales designios, sobre todo, el de formar habilidades del
pensamiento, siendo el mas importante, porque puede ayudar a alcanzar el resto de
propositos, por lo mismo que, para lograr dicho pensamiento el individuo debe realizar una
lectura comprensiva, lo que a su vez producird una flexibilidad y tolerancia para trabajar en
conjunto.

Asimismo, para hacer que los estudiantes logren los objetivos educativos, los
profesores deben formular preguntas que exploren su capacidad de pensar criticamente;
preguntas que provoquen que los estudiantes se responsabilicen por su pensamiento;
preguntas que, al formularse con regularidad en el aula, se vuelvan parte de las preguntas

que los estudiantes necesitan formular.

2.2.4. Estrategias que fomentan el pensamiento critico

Es importante también considerar algunas estrategias para desarrollar un pensamiento

critico, para ello, el Ministerio de Educacion, en conjunto con (Guillén, 2011) han ideadoun

curso de Didactica del Pensamiento Critico, en el cual se hallan las siguientes estrategias:
Pregunta abierta: ¢qué pasaria si...? Se la usa fundamentalmente al inicio, en la
etapa de anticipacion, y sirve para involucrar a los estudiantes en el tema desde
diferentes escenarios y roles.
Actividad de lectura dirigida: Esta actividad es idonea para la fase de
construccién del conocimiento porque ayuda a comprender con mayor
profundidad todo tipo de texto y a desarrollar habilidades de lectura critica. PNI
(lo positivo, lo negativo y lo interesante): Este tipo de actividades contribuyen
a desarrollar el pensamiento critico a través de la discusion sobre lasdiferentes
facetas de un problema y los juicios de valor que generan las diversas
percepciones.
¢ Qué? ;Entonces? ;Ahora qué?: Esta estrategia conecta los conocimientos
impartidos en el aula con los del contexto diario, como parte de la etapa de
consolidacion.
Actividad de lectura y andlisis dirigido y cuadro de prediccion de términos: Esta
estrategia estimula a los estudiantes a leer y comprender relatos o textos

narrativos, para la etapa de anticipacion.
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Red de discusidn: Esta estrategia es adecuada para la fase de consolidacion, pues
contribuye a reflexionar sobre lo aprendidos, a desarrollar el pensamiento critico
al propiciar la discusion de temas controvertidos que inducen a tomar una

posicion y a sustentarla (p. 84 — 94).

2.2.5. El habito lector y el pensamiento critico
La lectura es un proceso constructivo, ya que implica establecer una relacién entre el autor,el
texto y el lector. Leer no se trata simplemente de conocer las palabras, ni un proceso
rectilineo de acumular una variedad de significados; ni una simple ubicacion y repeticion de
la informacion (Craig y Yore, 1996; Yore, Craig y Maguire, 1998).

Leer es conectarse con el texto, al punto en el que nuestro pensamiento alcanza un
nivel cognitivo, capaz de procesarla informacion y transmitirla de la manera mas
significativa posible.

La lectura depende de los conocimientos previos del lector; requiere contextualizare
inferir las intenciones del autor y la construccion activa de nuevos conocimientos. El
pensamiento critico incluye formular hipotesis, ver un problema desde puntos de vista
alternativos, plantear nuevas preguntas, posibles soluciones y planificar estrategias para
investiga.

Ademas de su importancia, entendemos que tienen una relacién bastante fuerte, ya
que, como bien se menciond, para desarrollar un pensamiento critico, el/la estudiante debe
adoptar un habito lector, porque mientras mas lectura agregue a su vida, mas conocimiento
obtendrd, haciendo que sea capaz de desenvolverse de manera integral y critica ante la
sociedad.

Al adquirir un habito lector, el estudiante tiene la total libertad de leer o que mas le
interese conocer, haciendo que criticar ese aspecto lo lleve a investigar mas sobre el mismo,
con la intencidn de seguir conociendo y criticando de manera constructiva, de ser el caso, o
a su vez, haciendo notar los errores; lo cual podria ocasionar un cambio en dichoaspecto, ya
sea a nivel educativo, economico, cultural, politico, etc.

Para Freire, el pensamiento critico es una condicion que se espera tenga todo maestro
progresista, critico, alguien con un discurso y una préactica coherente, alguien comprometido
politicamente con la formacién de otros, y, por tanto, critico “por naturaleza”, no por el
hecho de nacer sino por lo que va construyendo y aprendiendo en su practica.

Tomando en cuenta lo que Freire menciona, “es un ejercicio del pensar que obligaa

saber, leer y escribir para conocer: En las culturas letradas, si no se sabe leer ni escribir, no

32



se puede estudiar, tratar de conocer, aprender la sustantividad del objeto, reconocer
criticamente la razon de ser del objeto” (Freire, 2002, p. 55).

Por otro lado, como Freire mencionaba, el pensamiento critico, ademas de ser
cognoscitivo, es afectivo, y como bien sabemos, la lectura tiene literatura, y dentro de ella,
existen generos u obras literarias que conllevan sentimientos o emociones, por lo tanto, seria
una excelente manera de adquirir este lado sensible del ser humano, para hacer una critica

equilibrada, basandose en lo cognitivo y afectivo.
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CAPITULO IIL.
METODOLOGIA

3.1. Enfoque de la investigacion

La presente investigacion empled un enfoque cuantitativo puesto que se analizo la relacion
entre las variables habito lector y pensamiento critico. Pues Hernandez, (2014) menciona
que el enfoque cuantitativo “utiliza la recoleccion de datos para probar hipdtesis con baseen
la medicion numérica y el analisis estadistico, con el fin establecer pautas de

comportamiento y probar teorias” (p. 4).

3.2. Disefio de la investigacion

3.2.1. Disefio no experimental

Fue de disefio no experimental, ya que no se buscé modificar a los sujetos de estudios o
fendmeno a estudiar. “Estudios que se realizan sin la manipulacion deliberada de variablesy
en los que sélo se observan los fendmenos en su ambiente natural para analizarlos”
(Hernandez 2014, p. 152). De este modo, las variables fueron analizadas segun los resultados
obtenidos dentro de su contexto y realidad, con el propdsito de recopilar informacién sobre
esta problematica.
3.2.2. De campo

La presente constituy6 una investigacion de campo ya que las encuestas fueron aplicadas en
tiempo real, durante una reunion llevada a cabo mediante la plataforma de Zoom, realizando
el debido control para que no se presenten factores que puedan interferir en la realizacion de
la encuesta; es decir, controlando el contexto de su realidad. Lo que sirvio para observar a
los sujetos de estudio conforme al contexto de tiempo y espacio, tomandoen cuenta su

realidad educativa.

3.3. Tipo de investigacion
3.3.1. Por el nivel o alcance
3.3.1.1. Descriptiva

La investigacion fue descriptiva puesto que se caracterizaron las variables de estudio; es
decir, el habito lector y el pensamiento critico de los estudiantes; de esta forma Guevara et

al. (2020), sostienen que:

La investigacién descriptiva tiene como objetivo describir algunas

caracteristicas fundamentales de conjuntos homogéneos de fenémenos,
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utilizando criterios sistematicos que permiten establecer la estructura o
el comportamiento de los fendmenos en estudio, proporcionando
informacidnsistematica y comparable con la de otras fuentes (p.2).
3.3.2. Por el objetivo
3.3.2.1. Aplicada
“La investigacion aplicada busca la generacion de conocimiento con aplicacion directa a 10s
problemas de la sociedad se basa fundamentalmente en los hallazgos de la investigacion
béasica, ocupandose del proceso de enlace entre la teoria y el fendmeno (Lozada, 2014, p.
34).
Por lo tanto, estd apegada a una investigacion aplicada, ya que estuvo enfocada
Unicamente a un interés personal y académico, con el propésito de determinar un hecho,
fendmeno o problema para descubrirlo, analizarlo y plantear alternativas de solucion, o enel

ultimo de los casos, que sirva como informacion para generaciones futuras.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de Datos
3.4.1. Técnicas

3.4.1.1. Encuesta

Se define la encuesta como una técnica que pretende obtener informacion que suministra un
grupo o muestra de sujetos acerca de si mismos, o en relacion con un tema en particular”(Avrias,
2012, p. 72). Por lo tanto, para esta investigacion se aplicaron dos encuestas, una dirigida a
docentes para descubrir su percepcién sobre los habitos de lectura y el nivel de pensamiento
critico de los estudiantes, y otra dirigida a los estudiantes para conocer acercade sus habitos
lectores y valorar su pensamiento critico.

3.4.2. Instrumentos

3.4.2.1. Cuestionario

Para la aplicacién de cada encuesta se utilizé un cuestionario diferente de preguntas cerradas.
Las preguntas del cuestionario estuvieron relacionadas al habito lector y el pensamiento
critico de los estudiantes. Cada pregunta tuvo cinco opciones de respuesta en escala de
Likert.

El cuestionario dirigido a estudiantes esta compuesto de tres partes, la primera estuvo
constituida de nueve preguntas referentes a los habitos lectores; en la segunda se platearon
8 preguntas relacionadas con el pensamiento critico; y la tercera fueron dos ejercicios,

cada uno compuesto de siete preguntas. Esto sirvié para conocer mas a profundidad el
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pensamiento critico de los estudiantes.

Con respecto al cuestionario dirigido a docentes, estuvo formulado de dos partes, en
la primera se establecié cinco preguntas relacionadas al habito lector; y en la segunda se
plante6 8 preguntas referentes al pensamiento critico. Este cuestionario sirvio para conocer
la perspectiva de los docentes con respecto a la lectura y el pensamiento critico desus
estudiantes.

3.5. Poblacidn de estudio y tamafio de muestra

La poblacién o universo de estudio lo constituyeron los estudiantes y docentes del Segundo
Ano de Bachillerato de Administracion de Sistemas, Paralelo “A”. Con respecto a la
muestra, Hernandez (2014) menciona que “se involucran a unos cuantos casos porque no Se
pretende necesariamente generalizar los resultados del estudio, sino analizarlos
intensivamente” (p. 12).

Por lo tanto, se trabajo con la muestra que a continuacion, se detalla, y, a partir de
los resultados obtenidos, se realiz6 un analisis estadistico, que sirvio para tener cierta nocion
del fendmeno a estudiar, tomando en cuenta el contexto de su realidad.

Tabla 2. Poblacion y muestra de estudio

Informantes Nivel Paralelo Total
Docentes Segundo Afio de A 7
Bachillerato
Estudiantes Segundo Afio de A 25
Bachillerato

Nota. Elaboracion propia de la investigadora.

3.6. Métodos de andlisis y procesamiento de datos

De naturaleza investigativa, los datos cuantitativos se obtuvieron a partir de informacion
tedrica como de los resultados arrojados por los instrumentos aplicados en relacion con las
variables de estudio: habitos de lectura y pensamiento critico de los estudiantes. Diagndstico
de una problematica y una propuesta especifica sobre el estudio de las variables establecidas:
habito lector y pensamiento critico.

El andlisis de los datos se realizd utilizando la estadistica descriptiva con la
utilizacion de tabulacion de datos mediante tablas de representacion porcentual obtenidas de
la aplicacion de las encuestas dirigidas a estudiantes y docentes. “Tablas, diagramas y

modelos estadisticos. El formato de presentacion es relativamente estandar”.
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CAPITULO IV.
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados
4.1.1. Habitos lectores

4.1.1.1. Encuesta dirigida a estudiantes

Se aplicd una encuesta de preguntas cerradas a los estudiantes para determinar sus habitos
lectores y conocer los rasgos de su pensamiento critico, todo esto para realizar el primero y
segundo objetivo de la investigacion.

Para la encuesta participaron 25 informantes, quienes realizaron la encuesta de forma
virtual a través de una reunion mediante la plataforma Zoom en la cual se compartidel enlace
en el que estaba alojado el instrumento. Dentro de la encuesta se realiz6 dos ejercicios, uno
de un texto literario y otro no literario; con esto se pudo analizar mas a profundidad su

pensamiento critico.

Pregunta 1: ; Te gusta leer?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 3 que aparece a
continuacion.

Tabla 3. Gusto por la lectura

Indicador Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 4 16%
Ocasionalmente 16 64%
Casi nunca 2 8%
Nunca 3 12%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Analisis e interpretacion.

Como se puede observar, los estudiantes tienen un gusto ocasional por la lectura, dando un
64% del porcentaje total, lo que podria significar que a pesar de ser un solo curso de la UE
“Juan de Velasco” encuestado, al tener resultados en un nivel intermedio, demuestra un
aporte positivo para la lectura, y que quiza con un poco mas de presion, se puede llegar a

mejores resultados.
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Es importante también recalcar que el 20% de los estudiantes encuestados, han dado
una respuesta entre “casi siempre” y “siempre”, 4% mas que aquellos que respondieron “casi
nunca”, a pesar de no ser mucha la diferencia, es un resultado satisfactorio y esperanzador,
saber que, para algunos estudiantes, la lectura es parte de sus vidas y tienen gusto por ella,
por ende, es algo positivo para la educacion.

Por otro lado, entre el 64%; 12% y 8%, que reflejan una respuesta positiva, solo el
16% demuestra un aspecto negativo para la lectura, dejando ver una vez mas que para
muchos estudiantes un habito lector es mas importante que el no tenerlo, sin embargo, hay
que mencionar que es de vital importancia continuar trabajando en la lectura, para sumar

logros y hacer que ese 16% pase a ser 0, como es el caso de “nunca”.

Pregunta 2: ¢ Cuantos libros lees al afio?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 4 que aparece a
continuacion.

Tabla 4. Cantidad de libros leidos

Indicador Frecuencia Porcentaje
0a2 17 68
3ab 6 24
6a8 1 4
9 0 mas 1 4

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Anélisis e interpretacion

Tomando en cuenta los resultados anteriores, se puede ver que existe relacion con respecto
a las respuestas, ya que el 68% y 24% de los encuestados mencionan que suelen leer de 0 a
2 yde 3 a4 libros al afio, lo que significa que esta dentro de un rango ocasional y casi nunca
del gusto por leer.

Viendo hacia un aspecto mayormente positivo, el 8% de los estudiantes mencionaron
que leen de 6 a 8 y de 9 0 mas libros al afio, lo que demuestra que su gusto por la lectura
coincide con los resultados de casi siempre y siempre.

De acuerdo con los resultados, se puede ver que el nimero de libros que leen los
estudiantes, no pertenecen a ninguno de los perfiles que plantea Temple citado en Vives

(2022), quien, basandose en un estudio del centro de Pew, los tres perfiles son el del lector
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medio, que leel2 libros anuales; el voraz, que lee 50; y el super lector, que puede llegar a 80

libros al afio. Y como se ve, la mayoria no llega ni a 6 libros al afio, lo que podria significar

que estan la mayor parte pertenece a un perfil medio bajo.

Pregunta 3: ¢{Qué tipos de textos te resultan mas atractivos?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 5 que aparece a

continuacion.

Tabla 5. Preferencia en tipos de textos

Indicador Frecuencia Porcentaje
Cuentos 7 28%
Leyendas 14 56%
Novelas 10 40%
Poesia 4 16%
Académicos 1 4%
Otros 1 4%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la

U.E. Juan de Velasco

Anélisis e interpretacion

Para saber como incentivar a la lectura, es importante tener en cuenta los gustos de los

estudiantes. Es asi como, de los resultados obtenidos, tenemos que el 56% de los encuestados

tienen un gusto especial por las leyendas, mientras que el 40% tienen mayor fascinacién por

las novelas, seguido por el 28% que prefieren los cuentos, y el 16% la poesia.Finalmente, entre

los textos académicos, cientificos, los mangas y cémics, el 8% de los estudiantes han

mencionado que tienen atraccion por estas lecturas.

Pregunta 4: ¢ Qué género disfrutas méas?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 6 que aparece a

continuacion.

Tabla 6. Preferencia en género

Indicador Frecuencia Porcentaje
Romance 9 36%
Aventura 10 40%
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Terror 12 48%

Suspenso 8 32%
Policiaco 3 12%
Fantasia 12 48%
Ficcion 1 4%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco

Anélisis e interpretacion

De igual forma, es importante conocer los géneros que son mas atractivos para los
estudiantes, ya que nos permitird ofrecer una variedad de textos y tendran la libertad de
escoger lo que ellos gusten leer, considero que es una buena forma de incentivar la lectura.

Dentro de los resultados, casi se obtuvieron resultados a la par en algunos y uno
terminG en empate, antes que nada, cabe mencionar que cada uno podia elegir entre una o
mas opciones, es asi como, el 48% de los encuestados mencionaron que tienen mayor
fascinacion por los géneros de terror y fantasia. Mientras que el 40% escogié la aventura; el
36% tiene gusto por el romance, y al 32% le gusta el suspenso. Estd demostrado que estos 5
géneros son los mas atractivos para los adolescentes.

Por otro lado, en un rango mas bajo, esta el género policiaco con el 12%, y la ficcion
con el 4%. Aunque los resultados pueden ser diferentes en otros estudiantes, la idea es que
debemos conocer los gustos de cada uno, ya que no daré la oportunidad de saber qué textos
ofrecer y cuéles no.

El carécter de imposicion de la lectura por parte del profesorado es quizas uno de los
motivos de por qué los y las estudiantes no aprecian los textos que se les presentan y que, en

muchas ocasiones, retratan cosas de la vida real que habitualmente se observa.

Pregunta 5: ¢Las obras tratadas en clases te resultan atractivas?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 7 que aparece a
continuacion.

Tabla 7. Obras tratadas en clases

Indicador Frecuencia Porcentaje
Todas 5 20%
Casi todas 12 48%
Algunas 6 24%
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Pocas 2 8%
Ninguna 0 0%

Total 25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Analisis e interpretacion

Considerando un aspecto mas especifico, tenemos el desarrollo de la lectura dentro de las
clases. Para esto, los estudiantes han manifestado que para el 48%, casi todas las obras
tratadas les resultan interesantes. Por otro lado, entre las opciones de “todas” y “algunas”, la
diferenciaes el 4%, por lo tanto, se puede interpretar como un resultado positivo, a diferencia
de las opciones “pocas” y “ninguna”, que en la primera es tan solo del 8% y en la ultima del
0%.

De acuerdo con los resultados, detectamos que, para la mayoria de la poblacion, las
obras tratadas en clases, de cierto modo les resultan llamativas, dando a entender que no
existe mayor problema con este aspecto. Esta informacion es importante, ya que muchas
veces se ha demostrado que los estudiantes se sienten obligados por sus docentes, a leer

textos que no resultan de su agrado.

Pregunta 6: ¢ Tu docente realiza actividades de comprension lectora?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 8 que aparece a
continuacion.

Tabla 8. Comprension lectora

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 1 4%
Ocasionalmente 1 4%
Casi siempre 9 36%
Siempre 14 56%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Analisis e interpretacion
Para conocer la formacion de los habitos lectores de los estudiantes, es importante saber si

los docentes toman la iniciativa o0 se preocupan por fomentar este habito, ya sea con
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actividades de lectura y todo lo que conlleva un acto de leer. Con respecto a esta pregunta, el
56% de los encuestados respondié que siempre, y el 36%, casi siempre, siendo las opciones

con mayor votacion, a diferencia de las otras, que entre las dos obtuvieron el 8%.

Pregunta 7: ¢ Tu docente realiza actividades que incentivan la lectura?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 9 que aparece a
continuacion.

Tabla 9. Incentivar a la lectura

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 0 0%
Ocasionalmente 3 12%
Casi siempre 5 20%
Siempre 17 68%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Anélisis e interpretacion

Con relacion a la pregunta 7, los resultados fueron similares, ya que el 68% manifesto que
siempre, y el 20% casi siempre. Finalmente, la Ultima respuesta que dio el 12%, fue
ocasionalmente, dejando a las respuestas mayormente negativas completamente fuera de los
resultados.

Se interpreta que los docentes si han demostrado responsabilidad e interés por
fomentar la lectura en los estudiantes, ya sea realizando actividades o acompafiando en el
desarrollo de un habito lector. A pesar de que no es una tarea facil, es enriquecedor saber

que los docentes si toman enserio esta cuestion.

Pregunta 8: ¢Consideras util la lectura de las obras literarias tratadas en clases?

(cuentos, novelas, leyendas, poemas...)

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 10 que aparece a
continuacion.
Tabla 10. Obras literarias

Indicador Frecuencia Porcentaje
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Nunca 1 4%
Casi nunca 0 0%
Ocasionalmente 4 16%
Casi siempre 7 28%
Siempre 13 52%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Anélisis e interpretacion

De igual manera, es importante conocer lo que los estudiantes piensan sobre la efectividad de
las obras tratadas en clases. Es asi que, con respecto a la pregunta 8, que se trata sobre las
obras literarias, el 52% menciond que siempre son Utiles, para el 28%, casi siempre, y para
el 16%, ocasionalmente, mientras que para el 4%, nunca. En este caso, los resultados novarian
mucho, sin embargo, la mayoria ha dado una respuesta positiva.

De los resultados se puede interpretar que la mayoria de los estudiantes consideran
que las obras estudiadas en clases si son Utiles y efectivas para el desarrollo de su habito lector,

sin embargo, es importante considerar las preferencias de cada uno.

Pregunta 9: ¢Consideras util la lectura de las obras no literarias tratadas en clases?

(noticias, articulos, ensayos, reportajes, reseiias...)

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 11 que aparece a
continuacion.

Tabla 11. Obras no literarias

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 1 4%
Ocasionalmente 7 28%
Casi siempre 7 28%
Siempre 10 40%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.
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Analisis e interpretacion
Con relacion a la pregunta 9, que se trata sobre las obras no literarias, los resultados no
tuvieron una diferencia abismal. Por un lado, el 40% respondié que siempre, mientras que,
entre ““casi siempre” Yy “ocasionalmente”, hubo un empate del 28%; sin embargo, el
significado de ambos resultados es casi el mismo, ya que su frecuencia no varia mucho.
Finalmente, en este caso, se podria decir que las opciones mayormente negativas estan por
fuera, ya que solamente el 4% respondi6 que casi nunca.

Segun los resultados, tomando en cuenta el nivel y el rango de edad de los
encuestados, se puede apreciar que, para la mayoria de la poblacion, tanto obras literarias,
como no literarias, son bastantes Utiles dentro de su aprendizaje, ya que, ademas de tener

variedad en textos, adquieren variedad de conocimientos.

Encuesta sobre el pensamiento critico

Pregunta 10: ¢ Te resulta sencillo comprender un texto?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 12 que aparece a
continuacion.

Tabla 12. Comprension de un texto

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 2 8%
Ocasionalmente 7 28%
Casi siempre 14 56%
Siempre 2 8%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la U.E.
Juan de Velasco.

Analisis e interpretacion
Otro aspecto importante que se debe tomar en cuenta para desarrollar el potencial de un
serhumano es saber en qué condiciones 0 que tan desarrollado estd su pensamiento
critico. Para ello, resulta de importancia conocer la comprension de los textos.

Por un lado, tenemos que el 56% menciono que casi siempre; por otro lado, el
28% respondid, ocasionalmente, y entre “siempre” y “casi nunca”, hubo un empate del
8%, a pesar de ser respuestas totalmente contrarias, se observa que para la mayoria si les

resulta sencillo comprender un texto.
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Pregunta 11: ;Eres capaz de inferir ideas?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 13 que aparece a
continuacion.
Tabla 13. Inferir ideas

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 1 4%
Ocasionalmente 14 56%
Casi siempre 9 36%
Siempre 1 4%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Anélisis e interpretacion

Para conocer el pensamiento critico, es importante saber si esta persona es capaz de inferirlas
ideas, ya sea de un texto, escrito, oral o visual. De tal modo, los resultados dieron que el 56%
suele inferirlas de manera ocasional, mientras que el 36% menciono que casi siempre, y entre
las opciones de “siempre” y “casi nunca”, hubo un empate del 4%. De estos resultadosse

interpreta que de vez en cuando, si son capaces de inferir ideas de cualquier texto.

Pregunta 12: ;Te sientes capaz de interrelacionar conocimientos?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 14 que aparece a
continuacion.

Tabla 14. Interrelacionar conocimientos

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 3 12%
Ocasionalmente 15 60%
Casi siempre 7 28%
Siempre 0 0%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.
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Analisis e interpretacion

Otro aspecto para determinar el desarrollo de un pensamiento critico es la relacion entre
conocimientos, es decir, si es capaz de relacionar una tematica con otra, o alguna informacion
que conoce, con otra; para lo cual, los estudiantes mencionaron que para el 60%, es de manera

ocasional, para el 28% es casi siempre, y para el 12% fue de casi nunca.

Estos porcentajes reflejan mayormente un resultado neutro, ya que todas las
respuestas estan en un nivel intermedio, sin embargo, haciendo un sumatoria entre los
mayores porcentajes, tenemos que el 88% de los encuestados ha dado una respuesta en
direccion a un resultado mayormente positivo, es decir, si son capaces de relacionar

conocimientos.

Pregunta 13: ; Te sientes capaz de inferir los significados de los textos?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 15 que aparece a
continuacion.

Tabla 15. Inferir los significados

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 5 20%
Ocasionalmente 15 60%
Casi siempre 5 20%
Siempre 0 0%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Anélisis e interpretacion
Como se puede observar, los estudiantes ocasionalmente son capaces de inferir o entenderlos
significados, siendo el 60% el resultado mas grande. Por otro lado, entre las opciones de “casi
siempre” y “casi nunca”, existe un empate del 20%, lo que nuevamente nos da un resultado
neutro, generando cierto grado de confusion, ya que, al estar en un nivel intermedio, no se
puede interpretar con exactitud si los estudiantes son o no capaces de comprender los
significados.

A pesar de que los resultados no dan una respuesta en concreto, considero que, para
lograr desarrollar un pensamiento critico en los estudiantes, estos deben leer mas. “Al leer,

las personas le dan un significado a cada palabra plasmada en el texto y el conjunto de estas
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crean un significado que llega a ser distinto para todos” (Lopez, Granja y Cruz, 2015, p. 49).

Pregunta 14: ;Te sientes capaz de reconocer propoésitos, juicios, creencias y razones
expuestas por un autor?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 16 que aparece a
continuacion.

Tabla 16. Reconocimientos de aspectos expuestos por un autor

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 5 20%
Ocasionalmente 12 48%
Casi siempre 6 24%
Siempre 2 8%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Analisis e interpretacion

En este caso, el 48% de la poblacion menciona que de forma ocasional suele reconocer estos
aspectos de un autor, mientras que el 24% y 8% respondieron que siempre y casi siempre,
danto un resultado del 32% de ambas opciones positivas. Finalmente, el 20% manifestd que
casi nunca logran reconocer dichos aspectos.

De estos resultados se interpreta que la mayoria de los encuestados si se sienten
capaces de reconocer estos puntos expuestos por un autor, ya que, al sumar las opciones
positivas entre “ocasionalmente”, “casi siempre” Yy “siempre”, nos da un 80% del total, loque

se puede interpretar como un resultado positivo.

Pregunta 15: ¢ Te sientes capaz de valorar la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 17 que aparece a
continuacion.

Tabla 17. Valoracién de la credibilidad de un texto

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
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Casi nunca 4 16%

Ocasionalmente 14 56%

Casi siempre 6 24%

Siempre 1 4%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Analisis e interpretacion

De acuerdo con los resultados, el 56% menciona que ocasionalmente son capaces de valorar
la credibilidad de los textos; para el 24% casi siempre son capaces, Yy el 16% respondié que
casi nunca. Si tomamos en cuenta las respuestas positivas, obtenemos un resultado del 84%,
lo que significa que la mayoria de la poblacion si es capaz de valorar esta fiabilidad.

Pregunta 16: ¢ Te sientes capaz de presentar los resultados del razonamiento propio de
manera reflexiva y coherente?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 18 que aparece a
continuacion.

Tabla 18. Razonamiento propio

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 4 16%
Ocasionalmente 7 28%
Casi siempre 11 44%
Siempre 3 12%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Analisis e interpretacion

Como se aprecia, el 44% menciona que casi siempre son capaces razonar y reflexionar de
forma coherente; el 28% manifiesta que de forma ocasional lo logran; mientras que el 16%
ha dicho que casi nunca lo logra, y el 12% responde que siempre son capaces de lograr dichos

resultados.

Tomando en cuenta todos los valores, y haciendo una suma, tenemos que los
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resultados son positivos, ya que, entre el “siempre” y “casi siempre”, se obtiene un resultado
del 56%, mientras que del “ocasionalmente” y “casi nunca”, se obtiene un 44%, lo que
significa nuevamente gque la mayoria de la poblacion, si se siente capaz de alcanzar estos

resultados.

Pregunta 17: ;Tienes la habilidad de analizar y evaluar los juicios inferenciales
propios, con la idea de cuestionar, confirmas, validar o corregir el razonamiento o
resultados propios?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 19 que aparece a
continuacion.

Tabla 19. Analizar y evaluar los juicios inferenciales propios

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 3 13%
Ocasionalmente 12 50%
Casi siempre 9 38%
Siempre 0 0%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Andlisis e interpretacion

Finalmente, es importante saber si el estudiante es capaz de analizar y dar un valor critico con
fundamento en base a un texto, de esta forma sabremos si se ha desarrollado un pensamiento
critico en él. Tal y como (Lépez, Granja y Cruz, 2015, p. 47) mencionan que “la lectura
contribuye a la elaboracion de analisis, sintesis y a extraccion de conclusiones propias”. De

los resultados se obtuvo que el 50% menciona que de forma ocasional demuestra esta

habilidad; para el 37.5%, es casi siempre, y el 12.5% manifiesta que casi nunca es capaz.

Como se observa, la mitad de la poblacion esta en un nivel intermedio, pero, haciendo
una sumatoria con el “casi siempre”, obtenemos un 87.5% del total, demostrando que la
mayoria de los encuestados si alcanzan esta habilidad, por ende, dando un resultado positivo
Lopez et al. (2015, p. 47) mencionan que la lectura le contribuye a la elaboracién de analisis,

sintesis y a extraer conclusiones propias.

4.1.1.2. Ejercicios sobre el pensamiento critico
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Para saber qué tan desarrollado tienen los estudiantes su pensamiento critico y para
corroborar las respuestas obtenidas en la primera parte se realizaron dos ejercicios de lectura,
uno literario y otro no literario, los cuales consistian en analizar y comprender los textos,

para después dar respuesta a una serie de preguntas.

Ejercicio 1. _ Texto literario

El poema del Cid, anénimo (cantar de la gesta, fragmento)

Don Rodrigo, en esta grave coyuntura, mandé aviso a sus parientes y vasallos y reuniéndolos
les dijo cdmo el rey le mandaba salir de sus tierras, en el plazo de nueve dias, y que queria
saber quiénes deseaban seguirle y quiénes quedarse.

— A los que conmigo vinieren —dijo—, que Dios les dé buen pago; pero también quiero dejar
contentos a quienes decidieren quedarse. Hablo entonces Alvar Fafiez, de don Rodrigo primo
hermano.

—Con vos iremos, Cid, por yermos y por poblados, y mientras sanos estemos tened por seguro
que no habremos de faltaros. A vuestro servicio pondremos nuestras mulas y caballos, y
todos nuestros dineros y arreos. Como vasallos leales, hasta el fin os serviremos.

Pregunta 18: ¢ Consideras que el texto tiene cierto nivel de dificultad?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 20 que aparece a
continuacion.

Tabla 20. Dificultad en el texto.

Indicador Frecuencia Porcentaje

Totalmente de

acuerdo 1 4%

De acuerdo 1 4%

Neutral 19 76%

En desacuerdo 4 16%

Totalmente en

desacuerdo 0 0%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Analisis e interpretacion
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Con respecto al texto no literario, dentro de la primera pregunta, los estudiantes respondieron
que para el 76% el texto tiene un nivel neutral de dificultad, mientras que el 16% menciona
que esta en desacuerdo, es decir, que no hay problema en su comprensién, y,un 8% de los
encuestados manifiesta que esta de acuerdo y totalmente de acuerdo en que el texto si tiene

cierto nivel de dificultad.

Pregunta 19: ¢ Te resulta sencillo comprender la idea principal del texto?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 21 que aparece a
continuacion.

Tabla 21. Idea principal de texto

Indicador Frecuencia Porcentaje

Totalmente de

acuerdo 2 8%
De acuerdo 13 52%
Neutral 10 40%
En desacuerdo 0 0%

Totalmente en
desacuerdo 0 0%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Anélisis e interpretacion

Partiendo de un punto mas especifico del texto, el 52% menciond que esta de acuerdo, es
decir, que si lograr comprender la idea principal del texto. Por otro lado, el 40%, esta en
un nivel neutro, lo que podria significar que para algunos les resulta un poco confuso
entenderla idea principal.

Finalmente, el 8% respondio que esta totalmente de acuerdo, dicho de otra forma, no
tienen ningln problema con entender la idea principal. Estas respuestas dan un resultado
positivo, ya que como se puede observar, para la mayoria de la poblacién, es decir, para el

60%, les resulta sencillo comprender la idea principal.

Pregunta 20: ¢ Cual crees que sea la tematica del texto?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 22 que aparece a

continuacion.
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Tabla 22. Temética del texto

Indicador Frecuencia Porcentaje
Las aventuras 5 20%
La lealtad 16 64%
El interés 2 8%
Las ganancias 1 4%
Los parientes 1 4%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Anélisis e interpretacion

Conocer y entender la temética de los textos es imprescindible para saber si se entendio,
tanto el texto en general, como la idea principal. Por lo tanto, los estudiantes han manifestado
que para el 64% la tematica es la lealtad, para el 20% son las aventuras; para el 8%, es el
interés, y el 8% estd entre las ganancias y los parientes. Estos resultados son bastante
positivos, ya que demuestra que la mayoria de la poblacidn si fue capaz de comprender el

texto y la idea principal, ya que, en efecto, la tematica es la lealtad.

Pregunta 21: ¢ Existen términos que desconoces?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 23 que aparece a
continuacion.

Tabla 23. Términos desconocidos

Indicador Frecuencia Porcentaje

Si 20 80%

No 5 20%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachilleratode la
U.E. Juan de Velasco.

Analisis e interpretacion

Para lograr una comprensién de los textos, es importante conocer las palabras que se hallan
dentro, para ello, el 80% de los encuestados mencionaron que si existen términos que
desconocen, mientras que el 20% respondié que no. Como se puede apreciar, los resultados

son mayormente negativos, y a pesar de que lograron comprender el texto de manera general
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y su idea principal aun hay pequefios detalles por mejorar, ya que, existen lecturas con

términos bastante complejos.

Pregunta 22: Segun el contexto, la palabra “vasallos” ;qué crees que significa?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 24 que aparece a
continuacion.

Tabla 24. Significado de “vasallos”

Indicador Frecuencia Porcentaje

Persona que se ponia
al servicio de un sefior
feudal 13 52%
Encargados de la
seguridad de un

feudal 3 12%
Personas con mucho

poder 7 28%
Personas

pertenecientes a lo

religioso 1 4%

Autoridades en el

siglo X y X1 1 4%
25 100%

Fuente: Encuestaaplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato dela U.E.
Juan de Velasco.

Analisis e interpretacion

Como se puede observar, el 52% estuvo en lo correcto, con respecto al significado de la
palabra, sin embargo, tanto para el 12%, como para el 28% y el 8%, las respuestas que dieron
fueron incorrectas, dando un resultado casi a la par, ya que haciendo una sumatoria de todas
las respuestas erroneas, tenemos un 48%, 4% menos que la correcta. Relacionando con
anteriores respuestas, se observa que para mucho si hay términos que no conocen, a pesar de

ser un texto corto.

Pregunta 23: ¢ El texto te genera algun aspecto de reflexion?

53



Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 25 que aparece a
continuacion.

Tabla 25. Aspecto reflexivo

Indicador Frecuencia Porcentaje

Totalmente de

acuerdo 5 20%

De acuerdo 6 24%

Neutral 11 44%

En desacuerdo 3 12%

Totalmente en

desacuerdo 0 0%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachilleratode la
U.E. Juan de Velasco.

Anélisis e interpretacion

Para saber que existe un pensamiento critico, es importante saber si los textos que se leen
generan un aspecto reflexivo. Para ello, el 44% menciond que esta en un nivel neutro de
reflexion; el 24% respondié que estd de acuerdo; el 20% manifesto que esta totalmente de
acuerdo, ambos grupos dan a entender que el texto si les hizo reflexionar. Finalmente, el
12% dijo que esta en desacuerdo, es decir, no les gener6 ningun tipo de reflexion.

Para quienes estan de acuerdo y totalmente de acuerdo, juntos alcanzan el 44%, igual
que quienes estan en nivel neutro, lo que se podria interpretar como que a la mayoria de la
poblacion si les gener6 un aspecto de reflexion, dando a entender que algunos estudiantes si

alcanzan un pensamiento critico.

Pregunta 24: ;Consideras que el texto tiene sentido?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 26 que aparece a
continuacion.

Tabla 26. Coherencia y cohesidn del texto

Indicador Frecuencia Porcentaje

Totalmente de

acuerdo 2 8%
De acuerdo 12 48%
Neutral 11 44%
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En desacuerdo 0 0%

Totalmente en

desacuerdo 0 0%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato dela U.E.
Juan de Velasco.

Analisis e interpretacion

Con esta pregunta se pudo saber si los estudiantes tienen conocimiento en coherencia y
cohesidn, ya que son temas fundamentales que determinan si un texto tiene sentido o no. Es
asi que, el 44% manifesto que esta en nivel neutral, es decir, algunos creen que si tuvo sentido,
otros no.

Por otro lado, el 48% mencion0 que esta de acuerdo, lo que significa que consideran
que el texto si tiene sentido. Finalmente, el 8% respondid que esta totalmente de acuerdo, es
decir, no tienen ninguna duda de que tiene sentido. Haciendo un analisis mas amplio, tenemos

que el 56% esta de acuerdo en que el texto tiene sentido.

Ejercicio 2. _ Texto no literario

Las armas y los instrumentos de guerra no generan poder, sino violencia y sometimiento. Si
creemos en la democracia el poder reside en todos los ciudadanos y ciudadanos dispuestos
a laaccién y a la concertacion, tenemos entonces que cuestionar aquella vieja consideracién
de la guerra como la continuacion de la politica por otros medios. De otra manera seguiremos
reforzando aquella tesis equivocada de que el poder nace del fusil, cuando es sélo violencia

y sumision lo que produce el uso de las armas.

Pregunta 25: ¢ Consideras que el texto tiene cierto nivel de dificultad?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 27 que aparece a
continuacion.

Tabla 27. Dificultad del texto

Indicador Frecuencia Porcentaje

Totalmente de

acuerdo 2 8%
De acuerdo 5 20%
Neutral 8 32%
En desacuerdo 8 32%
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Totalmente en 2 8%
desacuerdo

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.

Anélisis e interpretacion
Con respecto al ejercicio no literario, se obtuvo un empate del 32%, para unos el nivel de
dificultad esta en lo neutral, y otros estan en desacuerdo, es decir, consideran que el texto no
tiene mayor dificultad. Por otro lado, el 20% mencion6 que esta de acuerdo, o sea, que si
existe cierto rango de dificultad. Finalmente, existe otro empate del 8% entre “totalmente de
acuerdo” y “totalmente en desacuerdo”, opciones que resultan ser totalmente contrarias.
Como se observa, hubo respuestas variadas, es asi que, haciendo un analisis mas
amplio, dela sumatoria de las opciones positivas, obtenemos un resultado del 92%, lo que
significa que,para la mayoria de los encuestados, este ejercicio tuvo mayor dificultad que el

anterior.

Pregunta 26: ¢ Te resulta sencillo comprender la idea principal del texto?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 28 que aparece a
continuacion.

Tabla 28. Idea principal

Indicador Frecuencia Porcentaje

Totalmente de

acuerdo 4 16%
De acuerdo 11 44%
Neutral 9 36%
En desacuerdo 1 4%

Totalmente en
desacuerdo 0 0%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de

Bachilleratode la U.E. Juan de Velasco.

Analisis e interpretacion

Con respecto a la idea principal, el 44% menciond estar de acuerdo, lo que significa que si
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les result6 sencillo comprenderla. El 36% se mantiene en un nivel neutral, se podria decir
que un tanto confusos. El 16% manifestd que estd totalmente de acuerdo, es decir, que
lograron comprender la idea principal. Finalmente, un 4% respondi6 que esta en desacuerdo,

0 sea, no le resultd sencillo.

A pesar de que para muchos el texto tuvo cierta dificultad, en esta ocasion, los
resultados fueron mayormente positivos, ya que el 60% de los encuestados mencionaron
estar de acuerdo y totalmente de acuerdo, es decir, que alcanzaron a comprender la idea
principal deltexto; pero hay que atender que esa respuesta neutral y el desacuerdo suman 40%;
por lo tanto,se establece la duda; asi la pregunta 27 ratifica que aunque consideran que
comprender el tema, al hallar las respuestas certeras solo un 16% es capaz de reconocer el

tema establecido.

Pregunta 27: ¢ Cual crees que sea la temética del texto?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 29 que aparece a
continuacion.

Tabla 29. Temética del texto

Indicador Frecuencia Porcentaje
La guerra 9 36%
La violencia 3 12%
El poder 4 16%
La politica 3 12%
Todas las anteriores 6 24%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato
de la U.E. Juan de Velasco.

Analisis e interpretacion

Para saber hasta qué punto se logré la comprension del texto, se debe reconocer la tematica,
y como se observa, las respuestas estdn mas o menos variadas. EI 36% menciond que el tema
es la guerra; el 24% respondid que todas son parte de la tematica; el 16% manifesto que el
poder; entre la violencia y la politica existe un empate del 12%. Aunque las respuestas ante
la dificultad del texto y la comprensién de su idea principal fueron positivas, en este caso se
nota que las respuestas no coinciden, ya que, de haber existido tal comprension, pues la

tematica tambien se hubiera comprendido, pero, segun los resultados, siendo la respuesta
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correcta el poder, solo el 16% de la poblacion escogid correctamente.

Pregunta 28: ¢ Existen términos que desconoces?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 30 que aparece a
continuacion.

Tabla 30. Términos desconocidos

Indicador Frecuencia Porcentaje

Si 11 44%

No 14 56%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato
de la U.E. Juan de Velasco.

Anélisis e interpretacion

Con relacion a los términos, se detecta que los resultados fueron positivos en su mayoria,ya
que el 56% menciond que no existen términos desconocidos, mientras que el 44% respondid
que si. Sin embargo, hay que recalcar que la diferencia no es mucho, tan solo es el 12%, lo
que podria significar que casi para la mitad no existié palabras desconocidas,mientras que,

para la otra parte, si.

Pregunta 29: Segun el contexto, la palabra “concertacion” ¢ qué crees que significa?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 31 que aparece a
continuacion.

Tabla 31. Significado de concertacion

Indicador Frecuencia Porcentaje

Documento firmado

que genera poder 3 12%
Término para

determinar un lugar

de reuniones 8 32%
Evento que se lleva a

cabo durante una

guerra 2 8%
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Acuerdo entre dos o

mas personas, 0

entidades sobre un

asunto 10 40%

Permiso para la

obtencion de armas 2 8%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de
la U.E. Juan de Velasco.

Anélisis e interpretacion

Tomando como ejemplo esta palabra, aunque los resultados se ven distribuidos, el 40% si
supo dar respuesta correcta. Sin embargo, para el 32%, el 12% vy el 8%, las respuestas que
dieron fueron incorrectas, dando un resultado mayor al de la respuesta correcta, lo que
nuevamente podria significar que no hay coincidencia entre la pregunta anterior y esta, ya que
anteriormente se conocid que para la mayor parte de los encuestados no existian términos
desconocidos, sin embargo, aqui se evidencia que la mayoria de la poblacion desconocia el

término “concertacion”.

Pregunta 30: ¢ El texto te genera algun aspecto de reflexion?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 32 que aparece a
continuacion.

Tabla 32. Aspecto reflexivo

Indicador Frecuencia Porcentaje

Totalmente de

acuerdo 6 24%
De acuerdo 12 48%
Neutral 6 24%
En desacuerdo 0 0%

Totalmente en
desacuerdo 1 4%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juan de Velasco.
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Analisis e interpretacion

Segun los resultados, el 48% menciona estar de acuerdo, es decir, que para ellos el texto si
gener0 reflexidn. Por otro lado, se puede observar que existe un empate del 24% entre lo
neutral y quienes estan totalmente de acuerdo. Mientras que el 4% manifiesta estar
totalmente en desacuerdo, es decir, no obtuvo ningun aspecto de reflexion. Si entre quienes
estan de acuerdo y totalmente de acuerdo alcanzan el 72%, se deduce que, para la mayoria

de los estudiantes, el texto si generd un aspecto reflexivo.

Pregunta 31: ¢ Consideras que el texto tiene sentido?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 33 que aparece a
continuacion.

Tabla 33. Coherencia y cohesion del texto

Indicador Frecuencia Porcentaje

Totalmente de

acuerdo 4 16%
De acuerdo 12 48%
Neutral 9 36%
En desacuerdo 0 0%

Totalmente en
desacuerdo 0 0%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juande Velasco.

Anélisis e interpretacion

Finalmente, se observa que el 48% manifestd estar de acuerdo; el 36% esta en un nivel
neutral, y el 16% menciond que esta totalmente de acuerdo, dejando al resto de opciones
totalmente fuera. Haciendo una suma entre los que esta de acuerdo y totalmente de acuerdo,
obtenemos un 64%, lo que significa que existen mas personas que consideran que el texto
tiene sentido.
4.1.1.3. Encuesta dirigida a docentes

La encuesta fue dirigida a siete docentes del area de Lengua y Literatura; para tener mayor
consistencia en respuestas; ya que una de las principales competencias que desarrollan en
este campo es la lectura.

Es importante tomar en cuenta la opinidn y conocimientos que los docentes tienen
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acerca de los habitos lectores y el pensamiento critico de sus estudiantes. Por eso, tambiénse
aplicd una encuesta con las mismas preguntas, de las cuales los resultados fueron los

siguientes.

Pregunta 1: ¢ Considera que los estudiantes tienen gusto por la lectura?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 34 que aparece a
continuacion.

Tabla 34. Gusto por la lectura

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 0 0%
Ocasionalmente 3 43%
Casi siempre 3 43%
Siempre 1 14%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juande Velasco.

Analisis e interpretacion

Como se puede observar, hubo un empate del 42.9%, entre las opciones de “ocasionalmente”
y “casi siempre”. Mientras que el 14.3% de los docentes mencionaron que los estudiantes
siempre tienen un gusto por la lectura. Si tomamos en cuenta las respuestas positivas,
obtenemos un 57.2% que esta entre “casi siempre” y “siempre”, esto nos da resultados
positivos, ya que la mayoria de los docentes manifiestan que a sus estudiantes si les gusta

leer.

Pregunta 2: ¢ Con qué frecuencia leen?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 35 que aparece a
continuacion.

Tabla 35. Frecuencia en la lectura

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 0 0%
Ocasionalmente 3 43%
Casi siempre 4 57%
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Siempre 0 0%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juande Velasco.

Analisis e interpretacion

En este caso, el 57.1% de los docentes manifiesta que los estudiantes leen casi siempre;
mientras que el 42.9% mencionan que leen de manera ocasional. Como se puede observar, los
resultados estan en un rango mayormente positivo, ya que ambas opciones se pueden

interpretar como una misma frecuencia, aunque una mas cercana a siempre.

Pregunta 3: Los estudiantes ¢cuantos libros leen al afio?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 36 que aparece a
continuacion.

Tabla 36. Libros al afio

Indicador Frecuencia Porcentaje
0a2 2 29%
3ab 5 71%
6a8 0 0%
9 0 més 0 0%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato

de la U.E. Juande Velasco.

Analisis e interpretacion

Dentro del conocimiento de los docentes, el 71.4% manifesto que sus estudiantes suelen leer
de 3 a 5 libros; mientras que el 28.6% menciond que de 0 a 2 libros al afio. Tomando en
cuenta los resultados anteriores, se podria decir que si existe una relacion, ya que un lector
medio alcanza a leer 5 libros al afio, leyendo 1 libro cada 73 dias, por lo tanto, su frecuencia
de lectura podria ser de manera ocasional. Sin embargo, hay que recalcar que es importante

que los estudiantes cada vez adquieran mayor lectura en su dia a dia.

Pregunta 4: Los estudiantes ¢cuentan con espacios de lectura?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 37 que aparece a

continuacion.
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Tabla 37. Espacios de lectura

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 0 0%
Ocasionalmente 1 14%
Casi siempre 4 57%
Siempre 2 29%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la

U.E. Juande Velasco.

Anélisis e interpretacion

En este caso, el 57.1% menciona que casi siempre; el 28.6% dice que siempre; mientras que

el 14.3% manifiesta que sus estudiantes cuentan de manera ocasional con espacios de lectura.

Si tomamos en cuenta las respuestas positivas, se observa que juntas alcanzan un 85,7%, es

decir, la mayoria de los docentes consideran que los estudiantes si cuentan con un espacio de

lectura, ya sea dentro del aula o en la institucion.

Pregunta 5: ¢Se contemplan actividades que propicien el desarrollo de un habito

lector?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 38 que aparece a

continuacion.

Tabla 38. Desarrollo de un habito lector

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 0 0%
Ocasionalmente 1 14%
Casi siempre 5 71%
Siempre 1 14%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la

U.E. Juande Velasco.

Analisis e interpretacion
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Con relacion a las actividades, el 71.4% respondié que casi siempre; por otro lado, existié
un empate del 14.3%, entre “ocasionalmente” y “siempre”, aunque las opciones no estan
muy alejadas, se toma en cuenta las respuestas mayormente positivas, lo que nos genera un
85.7% del total, dandonos como resultado que si existen actividades que ayuden al desarrollo

de un hébito lector.
Encuesta sobre el pensamiento critico

Pregunta 6: ¢ Los estudiantes realizan actividades de comprension lectora?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 39 que aparece a
continuacion.

Tabla 39. Comprensién lectora

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 0 0%
Ocasionalmente 2 29%
Casi siempre 4 57%
Siempre 1 14%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la U.E.
Juande Velasco.

Anélisis e interpretacion

Por otro lado, con respecto a la compresion de lectura, el 57,1% dijo que casi siempre; el
28.6% respondié que, de forma ocasional, y el 14.3% menciono que siempre. Como se puede
apreciar, los porcentajes son mayormente positivos, lo que significa que los estudiantes si

realizan actividades de comprension lectora.

Pregunta 7: ¢ Los estudiantes son capaces de inferir ideas?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 40 que aparece a
continuacion.

Tabla 40. Inferir ideas

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 0 0%
Ocasionalmente 2 29%
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Casi siempre 5 71%
Siempre 0 0%
25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juande Velasco.

Anélisis e interpretacion

En los resultados se puede apreciar que el 71.4% respondid que casi siempre; mientras que
el 28.6% menciond que de manera ocasional. En realidad, ambas opciones pudieran
significar la misma frecuencia, aun asi, se puede evidenciar que el resultado es mayormente
positivo para los estudiantes, lo que significa que si son capaces de inferir ideas, aunque no

siempre.

Pregunta 8: ¢ Los estudiantes son capaces de interrelacionar conocimientos?
Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 41 que aparece a
continuacion.

Tabla 41. Interrelacién de conocimientos.

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 1 14%
Ocasionalmente 1 14%
Casi siempre 5 71%
Siempre 0 0%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juande Velasco.

Anélisis e interpretacion

Como ya se habia mencionado, es importante saber si los estudiantes son capaces relacionar
conocimientos, todo esto para determinar si tienen desarrollado un pensamiento critico. En
este caso, el 71.4% menciond que casi siempre; por lo tanto, existié un empate del 14.3%,
entre “ocasionalmente” y “casi nunca”, sin embargo, hay que tomar en cuenta que el
porcentaje mayoritario, da un resultado positivo, aun asi, hay que prestar cuidado a esos

porcentajes que se acercan a un aspecto negativo.

Pregunta 9: ¢ Los estudiantes son capaces de inferir el significado en los textos?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 42 que aparece a
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continuacion.

Tabla 42. Inferir significados

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 0 0%
Ocasionalmente 2 29%
Casi siempre 5 71%
Siempre 0 0%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juande Velasco.

Anélisis e interpretacion
Para saber si una comprension de lectura es adecuada, es importante conocer el significado
de los textos, ya que se lee atribuyendo a los signos escritos o impresos un sentido; se lee
organizando las palabras, las frases y la totalidad de una obra en unidades de significado
(Garrido, 1999). Es asi que, el 71.4% respondié que casi siempre; mientras que el 28.6%
manifesto que ocasionalmente.

De igual forma, se observa que la interpretacion de ambas frecuencias no es tan
diferente ni distante, sin embargo, ambas podrian interpretarse como un resultado positivo,
es decir, los docentes consideran que sus estudiantes si son capaces de comprender o inferir

el significado de un texto.

Pregunta 10: ¢ Los estudiantes son capaces de reconocer propdsitos, juicios, creencias
y razones expuestas por un autor?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 43 que aparece a
continuacion.

Tabla 43. Reconocer aspectos expuestos por un autor

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 1 14%
Ocasionalmente 2 29%
Casi siempre 3 43%
Siempre 1 14%
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25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la U.E.

Juande Velasco.
Analisis e interpretacion
Como se puede observar, existen cierta distribucion de respuestas, ya que, el 42.9%
respondio que casi siempre; el 28.6% dijo que, de manera ocasional, y, como se Ve, existe
un empate del 14.3%, entre “siempre” y “casi nunca”. Para tener claro estos resultados, es
importante considerar los porcentajes mayoritarios, que son ‘“casi siempre” y
“ocasionalmente”.

Para saber si obtenemos un resultado favorable, realizamos una sumatoria de las

respuestas mayormente positivas, de las cuales se obtiene un 57.2%, es decir, por encima de
la mitad. Por lo tanto, podriamos considerar que, para la mayor parte de los docentes, sus

estudiantes si son capaces de reconocer estos aspectos expuestos por un autor.

Pregunta 11: ¢ Los estudiantes son capaces de valorar la credibilidad de los enunciados,
0 de otras representaciones?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 44 que aparece a
continuacion.

Tabla 44. VValoracion de la credibilidad de los enunciados

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 1 14%
Ocasionalmente 2 29%
Casi siempre 4 57%
Siempre 0 0%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juande Velasco.

Analisis e interpretacion

Al igual que la pregunta anterior, esta es muy importante para conocer el pensamiento critico
de los estudiantes. De este modo, el 57.1% respondid que casi siempre; el 28.6% manifestd
que, de forma ocasional, y el 14.3% menciond que casi hunca son capaces. Como se infiere,
la diferencia no es muy distante, sin embargo, es importante recalcar esa pequefia diferencia,

ya que favorece a un resultado positivo, dando a entender que, para la mayor parte de los

67



encuestados, los estudiantes si son capaces de valorar la credibilidad de los enunciados.

Pregunta 12: ¢Los estudiantes tienen la capacidad de presentar los resultados del
razonamiento propio de manera reflexiva y coherente?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 45 que aparece a
continuacion.

Tabla 45. Razonamiento propio

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 0 0%
Ocasionalmente 2 29%
Casi siempre 5 71%
Siempre 0 0%

25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juande Velasco.

Analisis e interpretacion

En este caso, no existe una variedad de respuestas, ya que el 71.4% mencioné que casi
siempre, mientras que el 28.6% respondid que ocasionalmente. A simple vista se deduce que
la mayoria de los docentes consideran que sus estudiantes si tienen la capacidad de presentar

sus resultados de manera reflexiva y coherente

Pregunta 13: ¢Los estudiantes tienen la habilidad de analizar y evaluar los juicios
inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar o corregir el
razonamiento o resultados propios?

Los porcentajes a las opciones de respuesta se muestran en la tabla 46 que aparece a
continuacion.

Tabla 46. Habilidad de analizar y evaluar juicios inferenciales

Indicador Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Casi nunca 0 0%
Ocasionalmente 3 43%
Casi siempre 4 57%
Siempre 0 0%
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25 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Segundo de Bachillerato de la
U.E. Juande Velasco.

Analisis e interpretacion

De igual forma, no se evidencian resultados variados o respuestas distribuidas, tal parece
que casi todos los docentes podrian estar de acuerdo, ya que el 57.1% menciond que casi
siempre; mientras que el 42.9%, respondio que ocasionalmente, siendo el 14.2% la diferencia
entre ambos. Estos resultados describen que los estudiantes si cuentan con una habilidad de
analizar y evaluar juicios inferenciales propios, demostrando una vez mas que desde la

perspectiva discente, los estudiantes si estan desarrollando un pensamiento critico.

4.2. Discusion
4.2.1. Reflexiones en torno a las variables desde los instrumentos aplicados a estudiantes

4.2.1.1. Habito lector

Con respecto a la lectura, existieron estudiantes que manifestaron un bajo gusto por la ella;los
mismos que afirmaron que no leian ningudn libro al afio por iniciativa propia y que de tener
que leer algo preferian historias cortas de terror o aventura, como cuentos y leyendas.

Seguramente, esta accion venga adscrita bien a un ocio asumido como tal —digase
libro leido en vacaciones en los lectores menos constantes, o libro leido habitualmente en
los lectores frecuentes— o0 a una imposicion derivada de las practicas escolares (Taberno, et.,
al. 2020, p. 105).

De igual forma, hubo estudiantes que mencionaron tener un gusto medio o alto porla
lectura, quienes afirmaron que leian un minimo de tres libros al afio por iniciativa personal
y que declararon un interés mas extendido en cuanto a los géneros de lectura.

Hoy en dia puede existir una amplia variedad de factores que influyen en la pérdidade
habitos lectores, y esta claro que el principal, se debe al tiempo que invertimos en
internet y el ocio que genera por las actividades poco enriquecedoras que se realizan. En
estos tiempos, la lectura esta relacionada a un accionar voluntario y de gusto, es decir, cada
quien toma la decision de leer, ya sea por gusto o por voluntad propia, porque conoce quees
una actividad favorecedora.

Todos los estudiantes estuvieron de acuerdo en que varios de los textos leidos en
clase si les resultaron atractivos y Utiles, y mencionaron que sus docentes realizan actividades
que incentivan la lectura y desarrollan la comprensién lectora. Sin embargo, lasrespuestas de

los estudiantes en cuanto a su gusto lector, frecuencia de lectura, cantidad delibros leidos por
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afio y otros aspectos que describen sus habitos como lectores fueron muydiversas.
Ya que los estudiantes mencionan que las obras leidas o textos escolares si les

resultan utiles, Fernandez (2011) dice:

El texto escolar define y desarrolla una serie de temas que son subvertidos
y alterados por las précticas docentes cuando utilizan el libro. Si
entendemos que, a partir del uso, el libro se convierte en un nuevo texto, el
resultado es una variedad inmensa de articulaciones, omisiones y agregados

no incluidos en la produccion de origen por los editores (pp. 207-208).

Viéndolo desde el aspecto negativo, se manifiesta que muchas veces la efectividad de los
textos escolares depende de la forma en que los docentes manejan esta herramienta, y se dice
que, en contadas ocasiones, no es la mejor, provocando que el aprendizaje no se realice

adecuadamente.

Sin embargo, tomando en cuenta los resultados, se puede apreciar que, para los estudiantes,
este no es el caso, que, desde su punto de vista, los textos escolares si son adecuados y son

manejados de forma acertada por parte de los docentes.
Sintesis

Los resultados obtenidos acerca de los habitos lectores demostraron que los estudiantes
tienen un habito lector en desarrollo; conforme a las respuestas de cada pregunta, se pudo
observar resultados mayormente positivos, reflejando la experiencia y opinion de los
estudiantes con respecto a la lectura.

Por un lado, las actividades relacionadas a la comprensién lectora o al incentivode
la misma; los textos y obras leidas dentro del contexto educativo; y el rol que los docentes
cumplen para alcanzar o potenciar sus habitos lectores. Sin embargo, es importante

mencionar que falta desarrollar un habito lector en los estudiantes.

4.2.1.2. Pensamiento critico
Las respuestas a esta variable también resultaron muy diversas, evidenciando diferentes
niveles de pensamiento critico entre los estudiantes del curso.
Los mismos estudiantes que manifestaron tener poco gusto por la lectura y una
frecuencia baja de lectura por iniciativa, evidenciaron valores medios y bajos en los rasgos
analizados del pensamiento critico; mientras que los estudiantes que declararon un gusto

medio por la lectura con una frecuencia medio-alta de lectura por iniciativa evidenciaron
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niveles medios en la evaluacién del pensamiento critico.

Quienes obtuvieron una valoracion alta en la evaluacion del pensamiento critico
fueron los estudiantes que declararon un mayor gusto lector y habitos méas arraigados de
lectura (quienes leian textos de mayor extension, con mas variedad de géneros y mas
cantidad de libros leidos al afio).

El proceso lector se realiza bajo unos pardmetros académicamente asumidos, que
acaban haciendo mella en ¢l pensamiento adolescente. “En todo caso, solo queda a la luz de
lo vertido, reflexionar sobre como leen y se informan los adolescentes y sobre qué consideran
ellos lectura e informacion, con todo lo que como pensamiento y filosofia llevaemparejado”
(Tabernero, et., al. 2020, p. 105).

Sanchez, (2017) plantea que:

Existe la necesidad de formar estudiantes mas autbnomos y creativos en
todas las ramas del saber, dotados de habilidades del pensamiento que les
permitan relacionarse con los conocimientos y la realidad con un criterio

propio y, por lo tanto, mas libre (s.p.).

Mucho no se ha hablado del pensamiento critico, sin embargo, el curriculo nacional
menciona que uno de los objetivos de los estudiantes, es alcanzar un nivel critico en su
desarrollo académico, pero poca importancia se le da para alcanzar este objetivo, muchos

autores mencionan la importancia de concebir un pensamiento critico.

Es asi que, Sanchez (2017) plantea que, para obtener importantes resultados, “es
necesario promover entre los estudiantes, mediante la lectura; espacios de interpretacion,
andlisis, evaluacion y explicacion desde las primeras etapas escolares. La comprension

lectora seré siempre el punto de inicio para acceder al pensamiento critico” (s.p.).

Sintesis

En relacion a los resultados del pensamiento critico, estuvieron en un nivel medio-bajo, ya
que, con los ejercicios planteados, muchas de las respuestas no reflejaron que los estudiantes
cuentan con un pc lo suficientemente desarrollado conforme a las respuestasque dieron,
salvo quienes mencionaron tener un habito lector alto, que son los que han respondido

correctamente en los ejercicios expuestos.

Para quienes dieron respuestas acertadas, demostraron no tener dificultad en la
comprension de textos, ideas principales; que logran interrelacionar conocimientos; son

capaces de inferir los significados en los textos o términos; tienen la habilidad de reconocer
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propdsitos, juicios, creencias y razones expuestas por un autor, valorando su credibilidad en
los enunciados u otras representaciones, y son capaces de presentar sus resultados de

razonamiento propio de manera reflexiva y coherente.
4.2.2. Reflexiones en torno a las variables, desde la percepcion docente

4.2.1.1. Habito lector

Las respuestas de los docentes sobre su percepcion de los habitos lectores de los estudiantes
resultaron algo contradictorias; por un lado, consideran que los estudiantes tienen un gusto
medio-alto por la lectura con una frecuencia ocasional y hasta recurrente de lectura, sin
embrago, la cantidad de libros que ellos creen que sus alumnos leen por afio se limita a un
maximo de 5.

Por otra parte, en cuanto a promocion de la lectura dentro de la institucion, los
docentes manifiestan que los estudiantes tienen espacios y realizan actividades que propician

el desarrollo del habito lector y la comprension lectora.

4.2.1.2. Pensamiento critico

Se consult6 a los docentes sobre su percepcion de ciertos rasgos del pensamiento critico en
sus estudiantes: inferenciacion, interrelacion de conocimientos, valoracion de enunciados,
identificacion de propdsitos, juicios, creencias y razones expuestas por un autor,
presentacion coherente y reflexiva de los resultados del razonamiento propio y analisis y
evaluacion de los juicios inferenciales propios.

Y segln sus respuestas, en la mayoria de estos rasgos sus estudiantes punttan valores
medio-altos, con la excepcién de la interrelacion de conocimientos, el reconocimiento de
propdsitos, juicios, creencias y razones expuestas por un autor y la valoracion de enunciados;

rasgos que algunos docentes consideran que los estudiantes no tienen muy desarrollados.

4.2.3. Discusion

Los resultados de la investigacién coinciden con los de otros estudios como el de Mendoza
(2018), en el que se evidencia la relacion vinculante entre el habito lector y el pensamiento
critico, o como el de Vargas (2020), que, si bien es dirigido a estudiantes de Educacién
General Basica en lugar de a estudiantes de bachillerato, de igual forma declara que el habito
lector constituye un factor esencial para el desarrollo del pensamiento critico en nifios y
jovenes.

Y asi, varios otros estudios y expertos manifiestan las grandes ventajas y la influencia
que la lecturatiene sobre el desarrollo del pensamiento critico, y la necesidad deque se trabaje

el habito lector desde tempranas edades y durante toda las etapas de la formacion del sujeto,
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siendo asi que el bachillerato no es una excepcion, sino mas bien unade las etapas mas claves,
puesto que es en esta mas que en las anteriores en la que el individuo cuenta conmaés

herramientas cognitivas para desarrollar el pensamiento critico.

Sintesis

Una vez analizados los resultados, de manera general se podria decir que los estudiantes
cuentan con un nivel de lectura medio, es decir, para la mayoria no es una costumbre 0 un
habito, pero si dedican cierto tiempo a actividades lectoras, cabe recalcar que ningun
estudiante respondié que no le gusta leer, o que no lee, aunque algunos respondieron que, de
manera ocasional, se nota que si existe ese acto de leer.

Con respecto al pensamiento critico, hubo respuestas variadas entre todas las
opciones, lo que dificult6 en cierta parte el analisis, sin embargo, con los ejercicios se pudo
observar que los estudiantes aln tienen mucho por trabajar en este pensamiento, es decir,
potencializar sus capacidades de comprension, interpretacion y reflexion.

Por otro lado, es importante aclarar que las expectativas para futuras generaciones
son las de incrementar este rango de lectura y trabajar en el desarrollo de un pensamiento
critico, entodos los afios y niveles escolares, ya que, como se ha mencionado anteriormente,es
indispensable para la educacion del ser humano, porque le permite desenvolverse en diversos

ambitos.
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CAPITULO V.
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

Los hébitos de lectura de los estudiantes fueron muy diversos, con
diferentes niveles de gusto lector, diferente frecuencia de lectura, géneros
de interés y cantidad de libros leidos por afio. Ya que, aunque las
actividades realizadas en elaula en relacion con la lectura son varias y estan
encaminadas a incentivar el gusto lector y desarrollar la comprension
lectora, eso no implica que los hébitos de lectura de los estudiantes sean
homogéneos y esto puede ser debido a las actividades en relacién con la
lectura que el estudiante emprende fuera del aula.

Los resultados analizados arrojaron diferentes niveles en los rasgos del
pensamiento critico de los estudiantes y cabe destacar que estos estuvieron
relacionados directamente con sus habitos lectores. Quienes evidenciaron
habitos de lectura mas consolidados alcanzaron valoraciones més altas de
pensamiento critico.

Dado que se observo una relacion entre los habitos de lectura y el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes, resulté necesario el
disefio de estrategias para fomentar habitos de lectura en los estudiantes,
las que se plantean como propuesta para incentivar la lectura, desarrollar
la comprensién lectora y consecuentemente el pensamiento critico de los

estudiantes a partir de estrategias.

5.2. Recomendaciones

Se deben realizar pruebas de diagnostico del habito lector de los
estudiantes porparte de los docentes de Lengua y Literatura para que
conozcan los aspectos que se deben trabajar de forma A&ulica e
individualizada para consolidar el habito lector, aumentar el gusto por la
lectura y las competencias lectoras de los estudiantes. Realizar estas
pruebas cada periodo lectivo y desde los niveles de primaria

Se requiere el desarrollo de evaluaciones de diagndstico, pruebas
formativas y sumativas de pensamiento critico en cada periodo lectivo a
los estudiantes especialmente de los niveles de Baésica Superior y
Bachillerato, por parte de losdocentes de Lengua y Literatura para que

conozcan los aspectos que se deben trabajar para aumentar el pensamiento
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critico de los estudiantes.

Se requiere disefiar y desarrollar estrategias que propicien el desarrollo del
pensamiento critico a través de la formacion de habitos lectores, como se
sugiere en el capitulo de la propuesta; ya que es una responsabilidad
docente encontrar alternativas para disminuir las problemaéticas

educativas.
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CAPITULO VI.
PROPUESTA

Estrategias para fomentar habitos de lectura que propicien el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de bachillerato

Tabla 47. Estrategias para fomentar los hébitos de lectura

Estrategia 1: Club de lectura — Espacio y momento de leer juntos

literaria.
Desarrollar la
competencia
comunicativa.

creencias y
razones expuestas
por un autor.
Presentacion

Desarrollar el coherente y

pensamiento reflexiva de los

critico. resultados del
razonamiento
propio.

Objetivos Rasgos del pensamiento  Sujetos implicados Recursos Actividades
critico que se trabajan.

e Desarrollar el e Inferenciacion. e Estudiantes e Sal6n 0 e Seleccion en conjunto de un libro segln
gusto lector. e Interrelacion  de de espacio la edad e intereses de los estudiantes.
Desarrollar la conocimientos. Bachillerato propicio e Actividades de pre-lectura.
competencia e Valoracion de para la e Lectura conjunta en voz alta del libro
lectora. enunciados. Docente lectura en elegido segun un cronograma semanal.
Desarrollar la e ldentificacién de guia. grupo. e Realizacion de preguntas y comentarios
competencia propositos, juicios, e Libros. inmediatos (inferencias, valoraciones,

datos extra, opiniones sobre las
acciones y posturas de los personajes,
etc.) segun se avanza en la lectura.
Actividades de post-lectura.
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Estrategia 2: Club de cuentistas — Compartiendo ideas.

Objetivos Rasgos del pensamiento Sujetos Recursos Actividades
critico que se trabajan. implicados

Desarrollar el e Identificacion de e Estudiant Salén o Distribucion de “cuentistas”. LoS
gusto lector. propésitos, es de espacio alumnos de bachillerato actuaran como
Desarrollar la juicios, creencias Bachillera propicio para cuentistas y se les asignara un grupo de
competencia y razones to. la lectura en estudiantes de EGB a los cuales leer.
lectora. expuestas por un e Estudiant grupo. Seleccidn en conjunto de un libro segln
Desarrollar la autor. es de Libros. la edad e intereses de los estudiantes de
competencia e Presentacion EGB EGB.
literaria. coherente y e Docentes Actividades de pre-lectura.
Desarrollar la reflexiva de los guia. Lectura conjunta en voz alta del libro

competencia

comunicativa.

Desarrollar el
pensamiento
critico.

resultados del
razonamiento
propio.

elegido por parte del cuentista segin un
cronograma semanal.

Explicacion del contenido del texto por
parte del cuentista y realizacion de
comentarios inmediatos (inferencias,
valoraciones, datos extra, etc.) segun se
avanza en la lectura.

Actividades de post-lectura (dibujos,
dramatizaciones, retelling, etc.).

Nota. Elaboracion propia de la investigadora.
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Tabla 48. Estrategias para desarrollar un pensamiento critico

Estrategia 3: Club de debate — Pensamiento en accion

Objetivos

Rasgos del pensamiento
critico que se trabajan.

Sujetos implicados  Recursos

Actividades

Desarrollar la
competencia
lectora.
Desarrollar la
competencia

comunicativa.

Desarrollar el
pensamiento
critico.

Interrelacion de
conocimientos.
Valoracion de
enunciados.
Presentacion
coherente y
reflexiva de los
resultados del
razonamiento
propio.
Analisis y
evaluacion de los
juicios
inferenciales
propios

Estudiantes e Salono
de espacio
Bachillerato. propicio.

Docente guia.

Para cada debate:

Selecciodn del tema.

Distribucion de los estudiantes en dos
posturas contrarias.

Preparacion individual y en equipo de los
estudiantes mediante consulta y practica
de oratoria.

Realizacion del debate con mediacion de
un docente guia.

Seleccion de un equipo ganador y de
miembro mas sobresaliente en el debate.
Feedback colaborativo. Valoracién de las
participaciones y argumentos expuestos
en el debate.
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Estrategia 4: Club de escritura creativa — Habituandonos a leer, pensar y escribir

competencia
comunicativa.
Desarrollar el
pensamiento
critico.

expuestas por un
autor.
Presentacion

coherente y
reflexiva de los
resultados del
razonamiento
propio.

Objetivos Rasgos del pensamiento  Sujetos Recursos Actividades
critico que se trabajan.  implicados

Desarrollar el e Inferenciacion. e Estudiantes de e Saléon o Ejercicios de escritura:
gusto lector. e Interrelacion  de Bachillerato. espacio e Retelling: Se deberd contar de otra
Desarrollar la conocimientos. e Docente guia. propicio forma una historia ya existente.
competencia e Valoracion de para e Consignas de escritura: Se le daré al
lectora. enunciados. reuniones. estudiante elementos con los que
Desarrollar la e ldentificacion de debera escribir un relato, pueden ser
competencia propositos, palabras que debe insertar en el texto,
literaria. juicios, creencias géneros, espacios o tiempo, etc.
Desarrollar la y razones

Nota. Elaboracion propia de la investigadora.
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