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Resumen

El presente trabajo de investigacion se realizo con el objetivo de “Analizar técnicas
multisensoriales como estrategias de intervencion en nifios con disgrafia en la Unidad
Educativa del Milenio Penipe durante al afio Lectivo 2021 — 2022”. La metodologia utilizada
fue de tipo descriptiva debido a que permite observar y describir el nivel de conocimiento de
los docentes sobre estrategias de intervencidn respecto a este trastorno de aprendizaje, por el
nivel fue de tipo propositiva debido a que se disefié una guia de técnicas multisensoriales para
la digrafia. Los instrumentos empleados para dicha investigacion son la prueba exploratoria de
escritura cursiva (P.E.E.C.) de Condemarin aplicada a los 27 estudiantes y encuestas aplicadas
a los docentes de quinto afio de EGB de la Unidad Educativa en estudio. De acuerdo a la
aplicacion de la prueba PEEC, se pudieron evidenciar que los estudiantes presentan errores en
la calidad de copia, siendo los mas comunes la irregularidad en el tamafio de las letras, los
trazos superiores de las letras. Por lo cual se ha determinado la existencia de 6 nifios que
presentan disgrafia. El nivel de conocimiento de los docentes sobre las estrategias de
intervencion se mantiene en un nivel medio. Se considera adecuado que los docentes se
capaciten de forma continua sobre las estrategias de intervencion referente a los procesos de
lecto escritura, considerando que los docentes deben brindar apoyo y un seguimiento
pedagdgico a los estudiantes que presenten necesidades educativas; de esta manera los nifios

puedan superar las dificultades de aprendizaje y se pueda desarrollar de forma integral.

Palabras clave: disgrafia, trastorno de escritura, tecnicas multisensoriales, estrategia

de intervencion.



Abstract

This research work was carried out with the aim of "Analyzing multisensory
techniques as intervention strategies in children with dysgraphia in the Penipe
Millennium Educational Unit during the 2021 — 2022 academic year". The methodology
used was descriptive because it allows for observing and describing teachers' level of
knowledge about intervention strategies regarding this learning disorder by the status of
a propositional type. After all, a guide of multisensory techniques for digraphy was
designed. The instruments used for this research are the experimental test of cursive
writing (P.E.E.C.) of Condemarin applied to the 27 students and surveys applied to the
teachers of the fifth year of E.G.B. of the Educational Unit under study. According to
P.E.E. C’s application of the test, it could present that the students offer errors in the
quality of copy, the most common being the nregularity in the size of the letters and the
upper strokes of the letters. Therefore, it has been determined the existence of 6 children
who have dysgraphia. The level of knowledge of teachers about intervention strategies is
maimtained at a medium level. It 1s considered appropriate for teachers to be continuously
tramed on intervention strategies regarding literacy processes. Teachers should provide
support and pedagogical follow-up to students who present educational needs. In this

way, children can overcome learning difficulties and develop holistically.

Keywords: dysgraphia, writing disorder, multisensory techniques, intervention

strategy.

Reviewed by:

Ms.C. Ana Maldonado Leon
ENGLISH PROFESSOR
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INTRODUCCION
En el presente trabajo de grado se desarrollo un anlisis sobre las técnicas
multisensoriales como estrategias de intervencion en nifios con digrafia en la Unidad Educativa
del Milenio “Penipe”, considerando que este trastorno de la escritura afecta en gran medida al
desarrollo académico de los estudiantes en los diferentes niveles educativos, especialmente en

la adquisicion de habilidades de la lectoescritura.

La disgrafia es un trastorno que ocasiona dificultades en la escritura, impidiendo el
correcto desarrollo del proceso educativo en los estudiantes. La letra de un nifio que presenta
el trastorno antes mencionado se caracteriza como ilegible porque su obra incluye letras
grandes, cursivas, distorsionadas, espacios extra o pequefios entre letras, palabras o lineas,
conexiones incorrectas entre grafemas, letras irreconocibles y, finalmente, una escritura muy
confusa. De esta manera mediante se pretendera mejorar esta condicion que su objetivo es
atender diferentes inteligencias, mediante el juego, de esta manera activar su de desarrollo

cognitivo y de aprendizaje (Fiuza y Fernandez, 2014).

Segun la Universidad Nacional de Valencia en el afio 2014 manifiesta que el
aprendizaje por medio de técnicas multisensoriales es una metodologia educativa que unifica
recursos mentales y fisicos del ser humano por medio de la estimulacion de los sentidos y la
sincronizacion de los ritmos respiratorio, cardiaco y cerebral. Los sentidos son los medios por
los que todas las personas obtenemos informacion. Por lo cual se manifiesta que por medio de
los sentidos nos mantenemos en contacto con todo lo que nos rodea y constituyen la principal

base para el desarrollo del pensamiento abstracto.

De acuerdo al Departamento de Consejeria Estudiantil DECE existen estudiantes que
presentan signos de dislexia y requieren ser evaluados, se debe iniciar con un diagnostico de

presuncién, de tal manera que el presente trabajo de investigacion pretende aportar en el
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proceso requerido y ofrecer proponer estrategias a nivel sensorial que permitan mejorar el

aprendizaje de los estudiantes de la institucion estudio.

El trabajo de investigacion estd compuesto por diferentes apartados que se presentan a

continuacion, sin los cuales no se podria llevar a cabo el desarrollo de la misma.

Capitulo 1. Marco Referencial: Ubicacion geografica, situacion problematica,
formulacion del problema, justificacion, preguntas de investigacion, objetivo general y

objetivos especificos.

Capitulo Il. Marco Tedrico: Antecedentes de la investigacion, fundamentacion tedrica

que servira como resefia para la presente investigacion.

Capitulo I1l. Marco Metodoldgico: Enfoque de la investigacion, disefio de la
investigacion, tipo de la investigacion, técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos,

poblacién y muestra.

Capitulo V. Desarrollo de la investigacion: En este capitulo se aborda la exposicion y

discusién de resultados.

Capitulo V: Conclusiones y recomendaciones. En la parte final se detalla la bibliografia

utilizada y asi también, los anexos correspondientes a la presente investigacion.
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CAPITULO I,

MARCO REFERENCIAL
1.1. Ubicacion geogréfica

Geograficamente la presente investigacion se desarrollé en la provincia de Chimborazo,
canton Riobamba, perteneciente a la parroquia Penipe. El contexto de estudio se realiza en la
Unidad Educativa Unidad Educativa del Milenio “Penipe” via a Bayushig, Avenida Antonio
Valdez. Esta institucion oferta un nivel educativo de Inicial; Educacién Basica y Bachillerato,

es de orden Fiscal, perteneciente al régimen escolar Sierra.

1.2. Situacion problematica

A nivel mundial, el proceso de aprendizaje durante los primeros niveles de formacion
académica repercute a lo largo de la vida del estudiante, ademas reconocer la influencia de los
procesos de lectura y escritura sobre todas las areas del conocimiento, asi como la adquisicion
de competencias y habilidades basicas que les permita a los estudiantes potenciar sus

habilidades para desarrollar un aprendizaje significativo (Suérez et al., 2018).

Un gran nimero de estudiosos del ambito pedagogico de diferentes paises y
continentes, la poblacién entre un 5 y un 15 por ciento en nifios y nifias casi por igual y que es
la dificultad de aprendizaje respecto a la escritura. Esos valores pueden variar segln el idioma,
porque algunos son mas transparentes que otros para la decodificacion. En el espafiol, l1os nifios
con disgrafia llegan a decodificar, y lo que les lleva méas tiempo son la comprension y la
ortografia porque es muy amplia y requiere de tiempo para relacionar el contenido (Mendicino,

2015).

En el Ecuador la disgrafia es uno de los problemas de mayor actualidad en la educacién

debido a que es una dificultad de aprendizaje, segun algunas estadisticas la disgrafia afecta en
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mayor o menor grado a un 10 o un 15% de la poblacidn escolar a nivel primario se puede decir
que la disgrafia es un problema en el proceso la escritura, suele estar asociado a problemas de

la coordinacion motora, pero no afecta el nivel de la inteligencia (Puma, 2018).

Esta problemética es muy comdn a mitad de afio escolar; los padres de familia y
docentes no detectan un avance en el proceso de aprendizaje, especificamente relacionados a
las habilidades de la lectura, por ende, buscan de profesionales especializados en trastornos de
aprendizaje, siendo la causa mas comun la digrafia en sus diferentes niveles, la cual a sus veces

bien arraigada por la falta de aplicacion de estrategias adecuadas para su minorar sus efectos.

La Unidad Educativa del Milenio “Penipe”, durante este proceso de modalidad virtual,
se identifico un deficiente en el proceso de proceso de la lecto — escritura, en particular los
estudiantes del quinto afio de la EGB, presentan caracteristicas especificas de las dificultades
referente a la forma y el tamafio de las letras, deficientes espaciamientos entre las letras y
renglones, inclinaciones defectuosas y ligamentos indebidos entre letras, los cuales afectan la
escritura a nivel caligrafico impidiendo el desarrollo adecuado de su caligrafia; razén por la
cual se presenta un retraso en el aprendizaje afectando el desarrollo integral del estudiante. A
pesar que la problematica es evidente dentro de esta poblacién la institucién aln no cuenta con
la capacitacion y asignacion de recursos para aplicar estrategias adecuadas para dar respuesta

educativa a esta poblacion.
1.3. Formulacién del problema
¢Las técnicas multisensoriales pueden ser estrategias de intervencion en nifios con

disgrafia en la Unidad Educativa del Milenio Penipe durante al afio Lectivo 2021 - 2022?

1.4. Preguntas de investigacion.

1. ¢ Qué caracteristicas de disgrafia tienen los estudiantes del quinto afio?
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2. ¢ Qué nivel de conocimiento tienen los docentes sobre las estrategias de intervencion
en la disgrafia?
3. ¢ Que técnicas multisensorial facilitan el trabajo de los nifios con disgrafia?

1.5. Justificacion

De acuerdo a autores como Mufioz y Sanchez (2017) manifiesta el incremento de los
problemas de aprendizaje, de los cuales uno de ellos es la disgrafia; siendo este trastorno uno
que mas afecta al proceso de comprension lectora de los estudiantes (p. 34). El presente estudio
abarca la disgrafia y la utilizacion de estrategias multisensoriales como estrategias de
intervencion en nifios de quinto afio de Educacién General Basica con disgrafia de la Unidad
Educativa del Milenio “Penipe. Este proyecto es de gran relevancia en el &mbito pedagogico
con el fin de generar una propuesta que a través de las mismas permita a los docentes dar una
respuesta adecuada a este tipo de dificultad; considerando que no se lleva a cabo un correcto

desarrollo de habilidades para el correcto proceso de ensefianza — aprendizaje.

La presente investigacion tiene una base tedrica muy amplio, porque se realizé un
analisis minucioso de las dos variables de estudio, obteniendo una vision clara de lo que se
debe realizar para alcanzar los objetivos de la investigacion. Es factible dado que se cont6 con
la colaboracion de personal administrativo, DECE, docentes, padres de familia y estudiantes
que facilitaron la investigacion para poder dar solucién a esta necesidad educativa especial

dificulta de manera notoria el adecuado proceso de aprendizaje en los estudiantes.

Es por ello que este proyecto de investigacion va enfocado a utilizar las técnicas
multisensoriales como estrategias de intervencion en nifios de quinto afio de educacion basica
con disgrafia en la Unidad Educativa del Milenio “Penipe”, con el fin de beneficiar el proceso
de la escritura aplicando varias técnicas y adaptaciones dentro del aula y asi mejorar esta

habilidad.
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1.6. Objetivos
1.6.1. Objetivo General

e Analizar técnicas multisensoriales como estrategias de intervencion en nifios con
disgrafia en la Unidad Educativa del Milenio Penipe durante al afio Lectivo 2021 -
2022.

1.6.2. Objetivos Especificos

e Aplicar pruebas estandarizadas que permitan la identificacion las caracteristicas de
disgrafia que tienen los estudiantes

e Identificar el nivel de conocimiento de los docentes sobre las estrategias de
intervencion.

e Diseflar una guia con técnicas multisensoriales que facilitan el trabajo en nifios

disgraficos.
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Capitulo 11

2. Marco Teoérico

2.1. Antecedentes de la investigacion

En la Universidad de la Valladolid, la investigacion titulada: “Las dificultades de la
lecto-escritura: dislexia y disgrafia. Pautas de intervencion y estudio de un caso en educacion
primaria” del autor Egido, (2014). Tuvo como objetivo ccontribuir al desarrollo del
conocimiento acerca de las causas de algunas dificultades de lecto-escritura y su posterior
intervencion, desde la perspectiva profesional del maestro/a. Presenta una metodologia de
intervencidn e investigacidn — accion. Por su naturaleza se aplica el método descriptivo, ya que
se evallan las habilidades de la lectura y escritura de los nifios y nifias de 6 afios de edad,
la poblacidon constituye todos los nifios y nifias de edad escolar de las instituciones
educativas de nivel primaria del ambito de la region Puno Como resultado de su
investigacion los educandos con problemas de lectura tienen dificultades en la escritura; de ahi
que en este trabajo se centr6 en dos dificultades, una de cada ambito: la dislexia y la disgrafia;

aungue existen otras muchas.

El estudio “Analisis de la creatividad y la disgrafia motriz y su incidencia en el
rendimiento escolar en estudiantes de primer grado de basica” realizada en Bogota - Colombia,
elaborado por Montilla Perdomo (2016). Tuvo como objetivo conocer la correlacion que existe
entre la escritura, la creatividad y el rendimiento académico de los estudiantes de la muestra.
La metodologia utilizada fue de enfoque cualitativo de tipo no experimental y con un nivel de
profundidad correlacional, una muestra de 30 estudiantes de 7 afios, 11 nifias, 19 nifios, de
primer grado, en el cual utilizaron el TORRANCE es un test de pensamiento creativo, mismo
que evalta los componentes de la creatividad, originalidad, elaboracion y flexibilidad y fluidez,

el TALE mide escritura y lectura, y el registro de notas de las asignaturas de matematicas y
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lengua castellana. Los resultados obtenidos evidencian una correlacién significativa en la
mayoria de las variables, sobre todo en las variables de creatividad y rendimiento académico,
pero evidencia una no correlacion significativa en otras, para lo cual es importante comprender
y seguir realizando estudios que vinculen tanto los trastornos de la escritura con su incidencia

en el rendimiento academico y la correlacion existente con la creatividad.

En el repositorio de la Universidad Técnica del Norte de Ibarra, Ecuador, se encontro
documentos de tesis titulado: “Técnicas multisensoriales para la intervencion de la dislexia en
la EGB media de la Unidad Educativa comunitaria intercultural bilingtie Manuel J Calle
Guardiana de la lengua, afio lectivo 2020-2021”, de los autores Castafieda y Gualsaqui, (2021),
dicha investigacion tuvo como objetivo determinar el grado de conocimiento que tienen los
docentesacerca de las técnicas multisensoriales para la intervencion de estudiantes con dislexia
de la Educacion Basica Media de la Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilingle
“Manuel J Calle” Guardiana de la Lengua. Esta investigacion se encuentra en el marco del
paradigma cuantitativo, porque a partir del procedimiento estadistico se hizo posible la
interpretacion de los resultados obtenidos mediante una encuesta. Como conclusion se
evidencié que los docentes poseen un minimo grado de conocimiento debido a que mantienen
una postura de incredulidad frente a las ventajas y beneficios que ofrece el uso de las mismas,
reflejando que las pedagogias tradicionales siguen siendo base de ensefianza en las aulas de

clase.

En el Repositorio de la Universidad Nacional de Chimborazo la investigacion titulada:
“La disgrafia y el proceso de lectoescritura en los estudiantes de tercer afio de educacion
general basica de la Unidad Educativa Pedro Vicente Maldonado”, de los autores Alvear et al.,
(2020); tuvo como objetivo determinar los niveles de lectura y escritura y las causas que

generan la disgrafia en los estudiantes de tercer afio de Educacién General Basica de la Unidad
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Educativa. La investigacion que se realizo es socio-educativo, puesto que dentro del trabajo de
investigacion no se manipularon en forma deliberada las variables de estudio. Al finalizar el
estudio se establecen las siguientes conclusiones: Se identifica que las causas que generan la
disgrafia son: Neuroldgicas, Psicomotrices, Ambidextras, Genéticas; en el estudio se observa
que la causa principal es Psicomotriz debido a que algunos nifios no pueden coordinar los
movimientos del brazo y de la mano lo que implica que los nifios tengan problemas al momento
de realizar actividades manuales retrasando el desarrollo psicomotriz del infante razén por la
cual hace que escriban mas lento de lo habitual y esto a su vez conlleve a otros problemas de

aprendizaje.

En el trabajo de investigacion titulado “Método multisensorial para el aprestamiento a
la lecto-escritura”, de los autores Sanchez et al., (2008), tuvo como objetivo: implementar
material de apoyo a los docentes del nivel preescolar para el aprestamiento de la lectoescritura.
El método utilizado en este estudio fue la entrevista a profesores de preescolar del grado de
transicion y a padres de familia. En esta investigacion determinan que el método utiliza los
cinco sentidos como canales de aprendizaje, lo que ayuda y permite un aprendizaje mas
integral, porque no todos los nifios priman el sentido de la vista u oido, al contrario, aprenden
mediante el olfato, el movimiento y el tacto. Y recomiendan comprender este método, ya que
puede utilizarse como base para su aplicacién en otros campos del conocimiento como

preparacion de logica matematica, inglés, ciencias sociales, etc.

2.2. Fundamentacion cientifica
2.2.1. Fundamentacion filosofica

Este trabajo se basa en la filosofia del analisis porque las personas necesitan conocer el
origen de las cosas y llegar a la verdad del conocimiento. La gente piensa que el conocimiento

depende de la realidad, pero no, el que lo tiene depende del conocimiento (Valdenor, 2018).
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A lo largo de la historia de la humanidad, desde que el ser humano tomo conciencia del
papel activo dentro de la comunidad educativa, la oposicion de los binarios dio paso a sesudas
reflexiones por parte de los sabios, quienes, con el proposito de dar respuestas logicas a las
interrogantes que la vida presentaba, desembrollaban hasta el Gltimo resquicio cada uno de los
binarios latentes en la cotidianidad: dia — noche, blanco — negro, hombre — mujer, solo por
nombrar algunos. La educacidn no dejo de estar fuera de estas disquisiciones subjetivas (Elias,

2019).

2.2.2. Fundamentacion pedagdgica

Los trastornos de la escritura afectan dos procesos basicos de simbolizacién: el primero
implica el uso de fonemas como simbolos sonoros comunes, y el segundo implica el uso de
simbolos graficos, grafema o letra correspondiente al fonema. Pero la escritura implica un
tercer proceso real que toma el individuo para encontrar simbolos jeroglificos. Este tercer
proceso, el de tipo motor, se desarrolla gradualmente a medida que el nifio avanza en la vida

escolar y sus efectos pueden derivar en trastornos distributivos.

El paradigma evaluador coloca a los docentes a cargo de la gestion del proceso
educativo en el aula y en el ambito escolar. Para hacer esto, deben reorganizarse y aprovechar
al maximo los recursos, reducir el desorden y disefiar actividades para los estudiantes que se
puedan realizar de forma independiente, individual o en grupos, incluido el aprendizaje
practico, para mejorar el rendimiento educativo. Estos Gltimos deben ser resultados tangibles,
es decir, medibles y observables mediante pruebas estandarizadas y otros tipos de seguimiento

verificable (Martinez y Seoane, 2020).

“Al nifio hay que permitir encontrar la solucién a sus problemas, siendo ¢l mismo quien
construya nuevos conocimientos en base a sus experiencias concretas; no dejar que se arriesgue

a fracasar hasta que tenga una oportunidad razonable de triunfar; cada nifio marca su propio
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paso o velocidad para aprender y esos tiempos hay que respetarlos y reforzar su autoestima”

(Montessori, 1950)

Montessori Play and Learn, de Britton, (2017) menciona “L0s nifios son
fundamentalmente diferentes de los adultos. como aprendes tiene lo que Montessori llama una
mentalidad de absorcidn, una mente que inconscientemente absorbe informacion de su entorno

y aprende rapidamente” (p. 14).

La capacidad de aprender de esta manera es exclusiva de los nifios pequefios y dura los
primeros seis afios de su vida. En este momento, la impresion que queda en la mente del nifio
realmente moldea y forma esa impresion que afecta el desarrollo posterior del nifio. Entonces
resulta que cualquier experiencia inicial es importante. Esto es especialmente cierto durante las
primeras etapas de concentracion desde el nacimiento hasta los tres afios de edad, cuando ain

no se ha producido el aprendizaje consciente (Arcos, 2019).

2.2.3. Fundamentacidn Psicoldgica

Basandose en la investigacién de Ausubel sobre la asimilacion del conocimiento,
Nowak menciona "el nuevo aprendizaje depende de la cantidad y calidad de la organizacion
cognitiva existente en el cuerpo humano”. La psicologia educativa nos proporciona
informacién sobre cémo aprenden los estudiantes y cémo construyen el conocimiento
cientifico. La psicologia cognitiva, combinada con aportes epistemoldgicos, se entiende como
fundamento y doctrina metodoldgica del conocimiento cientifico, demostrando nuestra
capacidad de entender como aprenden los estudiantes, en la medida en que aprenden los
estudiantes, han sefialado los expertos, a partir de la reflexion sobre la construccion del
conocimiento. Estos aportes ciertamente influiran en la pedagogia de diferentes campos del

saber humano (Berrios et al., 2018).
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La psicologia profundiza en el desarrollo de una persona y en las formas apropiadas del
manejo de la misma, teniendo en cuenta las diferencias individuales, incluidos los sentidos y
actitudes, las preferencias, las caracteristicas personales, el estilo de aprendizaje, etc. Los
docentes deben respetar las diferencias individuales y de aprendizaje y buscar soluciones

alternativas para impartir conocimientos a todos (Duque, 2013).

2.3. Fundamentacion legal

En la Constitucion del Ecuador 2008 publicada por la Asamblea Nacional del Ecuador,

(2008), se cita los siguientes articulos:

Art.11 Sefiala que todas las personas son iguales y gozaran de los mismos
derechos, deberes y oportunidades, que nadie podra ser discriminado por ningin
motivo. El Estado adoptara medidas de accion afirma que promueven la igualdad

real.

En los Arts. 46 y 47 se establece que las personas con discapacidad tendran
atencion preferente para la plena integracion y que el Estado garantizara su
incorporacién al sistema regular de educacién, para ello los establecimientos
educativos incorporaran un trato diferenciado, cumplirdn las normas de

accesibilidad, implementaran un sistema de becas.

Cadigo de la nifiez y la adolescencia, Capitulo 1. Art. 28

Inciso 3, de la estudio y diagnostico temprano de los retardos del desarrollo, para que reciban

tratamiento y estimulacion oportuno.

Inciso 6. Desarrollar programas de educacion dirigidos a los progenitores y demas personas a

cargo del cuidado de los nifios, nifias y adolescentes.
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Art. 37.- Derecho a la educacion. - Los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a una

educacion de calidad. Este derecho demanda de un sistema educativo que:

1. Garantice el acceso y permanencia de todo nifio y nifia a la educacion basica, asi como del

adolescente hasta el bachillerato o su equivalente

4. Garantice que los nifios, nifias y adolescentes cuenten con docentes, materiales didacticos,
laboratorios, locales, instalaciones y recursos adecuados y gocen de un ambiente favorable para
el aprendizaje. Este derecho incluye el acceso efectivo a la educacion inicial de cero a cinco
afios, y por lo tanto se desarrollaran programas y proyectos flexibles y abiertos, adecuados a
las necesidades culturales de los educandos.

Art. 38.- Objetivos de los programas de educacion. - La educacién basica y media aseguraran

los conocimientos, valores y actitudes indispensables para:

a) Desarrollar la personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica del nifio, nifia y

adolescente hasta su maximo potencial, en un entorno ludico y afectivo;

b) Promover y practicar la paz, el respeto a los derechos humanos y libertades fundamentales,
la no discriminacion, la tolerancia, la valoracién de las diversidades, la participacion, el

didlogo, la autonomia y la cooperacion.

2.4. Fundamentacion Teérica

2.4.1. Disgrafia

Es un trastorno que afecta la calidad de la escritura de una persona, tanto en el trazo
como en la grafia. Se considera que una persona es disgrafico cuando erroneamente tiende a
omitir, unir o invertir silabas o letras; pese a que tiene las aptitudes mentales y sensoriales

normales y ha sido escolarizado (Santana del Sol et al., 2021).
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También se define como una dificultad especifica relacionada con la escritura. Es un
retraso en el desarrollo y aprendizaje de la escritura, concretamente en la recuperacion de la
forma de las letras y las palabras, la disgrafia se trata de un trastorno especifico de escritura
que hace referencia a los problemas para representar las grafias en términos de tamafio, forma,

regularidad, espacio (Loza, 2018).

2.4.1.1. Caracteristicas de la disgrafia

Se reportan distintas caracteristicas que permiten identificar; la primera de ellas es su
aparicion en ambos sexos, aunque algunos autores plantean cierta predileccion por el sexo
femenino; como trastorno aparece desde el inicio de la escolarizacion y se exacerba a
medida que aumenta el nivel de aprendizaje y la necesidad de escritura; los nifios y nifias
afectados presentan una rigidez motora o laxitud excesiva que les dificulta escribir tornando

la escritura excesivamente lenta (Duque et al., 2019).

Estudios realizados en Ecuador concuerdan que los mayores sintomas que presentan en
la disgrafia se relacionan a las uniones de letras, perseveraciones o reproducciones de letras o
silabas, superposiciones, alteraciones en el ordenanza de los fonemas, insuficiencia de dominio
del esquema corporal, carencia en el analisis espacial, especialmente insuficiencias en la
determinacion de los lados izquierdo y derecho, desviamiento de palabras en dos 0 mas partes
de la escritura, percepcién imprecisa de las letras observandose cambios sistematicos de
grafemas parecidos (m x n), (p x g), (b x d), pérdida del rengldn al escribir las palabras, trazos
ilegibles de letras, micrografias, macrografias, problemas en la percepcion fonematico.

(Delgado et al., 2016)

Esta dificultad de aprendizaje se caracteriza por sintomas tales como escritura genérica

distorsionada, escritura inconsistente de mayudsculas y mindsculas o formato, tamafios y formas
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de letras irregulares, terminaciones deficientes, problemas de estrés, uso excesivo de espacios

entre palabras, frases y lineas, y dificultades generales de escritura (Alvear et al., 2020).

La disgrafia en los nifios de 6 a 9 afios afecta directamente el proceso escritural, en
ciertas ocasiones la falta de acompafiamiento y de buenas instrucciones hacen que el individuo
desarrolle de una manera imperfecta las habilidades competentes para tener un desarrollo

normal del aprendizaje.

Existe una tendencia a agrupar las causas en base a multiples diagnosticos y

combinaciones, en cuyos casos se distinguen las siguientes (Santana del Sol et al., 2021):

Las madurativas donde se incluyen en este grupo las dificultades neuropsicologias, la
mala lateralizacion, el insuficiente desarrollo psicomotor, del esquema corporal, de las
capacidades perceptivo - motrices, el insuficiente desarrollo del oido verbal, de la percepcion

fonematica y los retardos en el desarrollo del lenguaje oral.

Las pedagdgicas donde se constata una ensefianza inflexible, rigida, aplicada a todos
los alumnos por igual sin tener en cuenta las particularidades individuales, las vias de acceso
para el aprendizaje, el disefio de objetivos ambiciosos, sin considerarlas potencialidades de los
alumnos, asi como la seleccion de los métodos, medios y evaluacion de la ensefianza en

relacion con las particularidades de los sujetos que aprenden (Arnaiz, 2004).

Las motivacionales donde los psicopedagogos plantean que la insuficiente preparacion
y motivacion familiar por la adaptacion del escolar al proceso escolar puede provocar

inadaptacion escolar.
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2.4.1.2. Tipos de disgrafia

En el libro de “La competencia lingiiistica en la comunicacion”: Visiones

multidisciplinares y transversalidad (Arcos, 2019):

a) Disgrafia disléxica: Supone una alteracion de la simbologia de lenguaje escrito
como consecuencia de las dificultades disléxicas. Afecta entonces al contenido de la
escritura, y sus errores son semejantes a los cometidos en la lectura.

b) Disgrafia motriz o caligrafica: Afecta a la calidad de la escritura, alterando el

grafismo en sus aspectos grafomotores.

2.4.2. Posturas en el inicio de la escritura

Para practicar la escritura es importante que el nifio principalmente mantenga una
postura adecuada del cuerpo, en ocasiones por cansancio o aburrimiento, el nifio tiende a
agacharse o acostarse sobre la mesa para descansar. Asegurarse de que el escritorio o la mesa
donde el nifio realiza las actividades esté a la misma altura que la silla donde esta sentado el
nifio y que los pies alcance el piso; considerando siempre la lateralidad del mismo. Los
antebrazos, las mufiecas y las manos deben descansar sobre una mesa para evitar el dolor
muscular (Sagnay, 2020).

Debido a las diferencias que presenta cada estudiante hay que considerar la mano del
nifio que utiliza para escribir; si el nifio es zurdo, debe tener medios suficientes para realizar
sus actividades sin la dificultad adicional de esta condicion.

Cabe mencionar que, en la primera etapa escolar, una gran cantidad de estudiantes
sujetan y sostienen el lapiz para iniciar la escritura de manera inadecuada: pero al considerarse
un proceso, estos errores se corrigen poco a poco a través de la practica. La forma correcta de
agarre del instrumento de escritura debe ser con los dedos indice y pulgar, el dedo del medio

sirve de soporte para el instrumento, sobre la tercera falange. Luego de que se ha logrado el
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agarre y soporte adecuado del instrumento de escritura, el nifio debe aprender a controlar la
presion que ejerce sobre el mismo al escribir. Esta habilidad es netamente motora, en la que
intervienen la fuerza muscular de todo el brazo, mufieca y mano.

Preste especial atencion a la colocacién de cuadernos u otras ayudas que los nifios usan
para dibujar, pintar o escribir. Primero, el cuaderno o pagina debe estar orientada en relacion
con el cuerpo del escritor. Si el nifio es diestro, la pagina debe estar ligeramente inclinada hacia

laizquierda. Los nifios zurdos deben inclinarse ligeramente hacia la derecha (Agra, 2016).

2.4.3. Adquisicion de la ortografia

La adquisicion de conocimientos de ortografia esta relacionada con la capacidad de
recodificar palabras fonéticamente mientras se lee. Interaccién entre mecanismos Iéxicos y
fonéticos en la adquisicion de la escritura. La fonética semantica es la aplicacion de reglas de
conversion de fonemas a grafemas. Los mecanismos ortograficos o l1éxicos son aquellos que
permiten el establecimiento de formas escritas tradicionales extrayéndolas de la memoria a

largo plazo. (Custodio y Rodriguez, 2021)

El conocimiento de ortografia cubre toda la informacion de la memoria a largo plazo
permite a los sujetos representar sus voces en forma escrita tradicional. Varias fuentes de

informacidn para ayudar en este proceso son representaciones graficas de palabras.

Procesamiento de informacion visual es la capacidad de decodificar e interpretar
correctamente la informacién visual que reciben los 0jos para que se integre correctamente con
los otros sentidos. De esta forma, el correcto procesamiento de la informacion visual nos

permite interactuar adecuadamente con el mundo que rodea a la persona. (Alvarez et al., 2020)

Constancia de forma: capacidad de interpretar las caracteristicas de las formas que se

perciben.
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Percepcidn figura-fondo: capacidad de aislar un objeto determinado de su entorno.

Cierre visual: capacidad de percibir o reconocer la informacién visual a pesar de que la

imagen observada no esté completa.

Memoria visual: recuerdo de la informacion que previamente se ha captado

visualmente.

Integracién audiovisual: permite relacionar los estimulos visuales con los auditivas, que

es clave en la lectura.

Integracion viso-motora: Hay que tener en cuenta que la mayor parte de acciones
motores de nuestro cuerpo estan guiadas por la visién, lo cual requiere que los dos sistemas

(visual y motor) estén bien coordinados.

El procesamiento de la informacion auditiva permite identificar, analizar y seleccionar
los sonidos que escuchamos para darles significados adecuados segun el tema o situacion en la

gue nos percibimos.

La capacidad de prestar atencién al entorno, de prestar atencion a la informacion;
reconocer los elementos que los componen y utilizar otros sentidos 0 experiencias previas que
nos permitan darles su pleno significado; y la planificacion adecuada de nuestras mentes para
organizar respuestas apropiadas a las preguntas es crucial para proporcionar informacion
consistente y oportuna, que es esencial para aprender contenido formal y absorber contenido

de aprendizaje cada vez mas complejo. (Meléndez, s/f)

Las habilidades auditivas que definen son las siguientes (Diaz, 2018):
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e Localizacion y lateralizacion: la localizacion se refiere a la capacidad el oyente para
identificar la fuente generadora de sonido. La lateralizacion es la habilidad de atender
a lo que se escucha por un oido y se ignora lo que se oye por el otro.

e Discriminacion auditiva: es la habilidad para distinguir sonidos y sonidos del habla
detectando si son iguales o no y sus cualidades sonoras.

e Aspectos temporales de la audicidn: es la habilidad para procesar estimulos acusticos
en el tiempo.

e Ejecucion auditiva con sefiales aclsticas competitivas: es la habilidad para discriminar

un sonido en ambos oidos cuando hay otras sefiales acusticas que interfieren la sefial.

2.4.4 Procesos cognitivos involucrados en la adquision de la escritura
2.4.4.1 Madurez Lectora

La lectura y escritura son dos procesos diferentes pero que se complementan entre si, por ello,
ambos desencadenan diferentes terminologias que es necesario revisar a detalle. A
continuacion, se definiran desde diferentes puntos de vista las definiciones basicas para llevar
a cabo la siguiente investigacion. Entre los personajes mas importantes e influyentes que han
abarcado la lectura como tema de diferentes investigaciones tenemos a Paulo Freire. Quien
considera la lectura como un proceso en el cual intervienen diferentes etapas, como la
adquisicion de conocimientos previos y posteriormente viene una etapa de un lenguaje

propiamente escrito (Villar, 2018).

2.4.4.2. Percepcion visual auditiva

Es importante partir recordando que, de todas las modalidades sensoriales, la mas estudiada ha
sido siempre la vision. Pero en la vision no solo estan implicados fenomenos fisicos,
fisioldgicos y neuroldgicos que producen sensaciones y experiencias visuales, sino también la

puesta en marcha de procesos cognitivos superiores. es aquella imagen mental producto del
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procesamiento de experiencias sensoriales visuales del mundo fisico que nos rodea. (Ortiz y

Bustamante, 2018).

2.4.4. Dificultades de la disgrafia

Egido, (2014) expone las siguientes caracteristicas en los nifios/as disgraficos. Los
trazos estan deficientemente formados, quebrados y torpes, generando en no pocas ocasiones
letras irreconocibles, atrofiadas, fundamentalmente debido a la excesiva rigidez, creando

esquinas muy cerrada. Inhabilidad y torpeza a la hora de trazarlas.

Confusiones originadas por la cantidad. Las letras se confunden porque se afiaden o se

quitan elementos (confusiones n/m, por ejemplo).

Trastornos de la direccidn de los giros y grafemas trazados en una direccion inadecuada.

Las letras aparecen retocadas de distinta manera: repasadas, realizadas en varios trazos
como si completasen un dibujo afiadiendo dos o mas trazos, que se pueden superponer o
separar, o al modo tradicional retocando las letras para darles mejor acabado o para hacerlas

Claras, dando la sensacidn final de suciedad, desorden y dificultando la legibilidad

Variacion importante del tamafio de las letras, estas se presentan como incontroladas.

Aunque predomina sustancialmente el tamafio grande generalizado de la escritura.

Tamafio desproporcionado de las letras: excesivamente grande o pequefio. (Este fallo

no se tiene en cuenta en los primeros afios del aprendizaje.)

Letras sobreimpresas como resultado de una mala direccionalidad, que obliga a repasar

la letra para llevar a cabo un correcto enlace de las letras.

Letras con mas de un trazo, los cuales tienden a superponerse o a separarse, afectando

a la calidad de la escritura.
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Angulaciones: desaparecen las formas redondeadas de algunas letras, haciendo

imposible su identificacion.

€ 7

Omision o exceso de bucles, especialmente en las letras “b”, “v” y “o0”.

€C 9% ¢¢. 9% ¢ 9 “d”

Letras abiertas: no se termina el semicirculo de las letras “0”, “a”, “g” y

La presentacion del texto escrito, carece de limpieza; por la presencia de un trazo

borroso, letras corregidas

2.4.5. Evaluacion de la disgrafia

En la evaluacion de la Disgrafia, no solo debe evaluar signos graficos como la
caligrafia, y ortografia, sino también, aspectos de redaccion, ademas de evaluar las fases de la
escritura como aspectos de planificacion, sintacticos, 1éxicos y motores, las dificultades de
escritura pueden radicar en uno de ellos y es necesario evaluarlos, pero previo a ello se requiere
una evaluacién global (Haranburu y lbarra, 2018). Evaluar la Disgrafia no solo significa
evaluar letras, silabas o palabras que estén bien escritas, sino mas bien, evaluar en su totalidad
procesos inmersos en la escritura que no se ven, pero que estan afectados internamente y que

en ellos puede radicar la Disgrafia.

Evaluacion psicopedagdgica: Al inicio y durante la escolaridad resulta importante
profundizar en el conocimiento de las caracteristicas personales, familiares y socioculturales
de los alumnos. Ello nos va a permitir detectar la situacion inicial de trabajo, y su desarrollo, y
va a facilitar la elaboracion de una programacion idonea y ajustada a las caracteristicas y

necesidades de los alumnos (as).

Evaluacion procesual: La evaluacion procesual permite planificar la adaptacion de la

ensefianza, elemento clave para promover los aprendizajes de los estudiantes con necesidades

35



educativas especiales. Esta evaluacidon determina el grado de dominio de los aprendizajes de
los alumnos al finalizar un proceso de ensefianza y aprendizaje. Constituye un momento de

reflexion acerca de lo que se ha alcanzado a lo largo de un periodo de actividades educativas.

Los instrumentos de evaluacion en disgrafia, “cuando se hace referencia a esta

evaluacion se asumen tres fases como son (Pérez y Lopez, 2018):

e Ladeteccion del problema lingtistico inicial;
e lavaloracion diagndstica del mismo, segun el contexto; y

e las necesarias recomendaciones para la intervencion.

Porque una evaluacion sin intervenciones es una actividad estéril, y la intervencion sin
evaluacidn se presenta como una tarea inutil”. Por tal circunstancia no se puede olvidar que el
éxito o fracaso de cualquier programa de intervencion depende, en buena medida, de las

técnicas, instrumentos y/o procedimientos utilizados durante la evaluacion.

2.4.6. Dificultades de aprendizaje

Una de las definiciones de Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA) mas citadas
por la mayoria de los autores es la elaborada por el National Joint Committee on Learning

Disabilities de Estados Unidos (1990).

Las dificultades de aprendizaje es un término genérico que se refiere a un grupo
heterogéneo de trastornos, manifestados por dificultades significativas en la adquisicion y uso
de la capacidad para entender, hablar, leer, escribir, razonar o para las matematicas. Estos
trastornos son intrinsecos al individuo, y presumiblemente debidos a una disfuncion del sistema

nervioso, pudiendo continuar a lo largo del proceso vital (Arcos, 2019).
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Las discapacidades especificas del aprendizaje (DEA), como la disgrafia, la dislexia,
discalculia, la disortografia, etc., requieren un tratamiento multimodal adecuado. Sin el
tratamiento necesario, estos nifios y adolescentes pueden experimentar dificultades en su vida
académica, profesional, econdmica y social que afectan el comportamiento, autodefinicion y

la autoestima, la salud mental y emocional, las relaciones (Barba et al., 2017).

2.4.6.1. Tipos de dificultades de aprendizaje.

De acuerdo a Pérez (2010), manifiesta que los nifios presentan dificultades de
aprendizaje de acuerdo a factores que guardan relacion con la memoria, lectura, escritura y
calculo, por ende se puede clasificar en las siguientes (p. 6):

¢ Dificultades por alteraciones en la memoria.

e Dificultades en el aprendizaje de la lectura.

e Dificultades en el aprendizaje de la lectura.

e Dificultades en el aprendizaje del célculo.

Las dificultades antes menciondas tienen su base etiologica en los factores personales,
familiares y socioculturales, referentes a deficiencias institucionales y metodoldgicas.

2.5. Estrategias de intervencion

Las estrategias de intervencion se pueden definir como una serie de actividades que
facilitan la consulta de temas identificados, tratan de prevenir la aparicion de otros, ayudan a
diferentes instituciones a realizar ejercicios didacticos para hacerlos cada vez mas orientados a

las necesidades de los educandos y de la comunidad en general (Bravo y Lema, 2017).

2.6. Estrategias de intervencion en el ambito educativo

La naturaleza humana es social, existe dentro de una gran parte de la sociedad para

desarrollar todo su potencial, el enfoque de los argumentos depende de los logros alcanzados
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en el grupo familiar y social al que pertenece, y por qué la persona se gradud en general. Uno

de los objetivos de la educacion es adaptarse plenamente a la persona (lzuzquiza, 2002).

Los educadores, en el ejercicio prudente de su labor pedagdgica y profesional, incluida
la plena transicion, deben distinguir las competencias a ejercitar en el proceso de intervencion
pedagdgica y puesta en valor de experiencias, practicas y métodos afines a los conceptos de
preparacion existentes. Se presentan a los estudiantes recursos contextuales, recursos para un
aprendizaje efectivo y dificultades tipicas, lo que significa que los temas ensefiados deben ser

modelados por los estudiantes (Bravo y Lema, 2017).

2.7. Métodos multisensoriales

Los estudiantes tienen que aprender durante su formacién académica, donde los
docentes implementan estrategias de aprendizaje, actividades, talleres de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes para desarrollar sus habilidades y destrezas en el lazo, la
ensefianza multisensorial impone una serie de oportunidades que utilizar nuevos enfoques. se
puede elegir, lo que conduce al aprendizaje siggnificativo, donde los maestros ayudan a los
estudiantes de maneras interesantes conectando el aprendizaje con diferentes canales
sensoriales (Jané, 2019).

2.8. Método Montessori

La pedagogia Montessori enfatiza la ensefianza con los cinco sentidos, no solo los tres
sentidos (oido, vista o lectura) como se hace tradicionalmente, sino que los maestros deben
evaluar previamente lo que cada nifio va a hacer. Esta forma de ensefianza es un fascinante
proceso creativo que conduce al enfoque, la motivacion y, sobre todo, al autocontrol. (Estrella

etal., 2020)

Este metodo puede ser utilizado en todas las subetapas de la nifiez, sino también en la

etapa de la adolescencia, incluso en la adultez.
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2.9. Método V.A.K.T

Su principio se basa en la importancia de ensefiar con los sentidos, identificando los
principales canales cognitivos: visual, auditivo, tactil, para el aprendizaje de la lectura y la
escritura. Sefiala que la relacion del nifio con el mundo que le rodea se inicia a través de los
sentidos, ya que a partir de las sensaciones comienza la mente a construir sus propias ideas

(Agamay Viera, 2019).

2.10. Método multisensorial de Orton-Gillingham

Este método se basa en dos principios: el primero es la asociaciéon simultanea de
estimulos auditivos, visuales y del lenguaje motor, y el segundo es la combinacién de las
unidades méas pequefias en un todo mas complejo. El sistema de rehabilitacion se basa en la
premisa de que los nifios cero no pueden desarrollar habilidades de lectura debido a un enfoque

global que se centra en las habilidades visuales repetitivas. (Sandoval, 2018)

2.11. Método Multisensorial Cuadrados

El Método Cuadrados tiene como objetivo la comprension e interpretacion lectora y la
calidad de la escritura organizada y continua, por lo tanto, se pretende articular la lectoescritura

con la experiencia escolar infantil.

El método multisensorial depende de la creatividad, la cual es producto de la
estimulacién temprana recibida y de la edad del nifio. EI método Cuadrados presenta diferentes
cuadros que sefialan la estimulacion especifica que corresponde a cada fase evolutiva (Rojas y

etal., 2017):

e Fase multisensorial: estimulacion multisensorial especifica de la creatividad, parte de

los 0 afios y debe continuarse a lo largo de la infancia.
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e Fase simbolica: estimulacion especifica es la percepcién. En esta fase se desarrolla la
observacion. Es la primera posibilidad de desarrollar la creatividad alrededor del juego.
Fase intuitiva la estimulacion esta derivada de la intuicion.

e Fase creativa: es la fase donde se desarrolla la fase de estimulacién del pensamiento

multiple (hasta los diez afios) y la fase estimulacion légica (hasta los quince afios).

2.12. Método Point

El método Point toma como referencia las etapas de desarrollo humano para favorecer
el caracter y la personalidad. Bajo esta perspectiva interviene en la solucion de problemas y
rehabilitacion de alteraciones derivadas en el desarrollo motriz, por ejemplo, la estimulacion
musical potencializa la inteligencia, ya que permite el progreso sensorial durante diferentes

etapas de desarrollo. (Rojas et al., 2017)

El método Point, introduce programas de inteligencia, los cuales trata en formular temas
de interés relacionado con una disciplina particular. En ese sentido el mismo conduce a la

formulacion de problemas y dar cuenta de respuestas de manera contextualizada y creativa.

2.13. Técnicas multisensoriales

La ensefianza multisensorial es una metodologia que nace y aparece como alternativa
que hace posible atender a las diferentes inteligencias y estilos de aprendizaje. Es una manera

de ensefar que involucra mas de un sentido a la vez (Rodriguez, 2017).

Normalmente se emplea un método de ensefianza en el que la vista y el oido son los
principales y unicos receptores del aprendizaje, y no dejamos cabida a otras experiencias de
otro tipo. Con el mismo se introducen varios sentidos en un mismo aprendizaje y con ello se

multiplican las posibilidades y las oportunidades de un aprendizaje mejor y mas completo.
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Estudios realizados por el National Institutes of Child Health and Human Development,
(2015) han demostrado que este método de ensefianza multisensorial es el mas eficaz para

conseguir que los nifios con dificultades en lecto-escritura las superen.

En el aprendizaje de la lectura y la escritura se hacen firmes vinculos entre los canales
visuales (lo que vemos), los auditivos (lo que oimos) y tactiles quinestésicos (lo que palpamos).
Los profesores que utilizan este enfoque 0 método ensefian a los nifios a relacionar los sonidos
de las letras con la escritura de la misma. Y a medida que los nifios aprenden una nueva letra o
patron, cuidadosamente trazan, copian y escriben la letra al mismo tiempo que emiten su sonido

correspondiente. (Rodriguez, 2017)

2.13.1. Definicion de técnicas multisensoriales.

Es un modelo o estrategia didactica para desarrollar diferentes preparaciones que
integren todos los sentidos para una ensefianza eficaz. Si un profesor adopta un enfoque
multisensorial y se adapta al entorno del aula, el éxito esta garantizado. Debe orientar el
aprendizaje y tener en cuenta las necesidades y expectativas de los nifios, desarrollando asi
actividades que satisfagan su curiosidad (Sanchez et al., 2008).

Las técnicas multisensoriales son un método de ensefianza que se basa en el uso de mas
de un sentido para promover el aprendizaje. Favorece la comprensién de los demas, de su
contexto y de si mismo, a través de actividades significativas y en base a las necesidades

educativas que presenta el estudiante (Garcia, 2021).

2.13.2. Ventajas de las técnicas multisensoriales

A partir de procesos de intervencion pertinentes apoyados en técnicas multisensoriales,
permite a los estudiantes desarrollar y fortalecer su potencial: coordinacién de movimientos,
percepcion sensorial, funciones mentales superiores como la memoria, la imaginacion y la

atencién, el lenguaje, y también se puede promover en los estudiantes. seguridad e
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independencia. De manera relacionada, la estimulacion permite mejorar y fortalecer nuestra
conexion con los demas

Barba (2021) menciona las diferentes ventajas de la aplicacion de técnicas
multisensoriales en el proceso de enseflanza aprendizaje en estudiantes que presentan
dificultades o trastornos de aprendizaje (p. 28):

Aprender a través de diferentes sentidos y asi adaptarse a diferentes estilos de
aprendizaje y formas de pensar.

Se adapta a las necesidades de los estudiantes y hace posible la creacion de aprendizajes
desde diferentes perspectivas.

Es un enfoque activo que fomenta la exploracién y la manipulacién, por lo tanto, el
liderazgo de los estudiantes y la capacidad de crear un aprendizaje significativo.

La memoria visual y auditiva utilizada tradicionalmente ahora se apoya en la memoria

tactil y cinestésica.

2.13.3. Materiales de integracion sensorial en el &mbito educativo

Estimulacion auditiva: En el aprendizaje, cada actividad necesita usar musica,
sonidos, sonidos, tonos y varios materiales musicales para motivar el aprendizaje, los
estudiantes pueden apoyar a los estudiantes implementando estos materiales auditivos, como
distinguir sonidos, vocales, fonemas y otras actividades de alfabetizacion, que brindaran
acceso. a un aprendizaje mas especializado (Barba, 2021).

Estimulacion visual: Se deben utilizar diferentes tipos de iluminacién, tanto natural
como artificial; objetos ligeros como juguetes, pipas, pelotas giratorias; espejos; materiales y
objetos de alto contraste; materiales y objetos brillantes como hilos, papel de plata y oro;
materiales reflectantes; imagenes con diferentes efectos de iluminacién; diapositivas; fotos,

dibujos, siluetas (NUfiez y Robles, 2020).
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Estimulacion tactil: Para desarrollar este sentimiento, los profesionales necesitan
introducir materiales con diferente textura, temperatura, peso, volumen, etc. en el proceso de
aprendizaje (Barba, 2021).

Estimulacion olfativa: Es el mas sensible de todos los sentidos, es el Gnico sentido que
esta conectado directamente con el cerebro y da una respuesta inmediata, su finalidad es

reconocer, identificar, seleccionar ante diferentes olores en el ambiente.

2.13.4. Técnicas multisensoriales para la ensefianza de la escritura

Las técnicas multisensoriales que se pueden utilizar para ensefiar a escribir a nifios con
problemas de aprendizaje (Moreno, 2020):

Utilizar papel con rayas oscurasy con relieve: disefia papel rayado con lineas punteadas
oscuras de arriba, abajo y en el medio. Esto le ayuda a ver las limitaciones del espacio escrito

Trabajar con laberintos: trazar formas y laberintos de izquierda a derecha, de arriba a
abajo, o lineas irregulares y curvas, aprenden a orientar sus movimientos de arriba a abajo y de
izquierda a derecha.

Actividad “mojado-seco-intenta”: moja la esponja y estruja para que no gotee. Escriba
una letra en la pizarra y pida a los alumnos que escriban la misma letra con una esponja mojada
al lado del modelo. Finalmente, que escriba la carta con tiza.

Escritura sobre una bolsa plastica llena de gel: llene una bolsa de plastico con cierre
con unas cucharadas de gelatina de colores. Pida a los estudiantes que coloquen la bolsa sobre
la mesa y la aplanen. Pidale que escriba palabras o letras con los dedos. La resistencia de la

laca te ayuda a sentir como se forman las letras.

2.13.5. Estimulos sensoriales

La apreciacion del aprendizaje se puede potenciar a través de actividades en las que los

nifios y nifias comprendan y exploren el mundo a través de la estimulacién sensorial, siempre
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a partir de la percepcion. El cerebro cumple funciones sensoriales, motoras e integradoras en
todos los ambitos, por ello, los cinco sentidos humanos son de crucial importancia para la

experiencia individual de los diferentes procesos (Medina y Quispe, 2019).

Sentido visual: La informacidn, los datos o los eventos que procesa el cerebro son
visuales porque los generan sensores receptores en el ojo. El ver se impone al ser humano como

un sentido de inclusion.

Sentido sonoro: El oido es un 6rgano sensorial que permite al consumidor captar el
sonido y transmitirlo a través de las fibras nerviosas, es decir, se encarga de detectar ondas

sonoras de movimientos o vibraciones especificas en el ambiente.

Sentido olfativo: funciona sin intermediarios, es decir es el inico lugar donde el sistema

nervioso central tiene contacto directo con el ambiente.

Sentido tactil: el tacto es un sentido capaz de generar experiencias mas interactivas y

cercanas, lo cual en todos los tipos de &mbitos.

Sentido gustativo: el sentido del gusto se relaciona con aquellas sensaciones que son
transmitidas por los labios y la lengua, mismos que evaltan y mandan al cerebro informacion

sobre un producto, en el cual interviene: sabor, forma, temperatura y textura.

La estimulacion sensorial los primeros afios de vida de los nifios y las nifias crea de
manera positiva un aprendizaje significativo. La sensacion, tiene la gran tarea de recibir la
informacidn del exterior a través de los sentidos; la percepcion por su parte, cumple el papel
de llevar la informacion al cerebro, activindolo para procesar la informacion, elaborando
respuestas que generaran conductas y comportamientos de acuerdo al entorno que va creando

(Jané, 2019).
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2.13.6. Estimulacién multisensorial

La Metodologia Multisensorial, se define como el sistema de métodos que permite la
estimulaciony el desarrollo de los sentidos mediante la estimulacion de los érganos sensoriales,
los cuales aportan al individuo una mayor percepcion de los estimulos que reciben del mundo
exterior. Como es ldgico pensar lo anterior contribuye a la optimizacion y desempefio dentro
del proceso de ensefianza —aprendizaje. Esta metodologia en etapa temprana busca mostrar las
amplias posibilidades que se dan a través de la didactica y que comienza con las habilidades
sensoriales desde la herencia infantil. La estimulacion adecuada en los primeros seis afios de
vida brinda la oportunidad de aprovechar al maximo el desarrollo mental y social para reparar

dafos o retrasos que interrumpen el aprendizaje (Sailema et al., 2021).

La estimulacion multisensorial es un instrumento que se utiliza para favorecer un mayor
desarrollo y una correcta maduracién de los sentidos en aquellos nifios que no tienen trastornos
del procesamiento sensorial, pero en mayor medida se utiliza con el objetivo de mejorar las
condiciones de vida de las personas con discapacidad; como el mismo nombre indica, consiste
en activar los sentidos para su mejor desarrollo favoreciendo el conocimiento de si mismo y
del medio que les rodea. La integracion sensorial consiste en regular las sensaciones que llegan
al cerebro para dar una respuesta adecuada a la sensacidn recibida. Si no existe esa repuesta

acertada es que hay un trastorno de procesamiento sensorial. (Mesa, 2018)

2.13.7. Estrategias de intervencion multisensorial

Consiste en actuar durante una intervencién con actividades motivadoras, es un enfoque
practico dirigida por el docente, es decir, cada fase se lo explicara a medida que se continGe en
el progreso de la ensefianza, a la vez, en el aprendizaje puede incorporar diferentes sentidos en

fin de consolidar el conocimiento requerido (Sailema et al., 2021).
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Se desarrolla la participacion de los estudiantes para que intervengan mediante
actividades sensoriales donde se refuerza el pensamiento, creatividad, atencion, memoria,
mediante el uso de los sentidos que seran receptores de toda informacion que se brinde y que
exista el uso de distintos materiales palpables, visuales, dinamicos, sonoros, etc (Hodnett,

2018).

2.13.7.1. Sala multisensorial

La importancia de esta estrategias dentro de una intervencion porque permite
desarrollar una participacién mas espontanea asi mejorando su lenguaje expresivo, incrementar
su atencién, disminuir conductas estereotipadas, aumentar las interacciones con terceros,
despertar el interés por el medio externo, despertar sus emociones, aumentar el contacto visual,
autorregulacion, seguimiento de instrucciones, entre otros. Abarca componentes de desempefio
ocupacional como los motores, cognitivos afectivos y sociales beneficiosos para el nifio; se
esta creando un espacio donde practicamente se puede intervenir con actividades ludicas de

forma directa (Calle, 2021).

2.13.7.2. Juego Multisensorial

Al implementar, juegos sensoriales pueden ser un instrumento de valor afiadido para el
disléxico un enfoque mas agradable que busca mejorar el rendimiento escolar, el desarrollo de
la abstraccion, la creatividad e imaginacion, destacando el desarrollo de la autoestima vy
equilibrio emocional y sociabilidad entre sus pares (Calle, 2021). Creando ambientes y
espacios mas cémodos; flexibles para el desarrollo de un aprendizaje. Debe de existir una
relacion afectiva de compromiso de la atencién de la buena voluntad del profesor para el
resultado de las practicas educativas en efectos positivos, tomando como punto de apoyo, el

respeto y la aceptacion del nifio como un ser humano en construccion.
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Capitulo I11.

3. Marco Metodolégico

3.1. Enfoque de la investigacion

En cuanto al enfoque de la investigacion es de cardcter mixto ya que representan un
conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la
recoleccion y el analisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y
discusion conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacidn recabada (meta

inferencias) y lograr un mayor entendimiento del fenémeno bajo estudio (Hernandez, 2017).

3.2. Disefio de la investigacion

El trabajo realizado tubo como disefio la investigacién no experimental, considerando
que se analizan las variables técnicas multisensoriales y la disgrafia para establecer la relacion
que existe entre estos dos aspectos de los nifios y nifias, sin embargo, estas variables no se

manipulan deliberadamente, sino que se las observa de manera natural.

3.3. Tipo de investigacion

Por el nivel

Es de tipo propositiva debido a que se disefié una guia con técnicas multisensoriales

que facilitan el trabajo en nifios con disgrafia.

Por el tipo de datos

Este es de tipo tedrico porque se realizo un analisis descriptivo con el apoyo de una
revision bibliogréafica para la construccion del marco teorico, sobre todo se investigan las

fuentes bibliogréaficas para fundamentar teéricamente la investigacion.
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Por el lugar

La presente investigacion es de campo ya que la informacion fue proporcionada por los

docentes y personal administrativo de la Unidad Educativa del Milenio Penipe

Por el tiempo

Esta investigacion por el tiempo fue de tipo transversal, debido a que se realizé una

toma de informacion en un limite especifico de tiempo.
3.4. Poblacion y muestra
3.4.1. Poblacién

La poblacion de estudio fueron los estudiantes y docentes de Quinto afio de Educacion

General Bésica de la Unidad Educativa del Milenio Penipe.

3.4.2. Muestra

No se obtuvo muestra ya que se trabajo a criterio de la investigadora con todos los

estudiantes del Quinto de la E.G.B de la Unidad Educativa del Milenio Penipe.

Tabla 1
Poblacion y muestra
ESTRATO NUMERO PORCENTAJE
Estudiantes 27 70%
Docentes 3 30%
TOTAL 30 100%

Elaborado por: Patricia Mosquera
Fuente: Unidad Educativa del Milenio Penipe.
Fecha: 13 de abril de 2022
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Técnicas e instrumentos para recoleccion de datos

Tabla 2
Variable independiente
) ) Descripcio Niveles o
Variables Técnicas Instrumentos
n rangos
Subtest N°1 Bajo 0-29
Velocidad Medio |30-92
normal de
ejecucion Alto +93
Prueba Subtest N°2 Bajo 0-33
Este
explorato |
Instrumento i ; _
Técnicas | ria de| Velocidad Medio | 34-93
. . : esta rapida de
multisensoriales| escritura o
) constituido | gjecucion
cursiva
de 3 Subtest Alto +94
(PEEC)
Bajo 0-11
Subtest  N°3
Calidad de la | Medio |12-15
copia
Alto 16+

Elaborado por: Patricia Mosquera
Fuente: Unidad Educativa del Milenio Penipe.
Fecha: 13 de abril de 2022



Tabla 3
Variable dependiente

Variables Técnicas Descripcion Instrumentos

Este instrumento estuvo

Estrategias de constituido de 15 items y

intervencion en evalud el nivel de

conocimiento de los

nifios de quinto afo ) )
Encuesta docentes sobre las Cuestionario

de Educacion

General Basica con estrategias de intervencion

disgrafia en la Disgrafia.

Elaborado por: Patricia Mosquera
Fuente: Unidad Educativa del Milenio Penipe.
Fecha: 13 de abril de 2022

Procedimiento para el analisis e interpretacion de resultados

e Para procesar los datos obtenidos de la encuesta se realizaron los siguientes pasos:
e Tabulacion la informacion obtenida en cuadros estadisticos.
e Elaboracién de tablas y graficos.

e Analisis e interpretacion de los resultados obtenidos.

Validacion del instrumento de recoleccion de datos

La validacion de la encuesta aplicada a los docentes, seran validados antes de la toma

de datos por profesionales de la Universidad Nacional de Chimborazo.

Tabla 4
Docentes encargados de la validacion del instrumento
Nombres y | Grado Cargo o funcién
apellidos universitario
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Aracely Rodriguez

Magister

Docente UNACH

Paco Janeta

Magister

Docente UNACH

Elaborado por: Patricia Mosquera
Fuente: Unidad Educativa del Milenio Penipe.

Fecha: 13 de abril de 2022

Tabla 5
Validacién del instrumento de recoleccion de datos.
c % @© ge]
(1
> | 5 2 S © i =) S 8 S <
S O ® o 3 3] o = e o 3 o
T 5 'S = © c g > % ° c
S = | ¢ 2 = = 2 S % o S S5
E ©| 3 © > S L 'S ‘D o o ju
S o| = = 2 8, = c c S o 2
z ®| 0 o) < = A 5] S 8 2 o
@) IS O o
Aracel
y Muy | Excele | Excele | Excele | Excele | Muy | Excele | Excele | Excele | Excele
Rodrig | buena | nte nte nte nte buena | nte nte nte nte
uez
Paco Excele | Excele | Excele | Excele | Excele | Excele | Excele | Excele B Excele
uena
Janeta | nte nte nte nte nte nte nte nte nte

Interpretacion

Elaborado por: Patricia Mosquera
Fuente: Unidad Educativa del Milenio Penipe.
Fecha: 13 de abril de 2022

De acuerdo a la valoracién de los expertos informantes, se establece que el instrumento tiene
una alta validez en la Claridad, Objetividad, Actualidad, Organizacién, Suficiencia,

Intencionalidad, Consistencia, Coherencia, Metodologia y Oportunidad, por consiguiente, es

confiable y los datos que se recolectaron fueron confiables.
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Capitulo IV
Exposicion y discusion de resultados

4.1. Exposicion y discusion de resultados

4.1.1. Estadisticos descriptivos para las dimensiones asociadas a la disgrafia.

Tabla 6
Estadisticos descriptivos para las dimensiones asociadas a la disgrafia
Nivel Velocidad normal | Velocidad rapida de Calidad de la
de ejecucion. gjecucion copia.
Media 47 39 17
Mediana 48 40 18
Moda 40 48 18
Desviacion Estandar 10,2 10,1 35

Fuente: P.E.E.C aplicado a los estudiantes de Quinto E.G.B
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 29 de abril de 2022

Graéfico 1

Estadisticos descriptivos para las dimensiones asociadas a la disgrafia

Estadisticos Descriptivos

48 pghbg 18 40~ A8l 18 10.2 10.1 3.19
— —

Mediana Moda Desviacion Estandar

Velocidad normal de ejecucion. ™ Velocidad rapida de ejecuciéon M Calidad de la copia (errores)

Fuente: Tabla 1
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha:29 de abril de 2022

Andlisis: En la Tabla 6 se muestran los estadisticos descriptivos en relaciéon al puntaje
obtenido, correspondientes a las dimensiones asociadas a la disgrafia expresados en puntajes
directos. En ese sentido, se observa que en el caso de los errores en calidad de copia son 17,
corresponde el nivel alto de errores. En cuanto a la mediana, mas del 50% de los sujetos se
encuentra por arriba de 18, en cuanto a la moda, el valor con mayor frecuencia se repite en la
distribucion, se observa que es de 18 errores que se presenta. Finalmente, respecto a la

desviacidn estandar se observa que los puntajes con respecto a la media varian en 3,5.

Interpretacion: En base a los resultados obtenidos se puede evidenciar que existe poca
variacion entre la desviacion estandar del subtest 1 y 2 de la prueba PEEC, mientas que en el

subtest N. 3 leve diferencia entre la media, mediana y moda
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4.1.2. Niveles de dimensiones asociadas a la disgrafia.

Tabla 7
Niveles de dimensiones asociadas a la disgrafia.

Indicador | Velocidad normal | Velocidad rapida Calidad de la
de ejecucion. de ejecucion copia (errores)
Bajo 1 4 3
Medio 26 23 6
Alto 0 0 18

Fuente: P.E.E.C aplicado a los estudiantes de Quinto E.G.B
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 29 de abril de 2022.

Grafico 2
Niveles de dimensiones asociadas a la disgrafia.

Niveles de dimensiones asociadas a la disgrafia.

Bajo OMedio OAlto

Fuente: Tabla 7
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 29 de abril de 2022.

Anélisis: En la tabla 7 y en el Grafico 2 se muestran los niveles en las dimensiones asociadas
a la disgrafia. Asi se observa que el mayor porcentaje de evaluados en el nivel alto de errores
en calidad de la copia con 67%. Asimismo, el mayor porcentaje de evaluados se encuentran en
un nivel medio en velocidad normal de ejecucion con 96% y en velocidad rapida representando

el 85% en ambos casos.

Interpretacion: En el Subtest N°1 y 2 se puede determinar que prevalece el nivel medio como
porcentaje mayoritario, mientras que en el caso de la calidad de la copia existe un alto indice

de errores, considerando que estos superan mas de la mitad del total de los items establecidos.
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4.1.3. Distribucién de los niveles del desarrollo de la escritura.

Tabla 8
Distribucidn de los niveles del desarrollo de la escritura.
Velocidad Velocidad Calidad de
normal de | rapida de | la copia
ejecucion. ejecucion (errores)
Debajo del promedio 16 11 10
Promedio 0 1 1
Sobre el promedio 11 15 16

Fuente: P.E.E.C aplicado a los estudiantes de Quinto E.G.B
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 29 de abril de 2022.

Gréfico 3
Distribucién de los niveles del desarrollo de la escritura.

Distribucion de los niveles del desarrollo de la
escritura

Debajo del promedio Promedio OSobre el promedio

59% 0 41% 4% 37% 4%

Velocidad normal de Velocidad rapida de Calidad de la copia (errores)
ejecucion. ejecucion

Fuente: Tabla 8
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 29 de abril de 2022.

Anélisis: En el 5to de la E.G.B en relacion a la “velocidad normal de ejecucion de la escritura”
el 59% tiene un desempefio debajo del promedio y el 41 % en un nivel sobre el promedio. En
cuanto a la “velocidad rapida de ejecucion” el 55% se encuentra en un nivel sobre el promedio,
41% en un nivel debajo del promedio y el 4% estd dentro del promedio. Respecto a la “calidad
de copia”, el 59 % de estudiantes tienen un nivel sobre el promedio de errores, el 37% tiene un

nivel debajo del promedio y el 4% esta por nivel del promedio.

Interpretacion: Referente al Subtest N.° 1 “Velocidad normal de ejecucion se evidencia un
panorama negativo, estableciendo que mas de la mitad de los estudiantes tienen un bajo
porcentaje de palabras por minuto. En el segundo Subtest, los estudiantes disminuyen el
namero de palabras por minuto, siendo un aspecto también desfavorecedor en base al promedio
de palabras que el Subtest anterior. Por ultimo, en el caso de la calidad de la copia Subtest N°3,
existe de igual manera un panorama desfavorecedor, mas de la mitad de estudiantes tiende a

cometer errores en mas de la mitad de los items evaluados.
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4.1.4. Calidad de la copia (errores)

Tabla 9
Subtest N° 3. Calidad de la copia (errores)
ITEM Si | No |Total
1 | Los trazos rectos aparecen curvos, especialmenteen: t,d, g | 23 | 4 27
2 | Los trazos aparecen demasiado cerrados o angulosos, | 24 27
especialmenteen: b, f, g, h,j, 1,1y, z, e
3 | Las letras con trazos rectos presentan lazos, especialmente: | 20 | 7 27
d, t,i,u.
4 | Angulacién de los arcos de las letras: m, n, i, u, v, w 21 | 6 27
5 | Letras en sentido opuesto al movimiento circular |10 |17 |27
antihorario: ¢, a, 0, d, g, q
6 | Letras mal diferenciadas por formas imperfectas. 19 |8 27
7 | Inclusién de algunos rasgos caracteristicos del modelo | 6 21 | 27
script. Ej. de mayor frecuencia: v, b, m, f
8 | Irregularidad en el tamario de las letras, en la zona mediade | 22 | 5 27
la escritura.
9 | Omision de tildes, acentos y puntos. 7 20 |27
10 | Presencia de puntos de union, soldaduras. 9 18 | 27
11 | Los trazos superiores de las letras b, d, f, k, I, Il, son muy | 25 |2 27
cortos.
12 | Los trazos inferiores de las letras f, g, j, p, 4, Y, z, son muy | 24 |3 27
cortos.
13 | Las letras aparecen repasadas o retocadas, sucias. 17 |10 |27
14 | El espacio entre letra y letra dentro de la palabra aparece | 21 | 6 27
irregular.
15 | El espacio entre palabra y palabra aparece irregular. 17 |10 |27
16 | Las palabras se escriben en carro. 24 |3 27
17 | La escritura aparece relajada. Letras dentro de la palabra | 17 | 10 | 27
demasiado separadas, al igual que las palabras entre si.
18 | La escritura aparece apretada. Letras dentro de la palabra | 19 | 8 27
demasiado juntas, o las palabras entre si.
19 | Alineacion irregular. Escritura fluctuante en relacion a la | 25 | 2 27
linea de base. Las palabras bailan, suben y bajan.
20 | Alineacidn de las palabras con tendencia a bajar. 25 |2 27
21 | Alineacion de las palabras con tendencia a subir. 24 |3 27
22 | Irregularidad en la inclinacion de las letras a derecha o | 23 | 4 27
izquierda.
23 | Trazado tembloroso. Pequefias oscilaciones. 25 |2 27
24 | Presion gréfica excesiva. 7 20 |27
Total 454 | 194 | 648

Fuente: P.E.E.C aplicado a los estudiantes de Quinto E.G.B

Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 29 de abril de 2022.
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Gréfico 4
Subtest N° 3. Calidad de la copia (errores)

Calidad de la Copia (errores)
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Fuente: Tabla 9
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 29 de abril de 2022.
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Analisis: La tabla 9 y grafico 4 muestra el nUmero de estudiantes que cometieron cada
tipo de error, se observa que el 93% de estudiantes presentan la mayor cantidad de errores en
la Calidad de la Copia los items 11, 19, 20 y 23. El 89% equivalente a 24 estudiantes tienen
errores en los items 2, 12, 16 y 21, el 85% equivalente a 23 tiende a tener errores en los items
1y 22. En el item 8 de los 27 estudiantes 22 cometen errores. El 78% cometen errores en los
items 4 y 14, el 74% tiene errores en el item 3, el 70% en los items 6 y 18. De total de los
estudiantes, 17 equivalente a 63% cometen errores en los items 13, 15y 17. En el item 5 se
presenta un porcentaje de errores del 37%, el 33% de errores en el item 10, el 26% en los items

9y 24,y por ultimo el 22% en item 7.

Interpretacion: Interpretado los resultados de la tabla 9 y grafica 4 se encuentra que a
la calidad de la copia en relacion a la escritura en un porcentaje mayoritario los estudiantes
presentan problemas en la dimension, la regularidad de la direccién, la alineacion y los trazos
de las letras. Los cuales pueden considerarse rasgos caracteristicos de la disgrafia, debido a que
el indice de errores cometidos supera el promedio. Ademas, cabe recalcar que existen igual
porcentajes muy significativos mayor a la mitad de los estudiantes del curso que presentan gran
cantidad de errores en la calidad de la copia. Del total de los items solo en los aspectos
relacionados al ligado de la copia es el cual presenta un porcentaje menor a la mitad de los

estudiantes aplicados la P.E.E.C
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4.1.5. Resultados generales de la aplicacion del PEEC.

Tabla 10
Resultados generales de la aplicacion del PEEC.

Indicador Frecuencia | Porcentaje
Buen rendimiento 3 11%
Normal 18 67%
Disgrafia (dificultades leves) 4 15%
Disgrafia (dificultades severas) 2 7%
Total 27 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 1 de mayo de 2022

Graéfico 5
Resultados generales de la aplicacion del PEEC.

PEEC

® Buen rendimiento

7% 11%
15%
‘ ® Normal
® Disgrafia
(dificultades leves)
Disgrafia

(dificultades severas)

Fuente: Tabla 5
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 1 de mayo de 2022

Anélisis: Aplicada la prueba a los 27 estudiantes, se ha determinado que el 67%
equivalente a 18 estudiantes muestran un rango normal, el 15% equivalente a 4 estudiante
presentan disgrafia (dificultades leves), el 11% equivalente a 3 estudiantes presentan buen

rendimiento y el 7% equivalente a 2 estudiantes presentan disgrafia (dificultades severas).

Interpretacion: En base a lo observado se ha identificado que existen estudiantes que
presentan rasgos disgrafico, lo cual indica que se debe abarcar las necesidades de los
estudiantes en los diferentes aspectos académicos, de esta manera mejorar el proceso de

aprendizaje de los estudiantes.



4.2. Analisis e interpretacion de resultados de la encuesta aplicada a los docentes de
Quinto grado de la E.G.B de la Unidad Educativa.

1. ¢La disgrafia es una necesidad educativa especial asociada a una discapacidad?

Tabla 11
¢ Ladisgrafia es una necesidad educativa especial asociada a una discapacidad?
Indicador Frecuencia Porcentaje

Siempre 1 25%
Casi Siempre 0 0%

A veces 1 25%
Nunca 2 50%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Grafico 6
¢Ladisgrafia es una necesidad educativa especial asociada a una discapacidad

iLa disgrafia es una necesidad educativa especial
asociada a una discapacidad?

20 I
| "

m Siempre Casi Siempre A veces Nimca

Fuente: Tabla 11
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Andlisis: Aplicada la encuesta a los docentes de la Unidad Educativa del Milenio
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Penipe, se obtuvo los siguientes resultados. EI 50% considera que nunca la disgrafia es una

necesidad educativa especial asociada a una discapacidad y el 25% de docentes considera que

siempre la disgrafia es una necesidad educativa especial asociada a una discapacidad.

Interpretacion: A través de la interpretacion estadistica de la tabla 11 y grafico 5 se

puede definir que existe un rango negativo respecto al conocimiento que tiene los docentes

sobre disgrafia lo que implica poca preparacién o capacitacion referente a este trastorno de

aprendizaje. Desde el punto de vista pedagdgico, los docentes estan en la obligacion de auto

educarse respecto a las necesidades educativas especiales que pueden presentar los estudiantes

en el proceso de aprendizaje.



2. ¢Los nifios con disgrafia pueden ser identificados por sus caracteristicas fisicas?

Tabla 12
¢ Los nifios con disgrafia pueden ser identificados por sus caracteristicas fisicas?
Indicador Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi Siempre 0 0%
A veces 1 25%
Nunca 3 75%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Grafico 7
¢ Los nifios con disgrafia pueden ser identificados por sus caracteristicas fisicas?

.Los nifnos con disgrafia pueden ser identificados por
sus caracteristicas fisicas?

0%

0% 25%

® Siempre Casi Siempre A veces Nunca

Fuente: Tabla 12
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022
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Anélisis: En base a los resultados de la encuesta aplicada a los docentes de la Unidad

Educativa del Milenio Penipe, se obtuvo los siguientes resultados. EI 75% de docentes

considera que los nifios con digrafia nunca pueden ser identificados por sus caracteristicas

fisicas y el 25% de docentes considera que los nifios con digrafia a veces pueden ser

identificados por sus caracteristicas fisicas

Interpretacion: De acorde a el grafico 6, se puede considerar un aspecto positivo
referente al conocimiento que tienen los docentes de este trastorno de aprendizaje,

indispensable determinar si un estudiante tiene digrafia se debe aplicar pruebas adecuadas a su

€s

deteccidén mas alla de sus caracteristicas fisicas. Cabe recalcar que la disgrafia no se puede

detectar por las caracteristicas fisicas que presenten los estudiantes.
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3. ¢La disgrafia es un trastorno de la escritura que afecta a la forma (motor) o al significado
(simbolizacion) y es de tipo funcional?

Tabla 13
¢Ladisgrafia es un trastorno de la escritura que afecta a la forma (motor) o al
significado (simbolizacion) y es de tipo funcional?

Indicador Frecuencia Porcentaje
Siempre 3 75%
Casi Siempre 0 0%

A veces 1 2504
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Grafico 8

¢Ladisgrafia es un trastorno de la escritura que afecta a la forma (motor) o al
significado (simbolizacion) y es de tipo funcional?

.La disgrafia es un trastorno de la escritura que afecta ala forma
(motor) o al significado (simbolizacién) y es de tipo funcional?

0%

M Siempre Casi Siempre Aveces Nunca

Fuente: Tabla 13
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Anélisis: Aplicada la encuesta a los docentes de la Unidad Educativa del Milenio
Penipe, se obtuvo los siguientes resultados. EI 75% de docentes siempre considera que la
disgrafia es un trastorno de la escritura que afecta a la forma (motor) o al significado

(simbolizacion) y es de tipo funcional, mientras que el 25% de docentes a veces lo considera.

Interpretacion: De acorde al analisis estadistico del grafico 7 y en relacién al item
anterior se puede definir que en su mayoria los docentes pueden reconocer las caracteristicas
principales de la disgrafia, considerado como un trastorno de la escritura que afecta a la forma

(motor) o al significado (simbolizacion) y es de tipo funcional.
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4. ;Cree usted que la disgrafia incide en el rendimiento académico del estudiante?

Tabla 14
Indicador Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi Siempre 3 75%
A veces 1 25%
Nunca 0 0%
Siempre 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Grafico 9

éCree usted que la disgrafia incide en el rendimiento
académico del estudiante?

0%
25%

M Siempre Casi Siempre Aveces Nunca

Fuente: Tabla 14
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Andlisis: Aplicada la encuesta a los docentes de la Unidad Educativa del Milenio
Penipe, se obtuvo los siguientes resultados. El 75% de docentes casi siempre considera que la
disgrafia incide en el rendimiento académico del estudiante y el 25% de docentes a veces lo

considera la afectacion de la disgrafia en el rendimiento académico.

Interpretacion: Se puede observar que un porcentaje alto de docentes que consideran
que el trastorno de la disgrafia casi siempre repercute en el rendimiento académico de los
estudiantes, considerando la importancia del estudio de este trastorno. Considerando el
desarrollo integral de los estudiantes, los trastornos de aprendizaje afectan el rendimiento

académico de los estudiantes al generar dificultades de aprendizaje significativo.
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5. ¢La educacion rigida sin tomar en cuenta las individualidades del nifio puede ser una de las
causas para que el nifio presente disgrafia?

Tabla 15
¢Laeducacion rigida sin tomar en cuenta las individualidades del nifio puede ser una de
las causas para que el nifio presente disgrafia?

Indicador Frecuencia Porcentaje
Siempre 1 25%
Casi Siempre 0 0%

A veces 3 75%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Gréfico 10
¢ Laeducacion rigida sin tomar en cuenta las individualidades del nifio puede ser una de
las causas para que el nifio presente disgrafia?

:La educacion rigida sin tomar en cuenta las individualidades del
nifio puede ser una de las causas para que el niiio presente
disgrafia?

i}

™ Siempre Casi Siempre A veces Nunca

Fuente: Tabla 15
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Anélisis: Aplicada la encuesta a los docentes de la Unidad Educativa del Milenio
Penipe, se obtuvo los siguientes resultados. EI 75% de docentes a veces cree que la educacion
rigida sin tomar en cuenta las individualidades del nifio puede ser una de las causas para que el

nifio presente digrafia y el 25% de docentes considera que siempre.

Interpretacion: Al tabular los resultados encontrados en esta pregunta se puede
deducir que los docentes consideran factible la aplicacion de la educacion rigida sin tomar en
cuenta las individualidades del nifio puede ser una de las causas para que el nifio presente
disgrafia, considerando que existe la implementacién de un dmbito educativo tradicional,

afectando el rendimiento educativo de los estudiantes.



64

6. ¢ Considera usted que la evaluacion diagnostica puede ser el primer paso para intervenir en
la disgrafia?

Tabla 16
¢ Considera usted que la evaluacion diagnostica puede ser el primer paso para
intervenir en la disgrafia?

Indicador Frecuencia Porcentaje
Siempre 3 75%
Casi Siempre 0 0%

A veces 0 0%
Nunca 1 25%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Grafico 11
¢ Considera usted que la evaluacion diagnéstica puede ser el primer paso para

intervenir en la disgrafia?

sConsidera usted que la evaluacion diagnostica puede
ser el primer paso para intervenir en la disgrafia?

- Siemipre Casi Siempre A veces Nunca

Fuente: Tabla 16
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Interpretacion: En base a la encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa
del Milenio Penipe, se obtuvo los siguientes resultados. EI 75% de docentes considera que la
evaluacion diagndstica puede ser el primer paso para intervenir en la disgrafia y el 25% de
docentes considera que nunca la evaluacion diagnostica puede ser el primer paso para intervenir
en la disgrafia.

Andlisis: Considerando los resultados obtenidos en la grafica N°10, se puede
manifestar que en su mayor porcentaje los docentes consideran que para trabajar en base a las
necesidades de los estudiantes es indispensable la evaluacién como mecanismo de deteccién
para oportuna intervencion en diferentes &mbitos pedagdgicos. Cabe recalcar que la evaluacion
psicopedagodgica durante los primeros afios de escolarizacion es indispensable para determinar

el proceso de seguimiento académico adecuado para el estudiantado.



7. ¢Fomenta la escritura como método de aprendizaje para mejorar la caligrafia?

Tabla 17
¢Fomenta la escritura como método de aprendizaje para mejorar la caligrafia?

Indicador Frecuencia Porcentaje

Siempre 3 75%

Casi Siempre 1 25%

A veces 0 0%

Nunca 0 0%

Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Grafico 12
¢Fomenta la escritura como método de aprendizaje para mejorar la caligrafia?

.Fomenta la escritura como método de aprendizaje
para mejorar la caligrafia?

m Siempre Casi Siempre A veces Nunca

Fuente: Tabla 17
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022
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Anélisis: En base a la encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa del

Milenio Penipe, se obtuvo los siguientes resultados. EI 75% de docentes siempre fomenta la

escritura como método de aprendizaje para mejorar la caligrafia en los estudiantes y el 25%

docentes casi siempre fomenta la escritura como método de aprendizaje para mejorar la

caligrafia en los estudiantes

Interpretacion: Al revisar los datos de la interrogante dirigida a los docentes se

observa en tabla y grafica N.° 11, un panorama positivo debido a que la mayoria encuestados

consideran que fomentar la escritura como un método de aprendizaje mejora la caligrafia

(grafismo) en los estudiantes. Este proceso de mejora se puede considerar como una practica

repetitiva para el desarrollo de las habilidades de la lecto-escritura. Este proceso se puede

aplicar siempre y cuando exista la debida motivacion por parte de involucrados.
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8. ¢Considera oportuno realizar ejercicios motores (finos y gruesos) para intervenir en
disgrafia?

Tabla 18
¢ Considera oportuno realizar ejercicios motores (finos y gruesos) para intervenir en

disgrafia?

Indicador Frecuencia Porcentaje

Siempre 3 75%

Casi Siempre 1 25%

A veces 0 0%

Nunca 0 0%

Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Grafico 13
¢ Considera oportuno realizar ejercicios motores (finos y gruesos) para intervenir

en disgrafia?

Considera oportuno realizar ejercicios motores
(finos v gruesos) para intervenir en disgrafia
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Fuente: Tabla 18
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Andlisis: En base a la encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe, se obtuvo los siguientes resultados. ElI 75% de docentes siempre considera
oportuno realizar ejercicios motores (finos y gruesos) para intervenir en disgrafia y el 25%
docentes casi siempre considera oportuno realizar ejercicios motores (finos y gruesos) para

intervenir en disgrafia.

Interpretacion: Al revisar los datos de la encuesta aplicada de la tabla y grafica 12, se
puede determinar que la mayoria de docentes consideran docentes siempre considera oportuno
realizar ejercicios motores (finos y gruesos) para intervenir en disgrafia, considerando que el
grafismo tiene gran relacion con las habilidades motoras que el estudiante desarrolla durante

sus primeros afos escolares.
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9. ¢A tomado cursos para trabajar con estudiantes que presentan disgrafia?

Tabla 19
¢A tomado cursos para trabajar con estudiantes que presentan disgrafia?

Indicador Frecuencia Porcentaje

Siempre 3 75%

Casi Siempre 1 25%

A veces 0 0%

Nunca 0 0%

Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Grafico 14
¢A tomado cursos para trabajar con estudiantes que presentan disgrafia?

JAtomado cursos para trabajar con estudiantes que
presentan disgrafia?

(1}
25%

B Siempre M CasiSiempre M A veces Nunca

Fuente: Tabla 19
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Anélisis: En base a la encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe, se obtuvo los siguientes resultados. El 75% de docentes siempre a tomado
cursos para trabajar con estudiantes que presentan digrafia y el 25% docentes casi siempre a

tomado cursos para trabajar con estudiantes que presentan digrafia.

Interpretacion: Luego de tabular los resultados obtenidos en la interrogante se puede
deducir que la mayoria los docentes han realizado cursos para trabajar con estudiantes que
presentan digrafia, debido a que los docentes deben estar en constante preparacion académica
para trabajar en base a las necesidades educativas que puedan presentar los estudiantes en su
diario aprendizaje. Se debe considerar que el MINEDUC, fomenta la capacitacion constante

de los docentes referente a mejorar los procesos de aprendizaje.
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10. ¢ Utiliza materiales concretos para trabajar con estudiantes que presentan disgrafia?

Tabla 20
¢ Utiliza materiales concretos para trabajar con estudiantes que presentan disgrafia?
Indicador Frecuencia Porcentaje
Siempre 1 25%
Casi Siempre 1 25%
A veces 1 25%
Nunca 1 25%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Grafico 15
¢ Utiliza materiales concretos para trabajar con estudiantes que presentan
disgrafia?

¢Utiliza algun tipo de estrategia para fortalecer la
escritura?

25% 25%

W Siempre Casi Siempre Aveces Nunca

Fuente: Tabla 20
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Anélisis: En base a la encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe, se obtuvo los siguientes resultados. El 25% equivalente a un 1 docente siempre
utiliza materiales concretos para trabajar con estudiantes que presentan digrafia, el 25% casi
siempre, el otro 25% a veces y el 25% nunca utiliza materiales concretos para trabajar con

estudiantes que presentan digrafia.

Interpretacion: Al interpretar los datos podemos observar un panorama muy irregular
en los diferentes indicadores, solo ¥ de los docentes siempre y casi siempre utiliza material
concreto, el restante de docentes al no aplicar material concreto de forma constante en las

actividades académicas perjudica la adquisicion de aprendizajes por parte de los estudiantes.



11. ¢ Utiliza usted material sensorial para trabajar con estudiantes con disgrafia?

¢Utiliza usted material sensorial p;rsib':?azblajar con estudiantes con disgrafia?
Indicador Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi Siempre 2 50%
A veces 1 25%
Nunca 1 25%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Grafico 16
¢ Utiliza usted material sensorial para trabajar con estudiantes con disgrafia?

¢Utiliza usted material alternativo para
fortalecer la escritura?
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Fuente: Tabla 21
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022
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Anélisis: En base a la encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa del

Milenio Penipe, se obtuvo los siguientes resultados. EI 50% de docentes casi siempre utiliza

material sensorial para trabajar con estudiantes con disgrafia, el 25% a veces utiliza y el 25%

nunca utiliza material sensorial para trabajar con estudiantes con disgrafia.

Interpretacion: Considerando los resultados obtenidos a través de la aplicacion de la

encuesta a los docentes, se puede manifestar que existe un bajo nivel de utilizacion de material

sensorial, cabe recalcar que todo el aprendizaje se desarrolla a través la implicacion de los

sentidos por ende es indispensable la implicacion de materiales sensoriales o multisensoriales

para el desarrollo de las actividades de aprendizaje.
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12. ;Realizar ejercicios de lateralidad ayudan en la intervencion de la disgrafia?

Tabla 22
¢ Realizar ejercicios de lateralidad a?/zgan en la intervencién de la disgrafia?
Indicador Frecuencia Porcentaje
Siempre 4 100%
Casi Siempre 0 0%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha:10 de abril de 2022

Gréfico 17
¢ Realizar ejercicios de lateralidad ayudan en la intervencion de la disgrafia?

éRealizar ejercicios de lateralidad ayudan en la
intervencion de la disgrafia?

0%

W Siempre Casi Siempre Aveces Nunca

Fuente: Tabla 22
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Anélisis: En base a la encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe, se obtuvo los siguientes resultados. El 100% de docentes considera que realizar

gjercicios de lateralidad ayudan en la intervencion de la disgrafia.

Interpretacion: Al analizar los datos encontrados en la interrogante a través de la
aplicacién de la encuesta a los docentes, se determin6 que todos los docentes consideran que
realizar ejercicios de lateralidad ayudan en la intervencion de la disgrafia, considerando la
ubicacion correcta de las palabras en relacion a espacio, siendo esta una de las nociones que

mas deben desarrollar los estudiantes para el correcto desarrollo de sus funciones.
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13. ¢ Corrige los errores ortograficos en forma oportuna?

Tabla 23
¢ Corrige los errores ortograficos en forma oportuna?

Indicador Frecuencia Porcentaje
Siempre 3 75%
Casi Siempre 1 0%

A veces 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Gréfico 18
¢ Corrige los errores ortograficos en forma oportuna?

LCorrige los errores ortograficos en forma oportuna?

m Siempre wCasi Siempre A veces Nunca

Fuente: Tabla 23
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Anélisis: En base a la encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe, se obtuvo los siguientes resultados. EI 75% de docentes corrige los errores
ortograficos en forma oportuna y el 25% de docentes casi siempre corrige los errores

ortograficos en forma oportuna.

Interpretacion: Considerando los resultados obtenidos a través de la aplicacion de la
encuesta a los docentes, se determind que los docentes corrigen de manera oportuna los errores
ortograficos durante el proceso de escritura, lo cual implica las revisiones ortograficas como
parte del proceso de aprendizaje. Se puede mencionar que los docentes deben buscar métodos

adecuados de correccion de la escritura para no afectar emocionalmente al estudiantado.



14. ;La comparacion de palabras ayuda a mejorar los sintomas de la disgrafia?

Tabla 24
¢La comparacion de palabras ayuda a mejorar los sintomas de la disgrafia?

Indicador Frecuencia Porcentaje

Siempre 3 75%

Casi Siempre 0 0%

A veces 1 25%

Nunca 0 0%

Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Grafico 19
¢ La comparacion de palabras ayuda a mejorar los sintomas de la disgrafia?

éLa comparacidon de palabras ayuda a mejorar los
sintomas de la disgrafia?

W Sempre CasiSiempre A veces Munca

Fuente: Tabla 24
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022
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Andlisis: Tabulado los resultados obtenidos a través de la aplicacion de la encuesta a

los docentes de Quinto grado de la E.G.B. El 75% de docentes corrige los errores ortograficos

en forma oportuna y el 25% de docentes casi siempre corrige los errores ortograficos en forma

oportuna.

Interpretacion: Considerando los resultados obtenidos a través de la aplicacion de la

encuesta a los docentes, mas de la mitad de encuestados corrige de manera oportuna los errores

ortograficos durante el proceso de escritura, lo cual implica las revisiones ortograficas como

parte de la mejora de la escritura. Se debe considera que los procesos de mejora referente a la

aplicacion de reglas gramaticales deben primer estar consolidada en el estudiantado.
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15. ¢Actividades como rasgar, pintar, recortar, ayudan en el proceso de intervencion de la

disgrafia?
Tabla 25
¢Actividades como rasgar, pintar, recortar, ayudan en el proceso de intervencion de la

disgrafia?

Indicador Frecuencia Porcentaje

Siempre 3 75%

Casi Siempre 0 0%

A veces 1 25%

Nunca 0 0%

Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Quinto E.G.B de la Unidad Educativa del
Milenio Penipe
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Grafico 20
¢Actividades como rasgar, pintar, recortar, ayudan en el proceso de intervencion de la
disgrafia?

JActividades como rasgar, pintar, recortar, ayudan en el
proceso de intervencion de la disgrafia?
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Fuente: Tabla 25
Elaborado por: Patricia Mosquera
Fecha: 10 de abril de 2022

Anélisis: A partir de los resultados obtenidos mediante la aplicacion de la encuesta se
determind que el 100% de los docentes considera que las actividades como rasgar, pintar,

recortar, ayudan en el proceso de intervencion de la disgrafia.

Interpretacion: En base a los resultados obtenidos se puede determinar que todos los
docentes consideran los beneficios que aportan las actividades de motricidad fina en el proceso
de la escritura, considerando que el grafismo correcto beneficia los procesos de comprension

y por ende mejora el aprendizaje.



74

Capitulo V

5. Conclusiones y Recomendaciones

5.1. Conclusiones

De acuerdo a la aplicacion de la prueba PEEC, se pudieron evidenciar caracteristicas
como errores en la calidad de copia, siendo los mas comunes la irregularidad en el tamafio de
las letras, los trazos superiores de las letras b, d, f, k, I, Il, son muy cortos en la zona media de
la escritura, trazado tembloroso y pequefias oscilaciones. Por lo cual se ha determinado la
existencia de 6 nifios que presentan disgrafia, 4 con disgrafia (dificultades leves) y 2 con

disgrafia (dificultades severas).

Los docenes tienen un nivel de conocimiento medio sobre las estrategias de
intervencion en la Disgrafia, debido a que consideran que las estrategias para el desarrollo de
la motricidad fina y gruesa sirve para mitigar las dificultades que genera este trastorno de
escritura, dejando de lado aspectos como la lateralidad y memoria visual. Cabe recalcar que la
utilizacién de material concreto y sensorial se considera importante para el fortalecimiento de

la lecto-escritura.

La aplicacién de técnicas multisensoriales como estrategia de intervencion en
estudiantes que presentan rasgos disgraficos, permite generar respuestas oportunas, debido a
se basa en la utilizacion de los sentidos como mecanismos de abstraccion del conocimiento,
fomentando las habilidades grafomotoras siendo estas indispensables para mejorar la escritura,

permitiendo corregir direccionalidad, espaciamiento, tamafio y fluidez de las letras.
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5.2. Recomendaciones

Se recomienda que se complemente la prueba PEEC con un test para descartar un
desorden de las funciones bésicas del estudiante para la aplicacion se debe capacitar a los

profesionales ya que la precisién del PECC depende de su correcta aplicacion.

Los docentes deben realizar capacitaciones de forma continua sobre estrategias de
intervencion para la disgrafia, para poder brindar apoyo y un seguimiento pedagogico a los
estudiantes que presenten necesidades educativas; permitiendo asi la superacion las

dificultades de aprendizaje y generando un desarrollo integral de los estudiantes.

Se recomienda que la guia disefiada sea implementada en la poblacién estudiantil que
presenta este tipo de necesidad educativa especial y como refuerzo al proceso de lecto-escritura

de los estudiantes de manera general.
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ANEXO 1. Ficha de validacién de instrumentos: Encuestas

Riobamba, 05 de abnl de 2022

Mgs.,

Aracely Rodriguez
DOCENTE DE LA UNACH
Presente, -

De mi consideracion:

Le expreso un cordial saludo a la vez que le auguro éxito en sus funciones, Considerando su
trayectoria profesional ¢ investigativa, me permito solicitarle que actiie como EXPERTO/A para
la VALIDACION de los Instrumentos que le adjunto y que servirin para la recoleccion de
informacion de mi investigacion de Maestria titulada: “TECNICAS MULTISENSORIALES
COMO ESTRATEGIAS DE INTERVENCION EN NINOS DE QUINTO ARO DE
EDUCACION GENERAL BASICA CON DISGRAFIA DE LA UNIDAD EDUCATIVA
DEL MILENIO PENIPE.”

Por la favorable acogida a mi peticion, le anticipo mi agradecimiento.
Alentamente,

I A

SN i

Firma
Nombre: Patncia Alexandra Mosquera Cunez
Namero de cédula: 0603604596
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZGD
VICERRECTORADO DE INVESTIGACION, VINCULACION ¥ POSGRADO
DIRECCION DE POSGRADO

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

En la Universidad MNacional de Chimborazome snuenve malzande mi investigacon
sotre “TECNICAS MULTISENSORIALES  (COMIO ESTRATEGIAS  DE
INTERVENCION EN KINOS DE QUINTO ARO DE EDUCACKIN GENERAL BASICA
CON DISGRAFIA DE LA UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO PENIPE.", solicito su
colaboracion para la aplicaci énde la encuesta que estd dirigida a los docentes. El objetivo
de la encuesia identificar el nivel de conocimiento de los docentes sobre las estrategias
de intervension en la Disgrafia,

Marcar con una X en | respuesta segin su vakracion de experiencia en la Unidad Educativa
garantizando s anonimato ¢n las respuests.

iTEMS B B g ,
7 Lowm| 4 F

[

. La disgrafin es una necesidad educativa

especial msociadaaum discapacidad?

P

dr

Los nibos con  disgrafia pueden  ser

identificados por sus camctensticas fisicas 7

3. ;La disgrafia es un trastorno de la escritura que
afecta a la forma (motor) o al significado

(simbolizacion) y esde tipo funcional ?

4. (Cree usted que la disgrafia incide en el

e imiento académico del estudiante?

3, ;La educacion rgida sin tomar en cuenta las
individuealidades del nifio puede ser una de las

causas para que el nifo presente disgrafia?
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6, Considera usted que la evaluacion diagmdstica
puede ser el primer paso pam intervenir en la
disgrafia 7

T. JFomenta la escritura como  método  de
apremdizaje para mejormr la ealigrafia?

B Considera oporuno realiza ejercicios motones
(Fines  prueses | pom inleryenir en disgrafia?

9, Adtomado curses pam tmbajar con estediantes
que presemtan disgrafia?

10, JLihza matenales coneretos pam trbajar con
fifos que presentan disgrafia?

1, Utiliza wsted material sensorial para trabajar
con estudiantes con disgmfia?

12, [Realizar ejercicios de lateralidad ayudan en la

imbery enciom de la disgratia)?

Comige los emores ortograficos en fornma

oporiunat

. 4, La comparmcion de palabms aywda a mejorar

los sintomas de disgmfia?

CActividades como  msgar, pintar,  recorar,

ayudan en ¢l proceso de imervencion de la

disgrafia?

MUCHAS GRACIAS POR SUCOLABDRACION
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ANEXO 2. Prueba exploratoria de escritura cursiva (P.E.E.C).

Subtest N° 1: Velocidad normal de ejecucidn

Sobre ese rio veo un puente de piedra.
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Subtest N° 2: Velocidad ripida de ejecucion

Sobre ese rio veo un puente de piedra.
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Subtest N° 32 Calidad de la copia

A Juan y a Maria les gustaria conocer
mas sobre el misterio de los ovnis. Juan dice
que los ovnis son redondos, luminosos y
brillantes. Maria quisiera ver a un extraterrestre

saliendo de un ovni.
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HIOLA DE REGISTRO SUB-TEST N™ 3

“SCALIDAD DE LA COPIA™
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NY | ITEMA sl | NO
| |Los trazos aparecen curvos, especialmente en: t, d, g.
2 |Los trazos aparecen demasiado cerrados o angulosos, especialments en
letras b, f, 2. h, j. L1, v, 2, e
3 |Las letras con trazos rectos presentan lazos, especialmente: d. o 1, .
4 | Angulacidn de los arcos de las letras: m, n, i, o, v, w.
5 |Letras en sentido opuesto al movimiento circular antihorano: ¢, a, o, d, g,
q.
6 | Letras mal diferenciadas por formas imperfectas.
T | Inclusidn de algunos rasgos caracteristicos del modelo script. Ejemplos de
mayor frecuencia son: v, b, m, n, f.
8 | Imegularidad en el tamaiio de las letras, en la zona media de la escritura.
9 | Omisidn de tildes, acentos y puntos.
10 | Presencia de puntos de unidn, soldaduras.
11 |Los trazos supenores de las letras b, d, §, k, 1, Il son muy cortos.
12 | Los trazos inferiores de las letras £, 2. ). p. g, v, 2 s0n muy cortos.
13 | Las letras aparecen repasadas o retocadas, sucias.
14 | El espacio entre letra y letra de la palabra aparece irmegular.
15 | El espacio entre palabra y palabra aparece imegular.
16 | Las palabras se escniben en carmo.
17 |La escniura aparece relajada. Las letras deniro de la palabra son muy
separadas, al igual que las palabras entre si.
18 | La escnitura aparece apretada. Las letras dentro de la palabra demasiado
Juntas, al igual gue las palabras entre si.
19 | Alineacidn irregular. Escritura fluctuante en relacion a las lineas de base.
Las palabras bailan, suben y hajan.
20 | Alineacidn de palabras con tendencia a bajar.
21 | Alineacidn de palabras con tendencia a subir.
22 | Imegularidad en la nclinacidn de las letras a derecha o izquierda.
23 | Trazado tembloroso. Pequeiias oscilaciones.
24 | Presion grifica excesiva.

TOTAL




ANEXO 3. Base de Datos P.E.E.C
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Indicadores Velocidad normal de Velocidad rapida de Calidad de la copia
gjecucion. gjecucion (errores)
Puntaje total

Estudiante Subtest N° 1 Puntos Subtest N°2 Puntaje Subtest N°3 Puntaje

1 40 3 56 4 11 12 19 Normal

2 40 3 43 3 8 12 18 Normal

3 48 3 48 3 5 20 26 Normal

4 64 4 32 3 9 12 19 Normal

5 48 3 48 3 8 12 18 Normal

6 56 4 48 3 6 12 19 Normal

7 40 3 37 3 6 12 18 Normal

8 32 3 28 2 6 12 17| Disgrafia (dificultades leves)

9 48 3 48 3 5 20 26 Normal

10 64 4 32 3 8 12 19 Normal

11 48 3 28 2 13 8 13| Disgrafia (dificultades leves)

12 55 4 42 3 6 12 19 Normal

13 48 3 28 2 11 12 17| Disgrafia (dificultades leves)

14 40 3 64 4 6 12 19 Normal
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15 64 4 32 3 4 20 27 Buen rendimiento

16 56 4 40 3 6 12 19 Normal

17 40 3 48 3 6 12 18 Normal

18 53 4 40 3 9 12 19 Normal

19 56 4 32 3 7 12 19 Normal

20 26 2 27 2 24 4 8 | Disgrafia (dificultades severas)
21 40 3 32 3 6 12 18 Normal

22 44 3 32 3 2 20 26 Normal

23 64 4 48 3 1 20 27 Buen rendimiento

24 56 4 56 4 4 20 28 Buen rendimiento

25 40 3 26 2 18 8 13| Disgrafia (dificultades leves)
26 56 4 40 3 11 12 19 Normal

27 5 1 3 1 24 4 6 | Disgrafia (dificultades severas)
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ANEXO 4. Aprobacién de aplicacion de PEEC y encuesta en la institucion.

Riobamba, 18 de marzo de 2022
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ANEXO 5. Aplicacion de la encuesta a los docentes de Quinto grado de la E.G.B, Unidad
Educativa del Milenio “Penipe”

Aplicacion de encuesta: Docente N°1
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Aplicacion de encuesta: Docente N°3
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ANEXO 6. Portada de la guia de Técnicas Multisensoriales.

I P J~
‘\ ‘\\\\ _‘L 1 v‘ |

. ..;L‘ ...

LOS SEN'ﬂDOS Mi CAMINO HACIA UNA BUENA
ESCRITURA.

GUIA DE TECHICAS
MULT ISERSORIALES.

“TECNICAS MULTISENSORIALES COMO ESTRATEGIAS DE
INTERVENCION EN NINOS DE QUINTO ANO DE EDUCACION GENERAL
BASICA CON DISGRAFIA DE LA UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO

PENIPE.
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