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RESUMEN 

El presente trabajo de investigación, tuvo como objetivo general determinar la incidencia 

de las estrategias metodológicas en el proceso de enseñanza aprendizaje de Ciencias 

Sociales acorde al MOSEIB en la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor 

Leónidas Proaño, entendiendo que las estrategias metodológicas son aquellas herramientas 

que permitirán mejorar el proceso de enseñanza y aprendizaje de las Ciencias Sociales, en 

los estudiantes, pues por medio de ellas se afianzaran los conocimientos, cosmovisión de 

los pueblos, identificación de su cultura entre otros. La metodología utilizada tuvo un 

diseño no experimental, de tipo documental, de campo, exploratoria y explicativa, la 

población de estudio la conformaron los 59 estudiantes de primero de bachillerato y 4 

docentes; su muestreo fue no probabilístico e intencional; las técnicas utilizadas fueron la 

observación y la encuesta, los instrumentos la ficha de observación y el cuestionario. 

Mediante los cuales se realizó el procesamiento y tabulación de los datos obtenidos, los 

mismos que permitieron llegar a la conclusión que: Se ha podido identificar que los 

docentes no aplican de manera adecuada las estrategias metodológica, lo cual origina que 

los estudiantes generen diversos estereotipos, de acuerdo a su interculturalidad; es por ello 

que se  ha visto de gran importancia el diseñar una guía de estrategias metodológicas, pues 

por medio de ella se va a mejorar el conocimiento de los estudiantes en base al área de 

ciencias sociales, acorde a los propuesto en el MOSEIB, debido a que por medio del 

mismo los estudiantes podrá, mejorar su conocimiento sobre su cosmovisión, cultural, 

identidad cultural y otros.  

Palabras claves: Estrategias metodológicas, Ciencias Sociales, MOSEIB. 

 



 

 

 

 

ABSTRACT



 

 

15 

 

CAPÍTULO I 

1. INTRODUCCIÓN 

El Ecuador, mediante la Constitución de la Republica promulgada en el 2008, reconoce su 

carácter plurinacional e intercultural. Cuenta con una población heterogénea la cual está 

integrada por indígenas, blancos, negros y mestizos, y caracterizada por la diversidad de 

lenguas y culturas. Además, en su Art. 27 y 343 manifiesta que la educación debe ser 

intercultural, es por eso que “el sistema nacional de educación integrará una visión 

intercultural acorde con la diversidad geográfica, cultural y lingüística del país, y el respeto 

a los derechos de las comunidades, pueblos y nacionalidades" (Asamblea Nacional 

Constituyente de Ecuador, 2008). Actualmente el Estado reconoce como parte 

indispensable la integración de la interculturalidad en el desarrollo de habilidades y 

capacidades para la formación del perfil del bachiller ecuatoriano.   

Pese a que existe una normativa publica la cual abarca la aceptación y reconocimiento, la 

realidad de la diversidad cultural aun no abarca todos los aspectos necesarios para su 

consolidación. En la publicación Principio de Interculturalidad menciona que: “la nación 

debe ser construida sobre nuevas bases, una de estas es la interculturalidad, por lo cual se 

hace necesarios cambios que permitan una relación de equidad entre los diferentes grupos 

que componen la sociedad”. (García, 2018) 

El Modelo del Sistema de Educación Intercultural Bilingüe tiene como referencia, los 

resultados de las experiencias educativas de los pueblos y las nacionalidades que se han 

desarrollado en el país en las últimas décadas. A mediados del siglo XX, se iniciaron varias 

experiencias educativas encaminadas a atender a la población originaria, teniendo en 

cuenta sus características socio-culturales y la capacidad de las lenguas ancestrales para 

expresar todo tipo de conceptos (SEIB, 2019).  

El Modelo del Sistema de Educación Intercultural Bilingüe (MOSEIB), se enmarca en la 

construcción del Estado plurinacional e intercultural, y en el desarrollo sostenible y 

sustentable con visión de largo plazo. Eso quiere decir que este modelo se enfatiza en la 

ejecución todos los subniveles, asignaturas, formas y contenidos del currículo, y en todo el 

quehacer educativo. Una de las áreas que fomenta la conciencia del origen cultural del 

Ecuador son las Ciencias Sociales en la Educación General Básica, pues esta tiene como 
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objetivo ofrecer a los estudiantes una visión general de la forma cómo la sociedad se 

desenvuelve considerando su ubicación y desarrollo en el espacio, con un enfoque más 

clara de su origen y avance histórica a través de la enseñanza de la geografía y la historia 

del mundo, específicamente de la América Latina. (Miranda & Medina, 2019) 

El proceso de enseñanza-aprendizaje de la asignatura de Ciencias Sociales es focal en el 

sentido de desarrollar destrezas en los estudiantes que conlleven a enfrentar otros campos 

del aprendizaje, así como los retos de la innovación y el emprendimiento direccionado al 

reconocimiento e identificación con su pueblo originario, en este caso, con el Ecuador, 

identificando los valores culturales, sociales y libertarios de la democracia y la ciudadanía. 

Por ende, la labor docente debe encaminarse a la búsqueda de estrategias metodológicas 

que fortalezcan la interculturalidad en el aula y brinden una educación de calidad y calidez, 

con la finalidad de generar el desarrollo integral de sus estudiantes en lo personal y social. 

(Paz, 2020) 

La presente investigación determina las estrategias metodológicas que fortalecen el 

proceso de enseñanza aprendizaje de Ciencias Sociales acorde al MOSEIB en la Unidad 

Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño”. Dichos hallazgos permiten 

determinar estrategias metodológicas fundamentales para el mejoramiento del proceso de 

enseñanza – aprendizaje del área antes mencionada, conteniendo actividades que aporten a 

la integración de grupos, apropiación y práctica de valores que promueva una convivencia 

armónica y la interculturalidad a niños y adolescentes, alcanzando un aprendizaje 

significativo.  

El proyecto investigativo se divide cuatro capítulos, cuyos contenidos se encuentran 

organizados de la siguiente manera:  

Capítulo I. Problematización: Ubicación geográfica, situación problemática, formulación 

del problema, justificación, preguntas de investigación, objetivo general y objetivos 

específicos. 

Capítulo II. Marco Teórico: Antecedentes de la investigación, fundamentación teórica 

que servirá como reseña para la presente investigación. 
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Capitulo III. Marco Metodológico: Enfoque de la investigación, diseño de la 

investigación, tipo de la investigación, técnicas e instrumentos para la recolección de datos, 

población y muestra.  

Capítulo IV. Desarrollo de la investigación: En este capítulo se aborda la exposición y 

discusión de resultados. 

Capítulo V: Conclusiones y recomendaciones. En la parte final se detalla la bibliografía 

utilizada y así también, los anexos correspondientes a la presente investigación enmarca la 

propuesta del presente proyecto investigativo. 

Capítulo VI. Propuesta Pedagógica; de estrategias metodológicas para docentes 

constituye un instrumento de autoaprendizaje que pretende un acercamiento a la utilización 

de estrategias metodológicas de acuerdo al MOSEIB como una herramienta que tiene 

como objetivo abordar el manejo de las mismas en el aula mediante una interrelación entre 

el docente y los estudiantes. 
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1.1 Ubicación geográfica 

La Unidad Educativa Intercultural Bilingüe Monseñor Leónidas Proaño, se encuentra 

ubicada en la ciudadela la paz matriz s-n y panamericana sur sede norte, Parroquia 

Lizarzaburu, de la Ciudad de Riobamba, Provincia de Chimborazo. 

1.2 Situación Problemática. 

A nivel mundial y especialmente de Latinoamérica, se está implementando en los sistemas 

educativos la integración de la diversidad cultural a sus procesos, surgiendo de esta manera 

una nueva interpretación de la integración cultural al proceso de enseñanza aprendizaje, el 

cual a su vez no puede conseguirse sin un proceso educativo liberador, que siente las bases 

del cambio sobre la conciencia de cada ser humano. Este proceso se denomina en la 

actualidad educación intercultural, la cual ya no está restringida al sector indígena, sino 

que ha adquirido una connotación nacional (Krainer & Guerra, 2016). Su implementación 

ha abierto la oportunidad a la construcción de una nueva sociedad; sin embargo, a nivel de 

Latinoamérica se evidenció las debilidades metodológicas respecto a la comprensión de la 

interculturalidad y aplicación de la misma en las diferentes áreas de formación académica. 

Además, resulta difuso para los diferentes actores responsables de la educación 

(instituciones educativas, padres de familia, comunidad, etc.), por ello la puesta en práctica 

de la interculturalidad a los diferentes niveles y áreas se vuelve un reto difícil de cumplir. 

El Sistema de Educación Intercultural Bilingüe en el Ecuador fue propuesto desde 

noviembre de 1988, el cual incentiva y guía a una valoración y recuperación de las culturas 

y lenguas de las diversas nacionalidades y pueblos indígenas reconocidos en el país. A 

pesar de sus logros, todavía sobrelleva problemas que inician desde la falta de presupuestos 

y la interferencia de las autoridades gubernamentales; todo eso conlleva al hecho de que 

los maestros se limitan a impartir conocimientos. y no completan el ciclo de aprendizaje 

que consta para contar con educandos egresados de alta calidad de los centros educativos, 

es necesario que los docentes tomen en cuenta la ruta que hay que seguir a cada instante en 

el quehacer educativo, el Modelo del Sistema de Educación Intercultural Bilingüe dentro 

de su metodología contempla las siguientes fases:                                              

Reconocimiento; de lo que sabe o conoce el educando, (diagnóstico).                       

Conocimiento; de nuevos aprendizajes por medio de la investigación; acción efectuada por 

los educandos por medio de la guía del docente.     
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Producción de lo que aprendió; el educando pone en práctica lo que aprendió (planifica 

para demostrar). 

Reproducción es el acto de volver a hacer, mejorando la calidad de lo que ya hizo o ya 

demostró (el educando verifica los procesos desarrollados). 

Creación es el momento en el cual el educando idea nuevas formas de demostrar, (poner en 

juego la imaginación). 

Recreación; el educando mejora la calidad de lo que ya creó (supera cada vez, mejora los 

procesos de realización). 

Validación; de lo que hizo el educando, lo pone a consideración de la sociedad; finalmente. 

Valoración; es cuando el educando recibe la aprobación de la sociedad, de lo que pudo 

hacer.  

 Esto se basa en los procesos intelectuales de entendimiento y comprensión de los 

conocimientos en combinación con la práctica con la finalidad de que los estudiantes sepan 

desenvolverse y reproducirlos en la vida real, los saberes de los propios pueblos indígenas 

y de la cultura universal, es decir; no poseen estrategias metodológicas claras para la 

aplicación del Modelo de Educación Intercultural Bilingüe y mucho menos para fortalecer 

la lengua materna en la comunidad educativa de las diferentes instituciones en todas las 

nacionalidades indígenas. (Agua, 2017). 

En los centros educativos en general, hasta la actualidad no han pasado del segundo 

escalón o sea de impartir los conocimientos; muchas veces los conocimientos que se 

imparten no le sirven al educando en la vida real. 

A raíz de la implementación del MOSEIB, en las Unidades Educativas Intercultural 

Bilingües, se busca la integración de la intercultural en el sistema educativo, es imposible, 

si no se cuenta con las herramientas pedagógicas y metodológicas adecuadas. También se 

considera el hecho de la existencia de diferenciaciones de un aprendizaje significativo 

acorde a la utilización de las estrategias metodológicas en las diferentes áreas y una de ella 

compete al área de Ciencias Sociales, como eje de valorización de los orígenes culturales 
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del Ecuador. Muchos expertos concluyen sobre la importancia de contar con profesionales 

y estudios acerca de las estrategias metodológicas que puedan solucionar esta problemática 

y facilitar el proceso de integración a la diversidad cultural y lingüística en la educación. 

(Abram Matthias, 2012) 

En la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño”. Los 

estudiantes de primero de bachillerato general unificado, están desvalorizando la educación 

Intercultural Bilingüe, pues no identifican que existe un índice bajo de conocimiento 

acerca de la plenitud de la vida del Sumak Kawsay. La problemática sigue en aumento 

debido a que en un gran porcentaje de jóvenes estudiantes de la institución son migrantes 

de diferentes Cantones de la provincia de Chimborazo de bajos recursos económicos con 

sostenimiento fiscal que buscan concluir con sus estudios, pero no valoran su identidad, 

por la falta de la respectiva apreciación a la interculturalidad desde los primeros niveles 

educativos en la institución. La carencia de estrategias metodológicas que permitan el 

poder trabajar en el área de Ciencias Sociales, acorde al MOSEIB es de escaso 

conocimiento para los docentes de la institución, lo cual conlleva al fracaso repercutiendo 

negativamente en el proceso de enseñanza-aprendizaje; es inexistente el uso de 

organizadores gráficos, análisis de casos, resolución de problemas, aprendizajes 

colaborativos o proyectos, entre otros que se encuentre en la lengua nativa de los 

estudiantes, lo cual genera que cada día la interculturalidad se vaya perdiendo. 

En estos últimos años, en la Unidad Educativa no se han desarrollado cursos de 

actualización docente y de manera especial en lo concerniente a las estrategias 

metodologías que puedan conducir a un aprendizaje constructivista y significativo, dentro 

de la educación intercultural, lo cual no permite que se llegue a cumplir con los objetivos 

planteados en el MOSEIB. 

1.3 Formulación del problema.  

¿Cómo inciden las estrategias metodológicas en el proceso de enseñanza aprendizaje de 

Ciencias Sociales acorde al MOSEIB en la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe 

“Monseñor Leónidas Proaño”? 
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1.4 Justificación  

En nuestro país, si bien es cierto que en los últimos años se están haciendo grandes 

esfuerzos para mejorar la educación en general, el Ministerio cuenta con un Proyecto de 

desarrollo de la Educación Intercultural Bilingüe para las Nacionalidades Indígenas, que 

trabaja en beneficio del desarrollo integral de los estudiantes. Enfatiza el Modelo del 

Sistema de Educación Intercultural Bilingüe (MOSEIB), el cual permite fortalecer la 

calidad de la educación con pertinencia cultural y lingüística a fin de desarrollar las 

habilidades, destrezas cognitivas, psicomotrices y afectivas de los estudiantes de 

nacionalidades y pueblos en las instituciones educativas (SEIB, 2019). 

Por lo antes mencionado, el presente trabajo de investigación radica su importancia en el 

alcance de los objetivos del MOSEIB en la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe 

“Monseñor Leónidas Proaño”; a través de la cual se utilizan estrategias metodológicas que 

mejoren el proceso de enseñanza aprendizaje de la Educación Intercultural Bilingüe en el 

área de Ciencias Sociales, preservando la educación del SUMAK KAWSAY y la 

valorización de las diversidades culturales y lingüísticas del país por parte de los 

estudiantes de la institución.  

La factibilidad de esta investigación y aceptación por parte de la comunidad educativa es 

muy positiva, pues durante los últimos años  a raíz de las dificultades generadas por la 

pandemia los procesos de aprendizaje han dado un gran retroceso en la Institución por la 

falta de recursos económicos de los estudiantes, el déficit de conocimiento y aplicación de 

estrategias metodológicas, que se adecuen a la contextualización de la educación a 

distancia e hibrida.  

Además, cabe recalcar que la aplicación de las estrategias metodológicas adecuadas desde 

los primeros niveles educativos ayuda a fortalecer la valoración de la diversidad cultural, 

teniendo como eje la asignatura de Estudios Sociales como fuente de conocimiento y 

reflexión de los orígenes de la diversidad cultural del Ecuador, siempre y cuando se lleven 

a cabo procedimientos adecuados a la contextualización y rasgos culturales de los 

estudiantes, promoviendo la valoración, recuperación de las culturas y lenguas de las 

diversas nacionalidades y pueblos indígenas de la institución. En la actualidad, los 

docentes del área de Ciencias Sociales están conscientes de la importancia de las 

estrategias metodológicas sobre el proceso de enseñanza aprendizaje, y el papel 



 

 

22 

 

fundamental que aporta en la correcta aplicación de MOSIEB en la Educación Intercultural 

Bilingüe.  

1.5 Preguntas de investigación 

¿Cómo inciden las estrategias metodológicas en el proceso de enseñanza aprendizaje de 

Ciencias Sociales acorde al MOSEIB en la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe 

“Monseñor Leónidas Proaño”? 

1.6 Preguntas directrices 

¿Cuáles son las estrategias metodológicas que fortalecen el proceso de enseñanza 

aprendizaje de Ciencias Sociales acorde al MOSEIB? 

¿Cuál es la importancia del MOISEB, en el desarrollo del aprendizaje de las Ciencias 

Sociales? 

¿De qué manera las estrategias metodológicas se relacionan con el proceso de enseñanza 

aprendizaje de Ciencias Sociales acorde al MOSEIB? 

1.7 Objetivos 

1.7.1 Objetivo general 

Determinar la incidencia de las estrategias metodológicas en el proceso de enseñanza 

aprendizaje de Ciencias Sociales acorde al MOSEIB en la Unidad Educativa Intercultural 

Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño. 

1.7.2 Objetivos específicos 

Identificar las estrategias metodológicas que fortalecen el proceso de enseñanza 

aprendizaje de Ciencias Sociales acorde al MOSEIB 

Establecer la importancia del MOISEB, en el desarrollo del aprendizaje de las Ciencias 

Sociales. 

Proponer estrategias metodológicas para el proceso de enseñanza aprendizaje de Ciencias 

Sociales acorde al MOSEIB. 
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CAPÍTULO II:  

2. MARCO TEÓRICO 

2.1 ANTECEDENTES 

Al investigar en la biblioteca de la Universidad Nacional de Chimborazo de la Facultad de 

Ciencias de la Educación, Humanas y Tecnologías, en donde reposan los documentos 

legales de tesis anteriores, se verificó que no existe un proyecto de tesis similar al que 

estoy desarrollando, relativo a la variable independiente disociación motriz no se encontró 

proyecto alguno. Referente a la variable independiente se hará uso de estrategias 

metodológicas para el proceso de enseñanza aprendizaje de las Ciencias Sociales, se 

encontró el siguiente proyecto:   

En el proyecto de investigación “Estrategias metodológicas y didácticas, para la 

comprensión de la asignatura de estudios sociales en los estudiantes de octavo año”, de los 

autores (Rómulo & Naranjo, 2021), previo a la obtención del título de Licenciado en 

Ciencias de la Educación, Profesor de Ciencias Sociales se ha concluido que: El estudio 

permitió identificar que las estrategias metodológicas más utilizadas para la enseñanza de 

la asignatura de Estudios Sociales son las que se encargan de resumir los contenidos, como 

son los organizadores gráficos, las lecturas comprensivas, exposiciones y la lluvia de ideas 

(p. 58). 

En cuanto a la variable dependiente: MOISEB- Modelo del Sistema de Educación 

Intercultural Bilingüe, se encontró un proyecto con el siguiente tema: La didáctica del 

MOSEIB en la formación de valores interculturales en estudiantes de la Escuela de 

Educación Básica Unidocente “Cristóbal Colón” Puela- Penipe, han concluido que (Ramos 

& Usca, 2020). 

La investigación tiene un enfoque cuali-cuantitativo, que bajo el método deductivo 

permitió analizar datos generales para describirlos luego de realizar un análisis de los 

hechos con base en información recopilada en fuentes documentales y de la población de 

estudio conformada por los estudiantes y la docente de la escuela. Su análisis permitió 

establecer que es factible elaborar y aplicar la guía didáctica “Valores interculturales” que 

tiene su concepción en la cosmovisión de pueblos y nacionalidades ancestrales del país 

“los valores interculturales no son propiedad de un pueblo, grupo o nacionalidad, sino que 
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se encuentran dentro del mismo ser humano y que su práctica va más allá de un modelo o 

sistema educativo”. (p.11). 

En repositorios digitales de la UNAE, existen investigaciones referente al MOSEIB, como  

“Asesoramiento educativo para la aplicación del currículo intercultural bilingüe desde el 

MOSEIB en la Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilingüe Sisid de la Parroquia 

Ingapirca del Cantón Cañar”, trabajo de titulación previo a la obtención del título de 

Especialista en Gestión de la calidad en Educación mención Asesoría Educativa afirma 

diferentes aspectos referentes al planteamiento; los resultados encontrados fueron: la 

pérdida de la lengua materna, la desfiguración de la identidad indígena, la migración 

escolar, la presencia de docentes que no hablan kichwa, la falta de asesoría educativa en las 

instituciones bilingües. Todo esto por una política educativa trincada que hace resaltar la 

necesidad e importancia de contar con un asesor educativo en estas unidades educativas 

bilingües para aportar en el cumplimiento de las propuestas desde el MOSEIB, a la 

educación en los territorios y población bilingüe de nuestro país. (Ochoa, 2021). A través 

de la guía de observación y analizado los resultados de dicha investigación cabe recalcar la 

siguiente afirmación.  

Según Ochoa, (2021) “fue posible comprobar la aplicabilidad y factibilidad del (MOSEIB) 

para generar procesos de aprendizaje significativos que desde los principios culturales 

proporcionaran un apoyo de la identidad y el patrimonio de las culturas nativas”. (p.14). 

En la Universidad Técnica del Norte se encontró la siguiente investigación del área de 

Maestrías en Pedagogía, mención Currículo, con el tema: “La planificación curricular una 

solución o un conflicto para los docentes en educación básica superior”, el presente trabajo 

de investigación se orientó en el análisis de la planificación curricular desde la perspectiva 

de los docentes de Educación Básica Superior en la Unidad Educativa Comunitaria 

intercultural Bilingüe Misión Andina, siendo uno de sus principales conclusiones el 

abordaje del MOSEIB, a continuación se detalla textualmente (Cañarejo Chicaiza, 2021):  

Para avanzar en esta línea curricular, se dispone del MOSEIB, que contiene las bases 

fundamentales que soportan los elementos interculturales y plurinacionales y son los 

pilares fundamentales de la planificación microcurricular que el docente intercultural 

bilingüe pone en práctica en el aula de clase. Es allí, donde el currículo se expresa sin 
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limitaciones ni parcelamientos separatistas de las diferentes culturas que confluyen en ese 

espacio concebido para el encuentro, estos planteamientos de inclusión educativa y social 

están en correspondencia con los fines de la educación que en la actualidad se plantean a 

nivel global, nacional y local. (p. 222). 

La investigación antes mencionada es, de tipo no experimental, documental, de campo, 

exploratoria y explicativa los resultados revelaron hallazgos significativos sobre la forma 

cómo los docentes de Básica Superior realizan la planificación. Se concluyó que el 

Currículo Nacional del Ecuador posee valiosos elementos globalizadores que delimitan la 

educación intercultural. Finalmente, la planificación micro curricular es una herramienta 

fundamental que orienta la práctica pedagógica ayuda a gestionar la labor docente 

articulando los elementos curriculares con las estrategias metodológicas, recursos y 

criterios de evaluación.  

2.2 FUNDAMENTOS 

2.2.1 Fundamento epistemológico 

El proceso de enseñanza aprendizaje al ser muy complejo engloba diferentes factores que 

se ven reflejado desde el punto de vista didáctico y psicológico en relación con el 

aprendizaje. De acuerdo a (Fernandèz & Batista, 2020), el proceso de enseñanza 

aprendizaje conforma una unidad que tiene como propósito esencial contribuir la 

formación integral de la personalidad del estudiante, siendo considerado como una 

responsabilidad social en cualquier país, el proceso de enseñanza y aprendizaje es la 

integración de lo instructivo y lo educativo.  

El primero es el proceso y el resultado de formar hombres capaces e inteligentes, aquí es 

necesario identificar la unidad dialéctica entre ser capaz e inteligente. El hombre es capaz 

cuando se puede enfrentar y resolver los problemas que se presentan, para ello tiene que 

desarrollar su inteligencia lo cual se alcanza si se le ha formado mediante la utilización 

reiterada de la lógica de la actividad científica.  

El proceso de enseñanza incluye la educación. Esto se hace, por un lado, formando los 

valores y sentimientos que definen a una persona como entidad social, además, la 

educación incluye el desarrollo de las creencias, la voluntad y otros elementos del campo 
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de la acción y la emoción, junto con los cognitivos, habilidades, nos permiten hablar de un 

proceso de enseñanza dirigido a la multiplicidad de la personalidad humana. (Abreu y 

otros, 2018). El PEA conforma una unidad que tiene como propósito y fin contribuir a la 

formación integral de la personalidad de los futuros profesionales, aunque todavía este 

proceso busca en enfoque de tener al estudiante como principal protagonista, y el maestro 

siendo promotor del aprendizaje varios conocimientos: conocimiento, habilidades y 

valores; esta intervención está sujeta al modelo o paradigma que identificó.    

2.2.2 Fundamentación filosófica 

La multiculturalidad se incorporó al discurso de los movimientos unificadores indígenas en 

América Latina durante la década de los 80 y especialmente la de los 90, los pueblos 

indígenas, conscientes de su opresión estructural, introdujeron el concepto de 

multiculturalidad en sus discursos y reclamos, exigiendo que el Estado sea el principal 

receptor de la construcción de una nueva sociedad en la que las relaciones de dominación 

colonial entre los nativos y los blancos estén siendo reemplazadas por relaciones 

interculturales igualitarias. (Rodríguez-Cruz, 2018). 

La Comisión Económica para América Latina y el Caribe, dentro de sus ejes ordenadores 

manifiesta los siguientes apartados en relación con las políticas educativas (CEPAL, 2017):  

i) Las acciones de los Estados destinadas a garantizar la modalidad educativa con la 

que atenderá la educación de los pueblos indígenas y poblaciones 

afrodescendientes, y  

ii) Las acciones de los Estados destinadas a transversalizar, desde un enfoque 

intercultural, los sistemas educativos. Cabe destacar que en este trabajo se interpela 

el alcance con que las políticas educativas operan en cuestiones de 

interculturalidad, por lo que se plantea un esfuerzo por diferenciar la Educación 

Intercultural Bilingüe (EIB), o en su defecto la etnoeducación, como una modalidad 

educativa de los sistemas nacionales para atender a los miembros de pueblos 

indígenas y poblaciones afrodescendientes, de la noción de interculturalidad como 

un enfoque transversal de las políticas educativas.  

iii) Ambos son modos de procesar las diversidades culturales existentes en los   países 

latinoamericanos en materia de educación.  



 

 

27 

 

La Confederación de Pueblos Indígenas del Ecuador, busca incluir la interculturalidad en 

su discurso y defensa, pero de una manera muy relacionada con la educación y el 

bilingüismo, buscando preservar la lengua y la cultura propia y acabar con el dominio 

colonial. Este es un lugar donde la educación intercultural bilingüe (EIB) cobra sentido, se 

integra con todo tipo de nacionalidades, se convierte en bandera y símbolo del movimiento 

indígena en la lucha por el reconocimiento racial frente al Estado y las comunidades 

sesgadas. (CONAIE, s/f). 

2.2.3 Fundamentación psicológica 

La educación es un método fundamental de progreso, y cuando un maestro aplica sus 

estrategias didácticas, no solo educa a las personas, sino que contribuye a la formación de 

una vida social justa. Esto se puede resumir en el enfoque de John Dewey, su afirmación 

referente a la enseñanza (Ruiz, 2013).  

La Teoría de Dewey, "Aprender Haciendo" debería ser un plan de estudios práctico que se 

centre en la experiencia del estudiante e incluya, el primer indicador de un buen método de 

enseñanza indicio de su eficacia que implica centrarse en la experiencia individual del 

estudiante. El segundo indicador es durante la actuación, los estudiantes comprendieron 

sus propias experiencias y mejorar su rendimiento.  

Según Dewey, la educación es la reorganización o reconstrucción continua de la 

experiencia, entonces el objetivo de la educación será estrechamente relacionado con el 

proceso de vida. Esta refactorización agrega significado a la experiencia y mejora las 

habilidades a través de la experiencia, esto quiere decir que un proceso educativo abarca el 

campo de los procesos sociales en una comunidad democrática, como tal sugiere visualizar 

la escuela como una reconstrucción de un orden social más amplio (Schmidt, 2017). 

2.2.4 Fundamentación lingüística 

La teoría de los umbrales, propuesta por Toukomaa y Skutnabb-Kangas, nace a partir de 

las investigaciones realizadas acerca de los procesos de transferencia y mantiene la 

necesidad de que el sujeto presente unos niveles mínimos de conocimiento, al menos en 

una de ellas para garantizar un correcto desarrollo lingüístico posterior en ambos idiomas. 

En caso contrario, en contextos bilingües sustractivos, el proceso de aprendizaje se revierte 

y conlleva una serie de efectos negativos en los aprendices. Por consiguiente, esta teoría 
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daba respuesta a los sujetos que presentaban una respuesta adversa en el aprendizaje de dos 

lenguas, al no alcanzar un nivel de competencia suficiente en ninguna de las dos. 

(Campillo, 2018).  

De hecho, este punto de vista sostiene que el desarrollo de la competencia de un individuo 

en un primer idioma afecta positivamente su progreso en una segunda lengua, lo que desde 

un punto de vista pedagógico requiere comprometerse a aprender su primer idioma en un 

entorno educativo sin comprometer el aprendizaje del segundo idioma. Con estos 

supuestos, los autores y defensores de la teoría argumentan que ambos idiomas tienen 

diferentes umbrales de competencia. 

La educación bilingüe intercultural en América Latina ha desarrollado programas de 

educación bilingüe más allá del modelo europeo, esto se evidencia en la producción de 

libros de gramática y lectura, el intercambio de movimientos indígenas y de maestros que 

trabajan en espacios indígenas, una serie de lingüistas y antropólogos alianza con los indios 

americanos, a pesar de la falta de fondos para lograr estos objetivos. (Oquendo, 2018).  

Titone afirma que: “EL bilingüismo, ayuda a romper la interna asociación entre la forma y 

el contenido un niño bilingüe prestará más atención a las cosas indicadas, que a las formas 

fonéticas pronunciadas” (p.104) 

Cuando a los hablantes se les formula preguntas globales con respecto a la lengua que 

hablan porque no manifiestan su pertenencia étnica se presenta como resultado de la 

interpretación sea “no indígenas” o “blancos mestizos”.  

2.2.5 Fundamentos pedagógicos 

El constructivismo es una teoría ampliamente aceptada y aplicada que establece que los 

estudiantes adquieren conocimientos no de forma pasiva, sino activa, lo que promueve el 

aprendizaje significativo, el uso, percepción, y cuestionamiento de lo que los estudiantes 

ya tienen para mejorar su comprensión y desempeño. A través de la enseñanza 

constructivista, los estudiantes desarrollan habilidades metacognitivas, cognitivas y 

socioemocionales para ganar autocontrol, lo que los prepara para enfrentar los desafíos de 

la vida y el conocimiento global a través de la indagación, acción y reflexión (Perez, 2021). 
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La teoría constructivista es una de las teorías más anticipadas e influyentes en el campo de 

la pedagogía. Esta teoría se basa en gran medida en las ideas de Jean Piaget sobre el 

desarrollo cognitivo la función básica de intervenir y mantener en un proceso constante. 

Para Piaget, el desarrollo intelectual es un proceso de reorganización del conocimiento a 

partir de cambios externos que provocan conflictos o desequilibrios en el cuerpo humano, 

modificando así las estructuras existentes y desarrollando nuevas ideas o soluciones a 

medida que las personas crecen y se desarrollan. 

Fruto de su formación como biólogo, ha trasladado muchos conceptos biológicos al estudio 

del desarrollo cognitivo, y en este sentido destaca la particular importancia del análisis de 

los sistemas autorreguladores y autogeneradores para promover el desarrollo y utilización 

de usuarios avanzados habilidad intelectual, en cuanto al desarrollo del conocimiento, trata 

de mantener un equilibrio entre la reflexión teórica y la investigación empírica. 

(Saldarriaga y otros, 2016) 

2.2.6 Fundamentación legal 

El principal fundamento legal de la investigación se encuentra en la Constitución del 

Ecuador (2008). El término intercultural se incluye en el propio concepto de Estado, así 

como en diversas áreas de la actividad gubernamental. 

Art. 1.- “El Ecuador es un Estado constitucional de derechos y justicia, social, 

democrático, soberano, independiente, unitario, intercultural, plurinacional y laico”. 

Art. 2.- (…) El castellano es el idioma oficial del Ecuador; el castellano, el kichwa y el 

shuar son idiomas oficiales de relación intercultural. (Constitución Política del Ecuador, 

2018). 

De la Constitución de la República, en referencia a los Derechos de las comunidades, 

pueblos y nacionalidades, establece:  

Art. 57.- Desarrollar, fortalecer y potenciar el sistema de educación intercultural bilingüe, 

con criterios de calidad, desde la estimulación temprana hasta el nivel superior, conforme a 

la diversidad cultural, para el cuidado y preservación de las identidades en consonancia con 

sus metodologías de enseñanza y aprendizaje 
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Al referirse a la educación, sección quinta indica: 

Art. 27.- La educación se centrará en el ser humano y garantizará su desarrollo holístico, en 

el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la 

democracia; será participativa, obligatoria, intercultural, democrática, incluyente y diversa, 

de calidad y calidez; impulsará la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz; 

estimulará el sentido crítico, el arte y la cultura física, la iniciativa individual y 

comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar. 

(Constituciòn Polìtica del Ecuador, 2008) 

La Ley Orgánica de Educación Intercultural, dentro del Título I que trata de los principios 

generales, en el Capítulo Único del Ámbito, Principios y Fines, el artículo 3 en su literal q 

indica “El desarrollo, la promoción y el fortalecimiento de la educación intercultural 

bilingüe en el Ecuador”. (Asamblea Nacional, 2016) 

Sobre la base de estos dos documentos, el Modelo de Sistema de Educación Intercultural 

Bilingüe (MOSEIB) promueve el fortalecimiento del proceso de aprendizaje de los 

estudiantes a través del respeto a las características culturales de los mismos para ayudar a 

cada estudiante a lograr su formación integral. 

2.3. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

2.3.1. Estrategias metodológicas  

Las estrategias metodológicas para la enseñanza y el aprendizaje son herramientas que 

hacen de este proceso un comportamiento interactivo en el aula. Las experiencias actuales 

de aprendizaje social brindan elementos del mundo real que involucran a maestros y 

estudiantes para interactuar, creando un entorno de aprendizaje valioso (Guitièrrez 

Delgado y otros, 2018)  

Según Hidalgo (2018) “Las estrategias metodológicas consienten identificar principios, 

criterios y procedimientos que concuerdan la forma de actuar del docente en relación con 

la programación, implementación y evaluación del proceso de enseñanza aprendizaje” 

(pág. 126).  
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En el contexto de la práctica docente, es recomendable el enfoque del maestro en 

desarrollar una práctica docente que sea reflexiva, atractiva, agradable e interactiva, tan 

desafiante para los maestros como lo es hacer un esfuerzo para planificar la secuencia de 

instrucción. Se pueden seleccionar diferentes tipos de estrategias de enseñanza 

dependiendo de la situación del escenario de aprendizaje. 

Las actividades que los estudiantes emprenden dentro y fuera del salón de clases son 

estrategias de aprendizaje diseñadas por el maestro para desarrollar las habilidades 

mentales y de instrucción de los estudiantes. A través de ellos se desarrollan habilidades y 

actitudes, e indirectamente, se desarrollan competencias y valores utilizando los 

contenidos, métodos de aprendizaje como medio para alcanzar los objetivos, estas 

actividades se llevan a cabo mediante el uso de métodos de aprendizaje y técnicas 

metodológicas, la estrategia consiste en pequeños pasos mentales estructurados que le 

permiten tomar una acción, que a su vez conduce a una solución al problema. (Medina, 

2018) 

2.3.1.1. Tipos de estrategias metodológicas  

 

En repositorios de la Unidad de Apoyo a la Calidad e Innovación Docente ESUP/DTIC de 

la Universitat Pompeu Fabra Barcelona, se menciona diferentes tipos de estrategias 

metodológicas de enseñanza-aprendizaje que pueden ser útiles para el desarrollo de la 

docencia tales como:  

Aprendizaje Basado en Problemas/ Aprendizaje Basado en Proyectos: El aprendizaje 

de problemas es un método de enseñanza activo que involucra a los estudiantes en la 

adquisición de conocimientos y habilidades mediante la resolución de problemas o 

situaciones complejas. 

Buzz groups: Implica la creación de pequeños grupos de discusión para desarrollar una 

tarea específica (generación de ideas, resolución de problemas, etc.) o tiempo para ayudar a 

un grupo de personas a acordar una opinión sobre un tema en un marco de tiempo 

determinado. 

Contratos de aprendizaje: Es un acuerdo formal entre docentes y estudiantes para lograr 

objetivos de aprendizaje, también se considera como una herramienta que anima a los 
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estudiantes a participar en su propio proceso de aprendizaje, adaptándolo a lo que quieren 

lograr. 

Estudio de Caso: El método de estudio de casos es una estrategia didáctica que acerca a 

los estudiantes a la realidad mediante la descripción de situaciones (reales o hipotéticas). 

Este caso describe un escenario global en el que diferentes variables se interrelacionan y 

son potencialmente objeto de estudio, se realiza con el fin que los estudiantes analicen la 

situación, identifiquen el problema y saquen sus propias conclusiones sobre las acciones a 

realizar, discutan el problema en grupos y describan su plan de acción, de forma oral o 

escrita.  

Juegos de Rol: Busca generar el aprendizaje activo en la que se simulan situaciones de la 

vida real, los estudiantes pueden aprender conceptos difíciles simulando situaciones en las 

que tienen que aplicarlos. 

Lluvia de ideas: El brainstorming es una herramienta de trabajo en grupo que facilita la 

generación de ideas sobre un tema o problema, el resultado ideal de la lluvia de ideas es 

generar toneladas de soluciones o alternativas, ya sea que se puedan aplicar en la práctica o 

no. 

Mapas conceptuales: Es un método utilizado para representar gráficamente el 

conocimiento sobre una disciplina o parte de ella, siendo su  función principal es organizar 

y presentar visualmente el conocimiento teniendo en cuenta los niveles de abstracción. 

Pirámide o Bola de nieve: Consiste en el intercambio de ideas o soluciones e implica que 

los estudiantes trabajen individualmente o en parejas sobre un tema determinado. 

Portafolios: Permite compilar y recopilar evidencia (informes, tareas, problemas resueltos, 

planes, grabaciones, etc.) que permite a los estudiantes demostrar el logro de las metas y la 

experiencia en habilidades necesarias para completar su formación integral. 

Póster: Consiste en presentar ideas, investigaciones, proyectos y experiencias de manera 

concisa y clara, a través de una presentación de información visual, atractiva e interactiva. 

Puzzle: Conocida como puzzle o jigsaw promueve el aprendizaje y motivación de los 

estudiantes, posibilitando que compartan en grupo gran cantidad de información. 
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Mesa Redonda: Aprovecha las técnicas de mando y presentación para mejorar la 

comunicación, recuperación de información, la organización, toma de decisiones y el 

desarrollo de habilidades sociales. 

Aprendizaje por Indagación: Los estudiantes tienen que encontrar soluciones a posibles 

problemas a partir del proceso de investigación, este enfoque se centra en la resolución de 

problemas y el trabajo en equipo. 

Blended Learning: Este método consiste en integrar formas multimedia de aprendizaje 

basadas en recursos TIC en la instrucción tradicional, algunos de estos recursos son 

MOOCs, intranet, foros, redes sociales, etc.  

Fuente: (Unidad de Apoyo a la Calidad e Innovación Docente ESUP/DTIC, s.f.) 

2.3.2. Proceso de enseñanza – aprendizaje.  

 

La tarea más importante del docente es acompañar al estudiante en el proceso de 

aprendizaje. La enseñanza debe ser vista como el resultado de la relación personal entre el 

maestro y el estudiante, los educadores deben considerar el uso de contenidos, técnicas de 

enseñanza y estrategias para enseñar a los estudiantes a aprender y la formación de sus 

valores. 

De acuerdo a Gomez (2017) menciona: “El pensamiento es la base en la que se asienta el 

aprendizaje, es la manera de manifestarse la inteligencia”. Por ende, se puede manifestar la 

inteligencia y desarrolla la estructura en función de la interacción del organismo 

(estudiante) con el entorno. 

Aprender y enseñar es un proceso continuo en la vida de cada persona, por lo que no 

podemos hablar simplemente de uno sin el otro, estos dos procesos convergen en torno a 

un eje central, el proceso de aprendizaje, para darles un significado unificado. El proceso 

de enseñanza aprendizaje tiene cuatro componentes: profesor, estudiante, contenido y 

variables del entorno (características de la escuela/clase), cada uno de estos factores tiene 

un mayor o menor impacto, dependiendo de cómo se relacionen en un contexto 

determinado. 
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Acorde a la recopilación de Fundamentos para la conducción del proceso enseñanza-

aprendizaje, autoría de Serrano (2017), indica que el proceso de enseñanza – aprendizaje es 

un elemento importante de la formación y el desarrollo profesional de cada docente, pues 

requiere de la selección de métodos, tecnologías, medios, evaluación y cualquier otro 

elemento de la intervención para lograr los objetivos establecidos en el plan 

correspondiente.  

Fernández & Garcìa (2020) en el capítulo 10 “Componentes del proceso de enseñanza- 

aprendizaje manifiesta su concepción como una situación creada para que el estudiante o 

grupo de estudiantes aprendan a aprender, siendo el objetivo principal el crecimiento 

humano para contribuir a la formación y desarrollo de una personalidad auto determinada 

(pág. 162).  

El proceso de enseñanza-aprendizaje debe ser evaluado a través de diferentes mecanismos 

como cuestionarios, guías de observación, listas de verificación o rúbricas. Nos ayudan a 

apreciar nuestros logros, el uso de estas herramientas y el desarrollo de la propia 

evaluación se pueden dividir en tres categorías: diagnóstico, constructivo y sumativo. 

(Serrano Castro, 2017). 

2.3.3 Ciencias Sociales  

Las ciencias sociales son el estudio de los fenómenos relacionados con la realidad humana 

economía, sociología, ciencias políticas, antropología, geografía, historia, etc. centrarse en 

los aspectos individuales y colectivos. Es decir, estudian la relación con el comportamiento 

humano y la sociedad en general, se les conoce como ciencias, ya que si bien se centran en 

las humanidades, llevan a cabo sus actividades, labores y estudios por medio de métodos 

científicos (UVG, 2020). 

2.3.3.1 Proceso de aprendizaje de las ciencias sociales.  

Hay muchos factores involucrados en el proceso de enseñanza aprendizaje de estudiantes y 

docentes, pero para una enseñanza eficaz, los docentes deben estar motivados y alentados 

para guiar este proceso en función de las necesidades y contexto del estudiante. Las 

Ciencias Sociales siendo una de las áreas básicas, para los estudiantes, es indispensable el 

desarrollo de los contenidos temáticos en relación a la formación de la identidad y valores 
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nacionales, por ende, los que reciben la misma deben de comprender y no solo eso, sino 

que apropiarse de los conocimientos (Peña, 2018, pág. 40).  

Generalmente esta asignatura ha disminuido su importancia debido al rechazado de los 

principales estudiantes, ya sea por aburrimiento o  muchos factores, entre ellos: métodos de 

enseñanza tradicionales como exposiciones, memorización y maestros que obligan a los 

estudiantes a completar grandes cuestionarios, que hacen que los estudiantes no puedan ser 

autónomos y construir su conocimiento. 

Palacios Mena & Roca (2017) consideran que el aprendizaje de las ciencias sociales está 

íntimamente relacionado con las experiencias de los aprendices, por lo que como punto de 

partida se necesitan conceptos preestablecidos de su entorno social, aunque puedan 

expresarse de manera desordenada, sin muchas limitaciones y expresiones, capaces de 

satisfacer sus necesidades y actuar como les plazca. Los esquemas conceptuales anteriores 

son lógicos, útiles y factibles en el proceso de construcción de nuevos conocimientos. 

2.3.3.2 Importancia del aprendizaje de las Ciencias Sociales. 

Las ciencias sociales son de gran importancia para los pueblos, pues se considera que es la 

máxima expresión de la identidad nacional. Algunos pensadores creen que no se puede 

vivir del pasado, sino que se ha aprendido a vivir recordando las experiencias y los errores 

del pasado para mejorar la vida presente, por lo tanto, es necesario alinear la enseñanza del 

pasado con nuestra estructura actual, ya que contribuye a la formación del conjunto, a la 

formación de los valores éticos  y morales  que fundan el nacionalismo, la humanidad y el 

patriotismo. 

La importancia de la enseñanza de las ciencias sociales radica en la formación de personas 

capaces de reflexionar de manera integral sobre sus hechos individuales y se integren a su 

entorno social como resultado de un proceso histórico, en el que grupos de personas se 

organizan, conectan y orientan de manera amarse, protegerse, expresarse, crear e 

interpretar la realidad, este proceso es importante porque nos permite como persona y 

como comunidad intervenir en el cambio de las condiciones genéticas de vida para 

convertirnos en un modelo para la construcción de una nueva sociedad y cultura. (Palacios 

& Roca, 2017)  



 

 

36 

 

2.3.4 MOSEIB 

En el año 2017 se emite un lineamiento referente a la educación intercultural bilingüe la 

cual menciona que “Los Centros Educativos Comunitarios Interculturales Bilingües 

(CECIB) y las Unidades Educativas Comunitarias Interculturales Bilingües (UECIB) 

deben constituirse en Unidades Educativas de excelencia, emblemáticas en la aplicación 

del Modelo del Sistema de Educación Intercultural Bilingüe (MOSEIB), con énfasis en el 

rescate y conservación de la lengua y los saberes de cada nacionalidad, que contribuyan 

con la formación de seres humanos integrales, que fortalezcan desde el territorio a la 

consecución del Estado Plurinacional, sustentado en una auténtica sociedad intercultural” 

(SESEIB, Orientaciones Pedagógicas para fortalecer la implementación del MOSEIB, 

2019, pág. 6). 

2.3.4.1. Definición  

 

Es un modelo educativo práctico basado en las necesidades, intereses y aspiraciones de 

varios grupos indígenas y étnicos. Se basa en los derechos inalienables de grupos 

reconocidos como poseedores de idiosincrasias acordes a su cosmovisión. Además, 

incorpora principios, valores, fines, objetivos, estrategias, bases curriculares, metodología, 

contexto cultural y saberes; de acorde a las necesidades de los pueblos indígenas con 

relación a la educación bilingüe. 

El modelo del sistema educativo intercultural bilingüe (MOSEIB) busca promover una 

educación de alta calidad, cultural y lingüísticamente apropiada para desarrollar las 

habilidades y competencias cognitivas, psicológicas, emocionales y técnicas de los 

estudiantes de diferentes nacionalidades y etnias en instituciones educativas interculturales 

bilingües. (SESEIB, 2019). Dicho esto, algunos de los pilares de MOSEIB son: respetar y 

cuidar a la Madre Naturaleza; Las personas, familias y comunidades son quienes juegan un 

papel importante en el proceso de educación de la primera infancia y de una educación (a 

través de la educación de la primera infancia en el hogar comunitario) que dure y perdure 

toda la vida. Es un modelo desarrollado por las naciones y los pueblos para el pleno 

disfrute de los derechos colectivos. 
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2.3.4.2. Metodología del MOSEIB 

 

La aplicación de la metodología del modelo educativo MOSEIB, implica recurrir a la 

utilización de los procesos y recursos intelectivos, intelectuales y vivenciales que se 

resume en las cuatro fases del sistema de conocimiento que se plantea a continuación: 

• Dominio del conocimiento. Corresponde a los procesos de reconocimiento y 

conocimiento que implica la utilización de los recursos intelectuales. El 

reconocimiento utiliza mecanismos de percepción, descripción y comparación; y, el 

conocimiento implica la utilización del pensamiento, la reflexión, el análisis y los 

procesos de diferenciación.  

• Aplicación del conocimiento. Implica la producción y reproducción del conocimiento. 

La primera significa la utilización del conocimiento previo, la definición de opciones y 

la realización de acciones; la segunda se refiere al análisis del conocimiento previo, la 

definición de opciones, la utilización de la imaginación y ejecución de acciones. Se 

sugiere utilizar técnicas como: sopa de letras, crucigramas, talleres, clasificaciones, 

secuenciaciones, codificaciones, debates, mesas redondas, conferencias, sinopsis y 

otras.  

• Creación del conocimiento. Se caracteriza por el desarrollo de la creación y 

recreación. La creación implica la utilización del conocimiento previo y el uso de la 

imaginación, el ingenio, la fantasía y los sentimientos; la recreación constituye la 

utilización de los conocimientos previos para inventar a partir del descubrimiento de 

nuevos elementos, el ensayo, la modificación y el empleo de la imaginación, la 

intuición y la meditación. 

• Socialización del conocimiento. Los conocimientos creados y recreados requieren de 

validación y valoración, para ello se generan procesos de socialización que permiten la 

retroalimentación para consolidar la aprehensión del nuevo conocimiento.          

                 

Este modelo elimina los mecanismos de dictado, copia y repetición de contenidos, ya 

que se requiere la capacidad de desarrollar la atención, la memoria, la imaginación y la 

creatividad. Una de las estrategias didácticas que sugiere el modelo educativo es 

promover un círculo de experiencia en torno a la forma de alimentación, cuidados de la 
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salud, manejo de la estética, organización de huertos educativos, crianza de animales, 

convivencias familiares comunitarias, purina y minka. (SUBSEIB, 2019, pág. 43). 

En la Metodología del MOSEIB propuesta por el SEIB (2019) se menciona que, para el 

aprendizaje de la historia, debe integrarse el concepto espacio-temporal y de sucesión de 

hechos, es decir, de procesos antes de situaciones estáticas de personajes y fechas. La 

metodología retrospectiva, sobre todo cuando se trata de la historia universal, debe 

responder a una concepción activa de la historia y estar ubicada en sus respectivos espacios 

geopolíticos. Cada generación debe reinterpretar los hechos del pasado y no mantener 

visiones que fueron creadas de acuerdo a los intereses de los grupos de poder. 

2.3.4.3. Currículo y el MOSEIB 

El MOSEIB responde a la necesidad de combinar contenidos tradicionales con 

conocimientos en su nuevo currículo antepasado, emprender el plan de educación social. 

No quiere decir que los conocimientos ancestrales sean solo el contenido del currículo, 

sino que juegan un papel preponderante en el método de enseñanza y su estructura. El 

objetivo es lograr un perfil de egreso que integre los contenidos curriculares del sistema 

educativo nacional con la identidad cultural, lengua ancestral, valores y principios del país 

o nación. 

Desde la óptica del Sistema de Educación Intercultural Bilingüe el currículo constituye e 

implica situarse en la práctica pedagógica del aula de clases, ya que es el espacio en la que 

se construyen los conocimientos que por naturaleza cultural y cosmogónica los estudiantes 

de las nacionalidades poseen, las mismas que están estrechamente ligadas a los 

aprendizajes en valores sociales, familiares del ayllu así como al respeto a la Pachamama 

(madre naturaleza), a la Allpa mama (madre Tierra) y a la conservación de los saberes del 

arte, ciencia, y la tecnología ancestral. (SESEIB, 2019) 

La estructura del currículo parte de la organización del Sistema Educativo Intercultural 

Bilingüe establecido en el MOSEIB y se divide en seis etapas entendidas como procesos de 

aprendizaje: Educación Infantil Familiar Comunitaria (EIFC), Inserción a los Procesos 

Semióticos (IPS), Fortalecimiento Cognitivo, Afectivo y Psicomotriz (FCAP), Desarrollo 

de Destrezas y Técnicas de Estudio (DDTE), Proceso de Aprendizaje Investigativo (PAI) y 

Bachillerato General Unificado Intercultural Bilingüe. 
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2.3.5. Interculturalidad  

De acuerdo a la Convención de 2005 sobre la Protección y la Promoción de la Diversidad 

de las Expresiones Culturales, edición 2013 de la Organización de las Naciones Unidas 

para la Educación, la Ciencia y  la Diversidad de las expresiones culturales, define a la 

Interculturalidad como la existencia e interacción equitativa de diferentes culturas y la 

capacidad de expresar una cultura común a través del diálogo y el respeto mutuo. 

(UNESCO, 2013). 

La interculturalidad es la interacción entre culturas, es el proceso de comunicación entre 

diferentes grupos de personas y de diferentes costumbres, siendo su característica principal 

la “horizontalidad", es decir, no existe una cultura que se destaque por encima de otras, 

promoviendo la igualdad, integración y convivencia armoniosa entre ellos. Si bien la 

interculturalidad se basa en el respeto a la diversidad cultural, la integración y el desarrollo 

igualitario, no es ajena a posibles conflictos, ya sea por adaptación o por el proceso de 

aprender a respetarse a uno mismo, pero la diferencia es que estos conflictos se resolverán 

a través del diálogo y la escucha entre sí, priorizando siempre la integralidad de los 

procesos. (Cavalié, 2013). 

2.3.6 Elementos Estructurales de la Educación Intercultural Bilingüe 

También llamados recursos pedagógicos, están orientados a las formas de organizar el 

trabajo educativo para adecuar de manera adecuada los contenidos de aprendizaje.  

• Horarios y Calendarios Los cuales son flexibles de acuerdos a las diferentes 

necesidades de cada comunidad, ya que tienen que ajustarse con sus quehaceres agrícolas. 

2.3.7. Actores Sociales de la Educación Intercultural Bilingüe 

Integran a todos los actores que interviene en el quehacer educativo centrando su accionar 

en la persona, la familia y la comunidad, docente, personal administrativo, medios de 

comunicación e instituciones públicas y privadas.  

• La persona: Aquí fundamentalmente se destaca la formación y la recuperación de la 

condición formativa del ser humano como medio que permita tomar decisiones con 
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respecto a la situación social, económica y cultural que se dan en la vida cotidiana. 

Para lo cual los mecanismos que se practican son los siguientes:  

o Fortalecer la identidad cultural y personal;  

o Lograr la valorización y autoestima personal, mediante la identificación 

cósmica,  

o Fortalecer los valores éticos y estéticos (MINEDUC, 2014) 

• La Familia: La familia es parte integral en el proceso formativo para lo cual se realiza 

las siguientes acciones:  

o Incorporar a los estudiantes en los programas de desarrollo y producción;  

o Buscar mecanismos para reducir la carga de trabajo de las mujeres a fin de que 

puedan integrarse a los distintos programas educativos; 

o Lograr la participación de los padres de familia en el proceso educativo 

(MINEDUC, 2014)  

• La comunidad: Para normar la participación de las comunidades en el proceso 

educativo se señalan las siguientes como las más representativas:  

o Designar educadores provenientes de la propia comunidad previa formación y 

mediante el mantenimiento de cursos permanentes;  

o Fortalecer el trabajo comunitario mediante la participación de los estudiantes en 

las mingas; 

o Integrar a las organizaciones locales en los procesos de planificación, 

seguimiento, monitoreo y evaluación del proceso educativo; integrar a las 

organizaciones locales en los procesos de planificación, seguimiento, monitoreo 

y evaluación del proceso educativo (MINEDUC, 2014) 

2.3.8 Principios de la Educación Intercultural en relacion con las Ciencias Sociales 

Los principios que sustentan el MOSEIB son:  

• Respeto y cuidado a la Madre Naturaleza.  

• La persona, la familia y la comunidad  

• La lengua  

• El currículo (MINEDUC, 2014) 

Fines de la Educación Intercultural Bilingüe en relación con Ciencias Sociales.  
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• Fortalecer la identidad cultural.  

• Fortalecer la lengua materna.  

• Fortalecer la organización de los pueblos y nacionalidades. (MINEDUC, 2014) 

El apoyo a la construcción de un Estado plurinacional, se basa en la sabiduría, 

conocimientos y practicas ancestrales, en la diversidad biológica de las diferentes culturas 

de nuestro país. Todo esto está encaminado a buscar mejores condiciones de vida de los 

pueblos y nacionalidades del país. 

2.3.9 Planes curriculares en el área de Ciencias Sociales con respecto al MOSIB 

En lo normado por el Modelo del Sistema de Educación Intercultural Bilingüe, se puede 

considerar que los contenidos que se impartan en las unidades interculturales bilingües 

están sujetas al currículo nacional, no por ello este será rígido; es decir el mismo MOSEIB 

da las facilidades para la implementación del Currículo Comunitario Apropiado (CCA) el 

mismo que se adapta y parte de la realidad de las comunidades de acuerdo a su entorno 

tanto horarios como calendarios son adaptados a sus necesidades. 

Los criterios de evaluación parten de la evaluación y la autoevaluación de los actores 

sociales, se aplicará rúbricas y otros instrumentos en forma cualitativa y cuantitativa. Esto 

nos permitirá medir por un lado si los métodos de evaluación siguen siendo los 

tradicionales o si a su vez estos métodos guardan armonía con la esencia del MOSEIB.  

• Indicadores de evaluación a estudiantes:  

o Bilingüismo  

o Capacidad de explicación de los contenidos  

o Nivel de aplicación del MOSEIB  

o Trabajo en equipo y uso de los materiales en el aula.  

o Relación con los actores sociales de la EIB (MINEDUC, 2014)  

• Indicadores de evaluación de la institución:  

o Funcionamientos de los círculos de reflexión pedagógica  

o Participación de los amautas o sabios en el centro educativo  

o Aplicación de los contenidos curriculares del SEIB  

o Aprovechamiento del tiempo en el aula (MINEDUC, 2014) 
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Orientaciones para la construcción de las guías de interaprendizajes dosificadas En el 

periodo lectivo 2020-2021, las instituciones educativas interculturales bilingües, ya 

trabajaron con las guías de interaprendizajes dosificadas, por tanto, para este periodo 

lectivo, los docentes deben realizar los ajustes correspondientes; en caso de no contarlas, 

deben elaborar; tanto en la elaboración o ajustes considerarán las experiencias ya vividas 

en el ámbito curricular y didáctico. A continuación, se brinda algunas orientaciones para 

realizar los ajustes o elaboración: 

✓ Revisar el currículo de la nacionalidad respectiva. En caso de que el CECIB cuente 

con la Planificación Curricular Comunitaria (PCC), este instrumento será de 

manejo prioritario.  

✓ Revisar las guías de interaprendizajes dosificadas del año anterior.  

✓ Seleccionar y dosificar los saberes y conocimientos de las unidades, círculos y 

contextualizarlos.  

✓ Los docentes responsables desde las unidades 34 hasta la 75 deben organizar los 

círculos de conocimientos; esto, en caso de CECIBs con docentes completos o 

UECIB. Los CECIB multiprocesos (unidocentes y pluridocentes) pueden trabajar 

por unidades, sin necesidad de organizar círculos. Sin embargo, deberán organizar 

actividades que permitan el logro de los dominios, por parte de los estudiantes. 

✓  Revisar las guías de interaprendizajes entregadas por la SESEIB, las fichas 

pedagógicas del Sistema educativo Nacional y todos los recursos de apoyo. 

2.3.10 El MOSEIB, en el Bachillerato 

Las instituciones educativas que cuentan con la oferta de bachillerato, cumplirán con las 

directrices del sistema educativo nacional (educación intercultural); sin embargo, según la 

experticia de sus docentes la institución puede decidir trabajar con guías de 

interaprendizajes: Sea cual fuere su planificación micro curricular, de manera obligatoria, 

considerarán, el enfoque del MOSEIB, a través de los siguientes aspectos:  

a) Manejo del texto Ampliación curricular para el bachillerato;  

b) Uso de la lengua de la nacionalidad;  

c) Desarrollo de las ciencias integradas;  

d) Metodología del sistema de conocimiento;  
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e) Articulación del proceso educativo con el Calendario Vivencial Educativo 

Comunitario y cartillas de saberes locales (Secretaria del Sistema de Educación 

Intercultural Bilingue, 2021). 
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CAPÍTULO III:  

3. MARCO METODOLÓGICO 

3.1 FASES DE LA INVESTIGACIÓN  

1. Fase inicial.  

Se determinó la población de estudio, en la cual se seleccionó a los estudiantes de Primero 

de Bachillerato de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas 

Proaño”. Y se elaboró el capítulo I y II referente a la problematización y Marco Teórico.  

2. Fase de desarrollo.  

Para la obtención de resultados se aplicó una ficha de observación a los estudiantes con el 

fin de conocer la relación de las estrategias metodológicas del MOSEIB y el proceso de 

enseñanza aprendizaje. Y una encuesta a los docentes en fin de conocer el nivel de 

conocimiento que poseen acerca del MOSEIB y su correcta aplicación.  

3. Fase final.  

Para la redacción de las conclusiones y recomendaciones se llevó a cabo el proceso de 

tabulación de la aplicación de la ficha de observación y de la encuesta, los cuales están en 

concordancia con los objetivos planteados en la fase inicial.     

3.2 DISEÑO DE LA INVESTIGACIÓN 

La investigación fue no experimental, debido a que las variables de estudio se estudiaron 

desde su ámbito natural, puesto que se desarrolló una investigación.  

Exploratoria  

La presente investigación es de tipo exploratorio permite poner en práctica el modelo 

intercultural bilingüe mediante el fortalecimiento de la formación integral del ciudadano en 

el marco de los derechos y en la preservación del medio ambiente para garantizar el 

desarrollo de aula, local, cantonal, provincial, regional y nacional, mediante una 

indagación previa de la aplicación del mismo.  

Explicativa  

Mediante la cual se explicó la hipótesis planteada, fundamentada dentro de un marco 

teórico científico, incorporando criterios de calidad, flexibilidad, diversificación, 

comprensión, relevancia y pertinencia a través de la incorporación adecuada de 
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metodologías que respondan al desarrollo integral del ser humano, en el marco 

pluricultural, pluriétnico y de unidad del país. 

3.3 MÉTODOS DE INVESTIGACIÓN 

Analítico-Sintético 

Este tipo de método fue utilizado durante todo el proceso investigativo, ya que, de toda la 

información recopilada tanto en la investigación bibliográfica, de campo y mediante la 

aplicación del instrumento de investigación, fue importante que se realice el respectivo 

análisis de datos con la finalidad de describir toda información de relevancia para el 

estudio. 

3.4 TIPO DE INVESTIGACIÓN  

Investigación de Campo  

Se realizó en el mismo lugar de los hechos, se puso en práctica lo planteado para obtener la 

información de la fuente, en su contexto original.  

Documental o Bibliográfica  

Esta investigación se sustenta teóricamente en libros, textos, folletos, revistas, internet, que 

permitió integrar, ampliar, profundizar y deducir los diferentes enfoques 

conceptualizaciones y criterios de varios autores. 

3.5. POBLACIÓN Y MUESTRA 

Población 

La población de estudio se encuentra conformada por la totalidad de estudiantes del Primer 

Año de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe 

“Monseñor Leónidas Proaño”. 

Tabla 1. Población 

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE 

Estudiantes hombres 26 41% 

Estudiantes mujeres  33 52% 

Docentes 4 6 % 

Total 63 100% 

Fuente. Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño”  

Elaborado por: Martha Gavin 
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Muestra 

Al no ser extensa, la población de estudio se trabajó con la totalidad de estudiantes del 

Primer Año de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Intercultural 

Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

3.6 TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN 

Para la recolección de la información fue necesario la aplicación de técnicas e 

instrumentos, mismos que se detallan a continuación.  

Técnica:  

Observación. - La observación fue parte importante del estudio, por medio de la misma se 

llegó a descubrir varios elementos de relevancia para la investigación, a través de la 

observación el investigador tuvo mayor conocimiento sobre la temática tratada. Para lo 

cual fue factible la aplicación de una ficha de observación a los estudiantes de bachillerato.     

Encuesta. - La encuesta es una técnica que se lleva a cabo mediante la aplicación de un 

cuestionario a una muestra de personas. En la presente investigación se aplicó la encuesta a 

los docentes del área de Ciencias Sociales que consta de 10 preguntas.  

Instrumento:  

Ficha de observación. - Permiten llevar un registro ordenado de los datos de 

observaciones más importantes de una investigación, por ende, para el respectivo 

desarrollo de la investigación se elaboró una ficha de observación dirigida a los 

estudiantes.  

Cuestionario. - Es un instrumento de investigación que consiste en un conjunto de 

preguntas u otros tipos de indicaciones con el objetivo de recopilar información de un 

encuestado.  

3.7 TÉCNICAS DE ANÁLISIS  

Se siguió con el siguiente procedimiento: 

• Se tabuló la información obtenida a través de Excel y otras herramientas.   
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• Se realizó el análisis de la información recogida, mediante la interpretación de los datos 

obtenidos en la tabulación.   

• Realizó el respectivo análisis y comentarios acerca de los resultados obtenidos de los 

instrumentos, cuestionarios y ficha de observación.   
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CAPÍTULO IV 

4. ANÁLISIS DE RESULTADOS 

4.1 EXPOSICIÓN E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

Aplicada la ficha de observación a los 59 estudiantes de Primero de Bachillerato General 

Unificado se procedió a tabular dichos resultados, los cuales se detallan a continuación.  

1. Se identifica con su nacionalidad o cultura. 

Tabla 2. Se identifica con su nacionalidad o cultura 

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE 

Siempre 22 37% 

Nunca 37 63 % 

Total 59 100 % 

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Elaborado por: Martha Gavin  

Gráfico 1. Se identifica con su nacionalidad o cultura 

 

            Fuente: Tabla 1 

            Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: Considerando los resultados expresados en la gráfica N° 1, 63% equivalente a 37 

de los estudiantes nunca se identifican con su cultura y el 37% equivalente a 22 estudiantes 

siempre.   

Siempre

37%

Nunca
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Interpretación: De acuerdo al análisis, se puede decir que hay un alto porcentaje de 

estudiantes de 1ro de Bachillerato nunca se identifican con la nacionalidad a la que 

pertenecen siendo esta una variante de la perdida de interculturalidad en la institución.  

2. Usa la lengua kichwa para el saludo y despedida. 

Tabla 3. Usa la lengua kichwa para el saludo y despedida 

 

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE 

Siempre 27 46% 

Nunca 32 54 % 

Total 59 100 % 

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Elaborado por: Martha Gavin  

Gráfico 2. Usa la lengua kichwa para el saludo y despedida 

 

Fuente: Tabla 2 

Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: Considerando los resultados expresados en la gráfica N° 2, el 54% de los 

estudiantes nunca usan la lengua kichwa para el saludo y la despedida, y el 46% siempre 

usa el lenguaje kichwa.   

Interpretación: El análisis permite detectar que los estudiantes en su mayoría no están 

presentes la utilización de la lengua kichwa para el saludo y despedida, siendo un aspecto 

Siempre

46%

Nunca

54%
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negativo de la conservación y fortalecimiento del bilingüismo en los estudiantes de la 

unidad educativa.  

3. Fomenta la cultura oral de la lengua kichwa. 

Tabla 4. Fomenta la cultura oral de la lengua kichwa 

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE 

Siempre 26 44 % 

Nunca 33 56 % 

Total 59 100 % 

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Elaborado por: Martha Gavin  

Gráfico 3. Fomenta la cultura oral de la lengua kichwa 

 

       Fuente: Tabla 3 

       Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: Podemos identificar en el gráfico No 3 que el 56% referente a 33 estudiantes 

nunca fomentan la cultura oral de la lengua kichwa y el 44% siempre fomenta la cultural 

oral.      

Interpretación: Los estudiantes de primer año de bachillerato General Unificado en su 

mayoría, nunca fomentan la cultural oral de la lengua kichwa, recalcando una inseguridad 

en la valoración de su idioma materno y por ende una desvalorización de su origen.  
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4. Aprende de manera independiente y dar solución a problemas planteados. 

Tabla 5.  Aprende de manera independiente y da solución a problemas planteados 

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE 

Siempre 17 29% 

Nunca 42 71% 

Total 59 100 % 

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Elaborado por: Martha Gavin  

Gráfico 4. Aprende de manera independiente y dar solución a problemas planteados 

 

       Fuente: Tabla 4 

       Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: Se puede observar en el gráfico No 4 que el 71% de los estudiantes nunca 

aprende de manera independiente y da soluciones a problemas planteados y el 29% 

equivalente a 17 estudiantes de 1ro de Bachillerato siempre aprende de manera 

independiente y da solución a problemas planteados.      

Interpretación: De acuerdo al análisis presentado, la mayor parte de estudiantes siempre 

aprende de manera independiente y da soluciones a problemas planteados, siendo un factor 

favorable para el desarrollo de habilidades necesarias de la vida. 
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5. Trabaja en equipos a través del intercambio de opiniones. 

Tabla 6.  Trabaja en equipos a través del intercambio de opiniones 

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE 

Siempre         28 47% 

Nunca         31 53 % 

Total        59 100% 

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Elaborado por: Martha Gavin  

Gráfico 5. Trabaja en equipos a través del intercambio de opiniones 

 

 

Fuente: Tabla 5 

Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: Se puede observar en el gráfico No. 5, el 53% de los estudiantes nunca trabaja en 

equipo a través del intercambio de opiniones y el 47% siempre trabajan en equipo de los 

estudiantes de 1ro de BGU.       

Interpretación: De acuerdo al análisis presentado, se evidencia un panorama negativo en 

los estudiantes de 1ro de bachillerato, pues la aplicación de la estrategia metodológica de 

trabajo en equipo aporta a la comunicación de los integrantes y una formación de las 

habilidades sociales del estudiantado.  
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6. Dentro de los proyectos escolares, aprende nuevos contenidos del área de Ciencias 

Sociales 

Tabla 7.  Dentro de los proyectos escolares, aprende nuevos contenidos del área de 

Ciencias Sociales 

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE 

Siempre 25 42% 

Nunca 34 58% 

Total 59 100% 

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Elaborado por: Martha Gavin  

 

Gráfico 6.   Desarrolla proyectos que involucran contenidos de Ciencias Sociales 

 

       Fuente: Tabla 6. 

       Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: Se puede observar en el gráfico No 6, el 58% nunca desarrolla proyectos que 

involucran contenidos del área de ciencias sociales y el 42% siempre desarrollan proyectos 

que involucran contenidos del área de ciencias sociales.  

Interpretación: De acuerdo al análisis realizado, más de la mitad de estudiantes de 1ro de 

Bachillerato no logran desarrollar  dentro de los proyectos que involucran contenidos del 

área de Ciencias Sociales, eso implica un factor positivo y sobre todo a partir de la 

implementación de los proyectos interdisciplinarios lo cual va involucrando conocimientos 

del área de Ciencias Sociales en conjunto con otras áreas.    
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7. Interpreta o resume los contenidos para mejorar el aprendizaje del área de 

Ciencias Sociales. 

Tabla 8. Interpreta o resume los contenidos para mejorar el aprendizaje de Ciencias 

Sociales 

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE 

Siempre 28 47% 

Nunca 31 53% 

Total 59 100% 

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Elaborado por: Martha Gavin  

Gráfico 7. Interpreta o resume los contenidos para mejorar el aprendizaje de Ciencias 

Sociales 

 

        Fuente: Tabla 7 

        Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: Es preciso destacar que en la gráfica No.7 el 53% igual a 31estudiantes nunca 

interpretan o resumen los contenidos para mejorar el aprendizaje del área de Ciencias 

Sociales y el 47% siempre.   

Interpretación: Analizado el gráfico N.º7, se logra determinar que existe un alto índice de 

interpretación y resumen en referencia al contenido que adquieren durante los procesos de 

aprendizaje, por ende, se considera que los estudiantes están centrados en un aprendizaje 

constructivista.   
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8. Relaciona los contenidos adquiridos en el área de Ciencias Sociales con aspectos 

aplicables a la vida diaria. 

Tabla 9. Relaciona los contenidos adquiridos en el área de Ciencias Sociales  

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE 

Siempre 18 31% 

Nunca 41 69% 

Total 59 100% 

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Elaborado por: Martha Gavin  

Gráfico 8. Relaciona los contenidos adquiridos en el área de Ciencias Sociales  

 

                   Fuente: Tabla 8 

                   Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: A partir de la gráfica No. 8 el 69% de estudiantes nunca relacionan los 

contenidos adquiridos en el área de Ciencias Sociales con aspectos aplicables a la vida y el 

31% siempre relacionan.  

Interpretación: A partir del análisis de la gráfica N.º 8, se determina que nunca los 

estudiantes incorporan los contenidos adquiridos en el área de EE. SS a las actividades que 

generalmente llevan a cabo, lo cual indica que los estudiantes no alcanzan un aprendizaje 

significativo.   
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9. Responde preguntas usando la lengua kichwa sobre un texto narrado. 

Tabla 10.  Responde preguntas usando la lengua kichwa sobre un texto narrado

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE 

Siempre 20 34% 

Nunca 39 66% 

Total 59 100% 

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Elaborado por: Martha Gavin  

Gráfico 9. Responde preguntas usando la lengua kichwa sobre un texto narrado 

 

       Fuente: Tabla 9 

       Elaborado por: Martha Gavin  

 

Análisis: A partir de la gráfica No.9 el 63% de estudiantes nunca responden preguntas 

usando la lengua kichwa sobre un texto narrado, el 25% siempre, el 9% casi nunca, el 3% 

siempre y no hay estudiantes que nunca lo realicen.  

Interpretación: En base a la gráfica N. º 9, el hecho de la nula aplicación de la lengua 

kichwa al momento de responder a preguntas a partir de textos narrados, puede orientarse 

al hecho de la pérdida del bilingüismo en la práctica educativa.   
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10. Tiene iniciativa y creatividad en las actividades de la clase. 

Tabla 11. Tiene iniciativa y creatividad en las actividades de la clase 

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE 

Siempre 19 32% 

Nunca 40 68% 

Total 59 100% 

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas 

Proaño” 

Elaborado por: Martha Gavin  

Gráfico 10. Tiene iniciativa y creatividad en las actividades de la clase 

 

Fuente: Tabla 4.10 

Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: A partir de la gráfica No. 10 el 68% de estudiantes nunca tienen iniciativa y 

creatividad en las actividades de la clase, y el 32% equivalente a 19 estudiantes siempre 

iniciativa.  

Interpretación: En base a la gráfica N.º 10, se evidencia un panorama negativo por el 

hecho de que nunca los estudiantes tienen iniciativa y creatividades en las actividades de la 

clase, pues es muy indispensable el hecho de la predisposición del estudiante al momento 

de alcanzar los aprendizajes.  
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La encuesta se aplicó a los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas 

Proaño”.  

Tabla 12    Encuesta aplicada a los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas 

Proaño” 
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Siempre 3 75 3 75 2 50 1 25 4 100 3 75 0 0 1 25 4 100 3 75 

A veces 1 25 1 25 2 50 3 75 0 0 1 25 4 100 2 50 0 0 1 25 

Nunca 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 25 0 0 0 0 

Total 4 100 4 100 4 100 4 100 4 100 4 100 4 100 4 100 4 100 4 100 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del área de Ciencias Sociales  de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Elaborado por: Martha Gavin  
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Gráfico 11. Encuesta aplicada a los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas 

Proaño” 

 

Fuente: Tabla 11 

Elaborado por: Martha Gavin  
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1. Considera usted que es importante que los docentes pongan en práctica el 

modelo de Educación intercultural Bilingüe, en relación con la realidad educativa. 

Tabla 13. Considera importante que los docentes pongan en práctica el modelo de 

Educación intercultural Bilingüe 

ITEMS FRECUENCIA  PORCENTAJE 

Siempre 3 75% 

A veces 1 25% 

Nunca 0 0% 

Total 4 100% 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad 

Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Gráfico 12. Considera importante que los docentes pongan en práctica el modelo de 

Educación intercultural Bilingüe 

 

                   Fuente: Tabla 13 

                   Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: A partir de la gráfica No. 11 el 75% de docentes considera que siempre es 

importante que los docentes pongan en práctica el modelo de Educación intercultural 

Bilingüe, en relación con la realidad educativa y el 25% consideran que nunca. 

Interpretación: Tabulado los resultados se observa un panorama positivo referente a la 

contextualización de la realidad educativa en relación al MOSEIB puesto que la mayoría 

de docentes consideran que es importante su correlación; para alcanzar los aprendizajes 

deseados en los estudiantes. 
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2. Es necesario que los estudiantes participen activamente en el proceso 

educativo intercultural.  

Tabla 14. Es necesario que los estudiantes participen activamente en el proceso educativo 

intercultural. 

ITEMS FRECUENCIA  PORCENTAJE 

Siempre 3 75% 

A veces 1 25% 

Nunca 0 0% 

Total 4 100% 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad Educativa 

Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Gráfico 13. Es necesario que los estudiantes participen activamente en el proceso educativo 

intercultural. 

 

                   Fuente: Tabla 14 

                   Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: A partir de la gráfica No. 4.11 el 75% de docentes considera que siempre es 

necesario que los estudiantes participen activamente en el proceso educativo intercultural y 

el 25%  nunca considera que a veces es necesario. 

Interpretación: Tabulado los resultados se pueden referir al hecho de avance significativo 

en los roles mediadores del docente, pues consideran que a no son el centro del proceso de 

enseñanza – aprendizaje, pues consideran al estudiante como un participante de este 

proceso. 
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3. Usted utiliza en el aula estrategias metodológicas como; ¿lluvias de ideas, mapas 

conceptuales etc.? 

Tabla 15. Utiliza estrategias metodológicas (lluvias de ideas, mapas conceptuales, etc.) 

ITEMS FRECUENCIA  PORCENTAJE 

Siempre 2 50% 

A veces 2 50% 

Nunca 0 0% 

Total 4 100% 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad Educativa 

Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

 

Gráfico 14. Utiliza estrategias metodológicas (lluvias de ideas, mapas conceptuales, etc.) 

 

                                Fuente: Tabla 15 

                                Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: En base a los porcentajes obtenidos de la tabla No.15 el 50% de docentes 

siempre utilizan estrategias metodológicas y el resto a veces las utiliza  

Interpretación: De acuerdo al análisis realizado, existe un grado de docentes que 

implementan estrategias metodológicas, aunque no siempre, se da entender que falta 

fortalecimiento en la práctica docente. 
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4. Ha recibido cursos de capacitación sobre las orientaciones metodológicas del 

MOSEIB y la aplicación curricular  

Tabla 16. Cursos de capacitación sobre las orientaciones metodológicas 

ITEMS FRECUENCIA  PORCENTAJE 

Siempre 1 25% 

A veces 3 75% 

Nunca 0 0% 

Total 4 100% 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad Educativa 

Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Gráfico 15. Cursos de capacitación sobre las orientaciones metodológicas 

 

                              Fuente: Tabla 16 

                              Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: En base a los porcentajes obtenidos de la tabla No. 16 el 75% de docentes a 

veces realiza cursos de capacitaciones sobre las orientaciones metodológicas del MOSEIB 

y el 25% siempre ha recibido cursos de capacitación.  

Interpretación: Analizado los resultados, se observa un panorama negativo por la poca 

frecuencia de preparación acerca de las orientaciones metodológicas del MOSEIB, pues 

genera la poca actualización sobre el uso de estrategias metodológicas.    
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5. Planifica de acuerdo al Modelo de sistema de Educación Intercultural 

Bilingüe. 

Tabla 17. Planifica de acuerdo al Modelo de sistema de Educación Intercultural Bilingüe 

ITEMS FRECUENCIA  PORCENTAJE 

Siempre 4 100% 

A veces 0 0% 

Nunca 0 0% 

Total 4 100% 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad 

Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

 

Gráfico 16. Planifica de acuerdo al Modelo de sistema de Educación Intercultural 

Bilingüe 

 

                   Fuente: Tabla 17 

                   Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: En base a los porcentajes obtenidos de la tabla No. 17 el 100% de docentes 

planifica de acuerdo al Modelo de sistema de Educación Intercultural Bilingüe. 

Interpretación: En base a la gráfica No. 16, este es un aspecto positivo en la 

implementación del Modelo de sistemas de Educación Intercultural Bilingüe, pues la 

planificación abarca los aspectos culturales de la institución. 
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6. Las clases que imparte en el área de Ciencias Sociales está orientada al 

conocimiento y respeto de otras culturas 

Tabla 18. Clases que imparte en el área de Ciencias Sociales 

ITEMS FRECUENCIA  PORCENTAJE 

Siempre 3 75% 

A veces 1 25% 

Nunca 0 0% 

Total 4 100% 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad 

Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Gráfico 17. Clases que imparte en el área de Ciencias Sociales 

 

                   Fuente: Tabla 18 

                   Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: En base a los porcentajes obtenidos de la tabla No. 18 el 75% de docentes en las 

clases que imparte en el área de Ciencias Sociales está orientada al conocimiento y respeto 

de otras culturas y el 25% a veces imparte. 

Interpretación: Observando la gráfica No. 17, se puede definir que, en el área de Ciencias 

Sociales, el porcentaje mayoritario de docentes si enfoca el desarrollo de sus clases en la 

valoración de otras culturas, pues al considerarse esta área como fuente de conocimiento de 

la historia cultural desde la antigüedad. 
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7. ¿Conoce las estrategias metodológicas que se pueden aplicar de acuerdo al 

MOSEIB? 

Tabla 19. Estrategias metodológicas 

ITEMS FRECUENCIA  PORCENTAJE 

Siempre 0 0% 

A veces 4 100% 

Nunca 0 0% 

Total 4 100% 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad 

Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Gráfico 18. Estrategias metodológicas 

 

         Fuente: Tabla 19 

         Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: En base a los porcentajes obtenidos de la tabla No. 19, el 100% de docentes a 

veces conoce las estrategias metodológicas que se pueden aplicar de acuerdo al MOSEIB. 

Interpretación: En base al análisis del gráfico No. 18, se puede determinar que la falta 

capacitaciones influye en este aspecto de conocimiento sobre las estrategias metodológicas 

que se puedan aplicar de acuerdo al MOSEIB, por ende, se puede considerar que el 

proceso de enseñanza aprendizaje está enfocado a un proceso más tradicional.  
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8. Desarrolla las clases del área de Ciencias Sociales en la lengua materna kichwa 

de los estudiantes 

Tabla 20. Clases del área de Estudios Sociales 

ITEMS FRECUENCIA   PORCENTAJE 

Siempre 1 25% 

A veces 2 50% 

Nunca 1 25% 

Total 4 100% 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad Educativa 

Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Gráfico 19. Clases del área de Estudios Sociales 

 

   Fuente: Tabla 20 

   Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: En base a los porcentajes obtenidos de la tabla No. 20 el 50% de docentes a 

veces desarrolla las clases del área de Estudios Sociales en la lengua materna kichwa de los 

estudiantes, el 25% siempre y el faltante 25% nunca desarrolla las clases con el uso de la 

lengua kichwa.  

Interpretación: En base al análisis del gráfico No. 19, se puede determinar que la falta 

capacitaciones influye en este aspecto de conocimiento sobre las estrategias metodológicas 

que se puedan aplicar de acuerdo al MOSEIB, por ende, se puede considerar que el 

proceso de enseñanza aprendizaje está enfocado a un proceso más tradicional. 
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9. Con qué frecuencia las actividades desarrollan en el área de Ciencias Sociales 

fomentan las destrezas y habilidades de los estudiantes. 

Tabla 21. Actividades  del área de Estudios Sociales 

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE 

Siempre 4 100% 

A veces 0 0% 

Nunca 0 0% 

Total 4 100% 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad 

Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Gráfico 20. Actividades  del área de Estudios Sociales 

 

                   Fuente: Tabla 21 

                   Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: En base a los porcentajes obtenidos del gráfico No. 21 el 100% de docentes 

siempre realiza actividades en el área de Ciencia Sociales que fomentan las destrezas y 

habilidades de los estudiantes. 

Interpretación: Analizado los datos del gráfico N.º 20, se puede manifestar el hecho de 

que los docentes si realizan actividades en su práctica pedagógica que fomenta el 

desarrollo de las destrezas y habilidades de los estudiantes de Primero de Bachillerato.
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10. Promueve aspectos de la cultura indígena en el desarrollo de sus clases  

Tabla 22. Aspectos de la cultura indígena 

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE 

Siempre 3 75% 

A veces 1 25% 

Nunca 0 0% 

Total 4 100% 

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad 

Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño” 

Gráfico 21. Aspectos de la cultura indígena 

 

                   Fuente: Tabla 22 

                   Elaborado por: Martha Gavin  

Análisis: En base a los porcentajes obtenidos de la tabla No. 22 el 75% de docentes 

siempre promueve aspectos de la cultura indígena en el desarrollo de sus clases y el 25% a 

veces lo promueve.    

Interpretación: En base al análisis de la pregunta 10 de la encuesta aplicada a los docentes 

existe un porcentaje adecuado de docentes que promueve las características, aspectos, etc., 

de la cultura indígena en el desarrollo de sus clases, lo cual implica una valorización del 

origen cultural de los estudiantes. 
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CAPÍTULO V 

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1.CONCLUSIONES 

Una vez analizado e interpretado los resultados obtenidos a través de aplicación de la ficha 

de observación dirigida a los estudiantes y la encuesta aplicada a los docentes se puedo 

llegar a las siguientes conclusiones:  

Los docentes del área de Ciencias Sociales de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe 

“Monseñor Leónidas Proaño”, tienen conocimiento básico sobre las estrategias 

metodológicas que pueden ser aplicadas en su práctica pedagógica, pues se considera el 

hecho de falta de capacitación en relación a las orientaciones metodológicas del MOSEIB.  

Debido a que el Modelo del Sistema de Educación Intercultural Bilingüe es la base 

pedagógica de la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe “Monseñor Leónidas Proaño”, es 

muy importante la correcta aplicación de estrategias metodológicas para fortalecer el 

proceso de enseñanza aprendizaje en el área de Ciencias Sociales, pues las asignaturas 

dentro de esta área abarca aspectos culturales de los orígenes étnicos los cuales no son 

siempre interpretados de la manera adecuada por parte de los estudiantes de 1ro de 

Bachillerato General Unificado, ya sea por la falta de iniciativa y creatividad en los 

aspectos  académicos.    

El proceso de enseñanza aprendizaje del área de Ciencias Sociales siempre debe estar 

enfocado en el desarrollo de habilidades y destrezas en base a los rasgos culturales de los 

pueblos y nacionalidades, es por eso que los docentes de la unidad educativa encaminan a 

concreción curricular en bien de generar conocimientos en los estudiantes que sean 

aplicables a la vida diaria de los estudiantes.  Por ende, se puede concluir que la 

integración de estrategias metodológicas son indispensables fomentar aspectos como el 

bilingüismo y valorización de los orígenes culturales de los estudiantes, alcanzando un 

aprendizaje significativo.      
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5.2. RECOMENDACIONES 

Se recomienda a los docentes de la institución llevar a cabo procesos de capacitación 

permanente sobre la integración del MOSEIB para un correcto desarrollo de las actividades 

académicas y culturales tanto del docente como del estudiantado. 

Para la aplicación de estrategias metodológicas de acuerdo al MOSEIB, se debe considerar 

la realidad educativa y las necesidades que presentan los estudiantes, y sobre todo 

mantener y fortaleces los rasgos culturales de los estudiantes de las unidades educativas 

interculturales bilingües. 

Se recomienda continuar con investigaciones referente al análisis del Modelo del Sistema 

Intercultural Bilingüe y como se implementa en la Unidad Educativa Intercultural Bilingüe 

“Monseñor Leónidas Proaño y sobre todo la capacitación para la ejecución de un proceso 

de enseñanza aprendizaje enfocado al desarrollo de habilidades y destrezas de acorde las 

características culturales de los estudiantes.   
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Anexos 

Anexo 1: Ficha de observación 

 

 



 

88 

 

Anexo 2: Encuesta 
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Anexo 3: Fotografías de aplicación 

Aplicación de encuesta a docentes del área de Ciencias Sociales.  
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Aplicación de la ficha de observación utilizada a los estudiantes de 1ro BGU.  

 

 

 


