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Resumen

El presente trabajo de investigacion denominado Estrategias Pedagdgicas enfocadas a la
inclusién educativa, se realizd con el objetivo de seleccionar estrategias orientadas a la
inclusion educativa que permita un aprendizaje significativo de los y las estudiantes de
Quinto Afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa Isabel de Godin de la ciudad de
Riobamba; para la consecucion del mismo se ha tomado como base teorica el analisis  de
investigaciones de autores reconocidos en el campo educativo. El enfoque metodoldgico
de este trabajo es Cuantitativo de disefio no experimental con un estudio descriptivo, por
el lugar es de campo y de tipo bibliografica su nivel es propositivo; fundamentado a través
del Metodo cientifico y el Hipotético Deductivo, que permitio establecer las técnicas de
recoleccion de informacion como son la encuesta y la observacion, el instrumentos es el
cuestionario , el mismo que se aplico a los docentes de quinto afio de Educacion bésica, la
ficha de observacion a los estudiantes de ese subnivel escolar de la Unidad Educativa
Isabel de Godin, instrumentos validados por dos expertos en el area educativa, razén por
la cual se evidencia la aplicabilidad y confiabilidad de la informacion recabada; estos datos
fueron tabulados, graficados, analizados e interpretados los mismos quesirvieron como
informacion fidedigna para la elaboracion de la Propuesta y la emisidn de las respectivas
conclusiones, en las que se determina que, la Guia con estrategias pedagogicas favorece el
aprendizaje significativo debido a que éstas promueven el desarrollo de capacidades
cognitivas, psicomotoras, y sensoriales, en los y las estudiantes regulares asi como
también en estudiantes en proceso de inclusién educativa en un ambiente de motivacion,

inclusion y respeto a la diversidad.

Palabras clave: Diversidad- NEE (Necesidades Educativas Especiales)- Inclusion

Educativa
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ABSTRACT

This research work, Pedagogical Strategies, focused on educational inclusion was carried
out to select strategies aimed at educational inclusion that allow significant learning of the
students of the Fifth Year of Basic Education of the Isabel de Godin from the city of
Riobamba. Recognized authors' research analysis in the educational field has been taken as
a theoretical basis. The methodological approach of this work is Quantitative of non-
experimental design with a descriptive study, because of the place it is of field and
bibliographic type, its level is propositional; based on the Scientific Method and the
Deductive Hypothetical, which allowed to establish the information collection techniques
such as the survey and the observation. The instrument is the questionnaire, which was
applied to the fifth year of Basic Education teachers, the observation file for students of this
school sub-level of the Isabel de Godin Educational Unit. Two experts validated the
instruments in the educational area, which is why the applicability and reliability of the
information collected are evidenced. These data were tabulated, plotted, analyzed, and
interpreted, which served as reliable information for preparing the Proposal and issuing the
respective conclusions. The Guide with pedagogical strategies favors significant learning
because these promote the development of cognitive, psychomotor, and sensory capacities in
regular students and students in the process of educational inclusion in an environment of
motivation, inclusion, and respect for diversity.

Keywords: Diversity- SEN (Special Educational Needs) - Educational Inclusion

Reviewed by:
Dr. Narcisa Fuertes, PhD.

ENGLISH PROFESSOR
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Introduccién

El presente trabajo de investigacion cuyo tema denominado Estrategias
Pedagdgicas enfocadas a la Inclusion Educativa, para un Aprendizaje Significativo de los
y las estudiantes de Quinto afio de educacion Basica de la Unidad Educativa Isabel de
Godin intenta explicar que, durante mucho tiempo, la manera en coémo se ha educado a los
nifios y nifias ha sido igual paratodos, iguales contenidos, iguales tiempos de aprendizaje,
de presentar los conceptos, de comunicar lo aprendido e igual manera de evaluar, lo que
ha inducido a un proceso de aprendizaje inequitativo. A lo largo de la historia, las personas
con algun tipo de discapacidad han experimentado una mayor discriminacion en los
sistemas educativos incluyendo la imposibilidad de compartir con personas de su edad en
relacion con otros grupos vulnerables que han vivido situaciones semejantes. En muchas
ocasiones incluso se les ha negado el derecho a acceder a cualquier tipo de educacion, por
considerarlas personas con dificultades para adaptarse a la sociedad. Como consecuencia,
se ha generado un gran agujero en la educacion, pues en todos esos afios se ha dejado de

lado la diversidad que siempre ha existido dentro de las aulas.

El objetivo de esta investigacion es compilar estrategias inclusivas que faciliten la
obtencién del aprendizaje significativo de los y las estudiantes, en proceso de inclusion
educativa, de los y las estudiantes de Quinto afio de Educacion Basica en proceso de
inclusion los mismos que requieren la intervencién directa del docente, el empleo de

recursos y materiales didacticos creativos y la permanente motivacion al estudiante.

Para lograr este objetivo es importante analizar el interés, la necesidad y el proceso de
desarrollo de los nifios y nifias que se encuentran el proceso de inclusion en miras de
contribuir a la adquisicion de aprendizajes significativos, por lo que se seleccionaron

estrategias de facil compresion y realizacion.



En el capitulo 1 esté la Problematizacion en donde se describe el problema que se investigo
las debilidades encontradas, lo que facilité la formulacion del problema, la importancia,
factibilidad de la realizacidn de este trabajo investigativo, como el 16gico establecimiento

de los objetivos que encaminaron su realizacion.

El capitulo 2 se encuentra el Marco Tedrico, iniciando con los antecedentes, las
fundamentaciones que sustentan el problema de investigacion, ademas se encuentra
conceptos, definiciones clasificaciones relacionadas a las dos variables de estudio como son
las estrategias pedagdgicas enfocadas a la inclusion educativa, y el aprendizaje

significativo.

El capitulo 3 habla de la metodologia que se empled en el proceso de aprendizaje ubicando
suenfoque, disefio, tipo de investigacion, de la misma forma se hace constar los métodos
y técnicas para la recoleccion de la informacion de la poblacion definida tanto de
estudiantes conNecesidades Educativas Especiales como de las maestras que trabajan

directamente con ellos.

El capitulo 4 esta dirigido especificamente hacia el analisis e interpretacion de los
resultados obtenidos en las encuestas aplicadas tanto a las docentes como al analista DECE

encargado de este nivel.

El capitulo 5 contiene la propuesta para dar solucion a la problematica planteada, con la

Guiade estrategias pedagogicas “Juntos aprendemos mejor”.

En el capitulo 6 se hace constar las conclusiones a las que se arrib6 en el proceso
investigativo, de la misma manera estan las recomendaciones establecidas para cada
conclusion planteada. Se debe manifestar que se ha cumplido con las normas establecidas

por la Universidad nacionalde Chimborazo y el Instituto de Posgrado.



Capitulo I Problematizacion

1.1 Ubicacion Geografica

La Unidad Educativa “Isabel de Godin” pertenece a la provincia de Chimborazo,
cantén Riobamba, parroquia Veloz. Esta ubicado en las calles Juan de Velasco y Avenida
Alfonso Villagémez su Cédigo AMIE es 06H00232, ofrece educacion regular, educacion
Inicial; Educacién Basica y Bachillerato tanto técnico como general, labora en dos jornadas
tanto Matutina y Vespertina donde laboran 161 docentes y 3567 estudiantes
aproximadamente.

Su trayectoria educativa se inicia en 1935 con la creacion de la Escuela Municipal de
ObrasManuales “Isabela Catolica”, con la especialidad de Corte y Bordado a Maquina. El
10 de Juliode 1936 se aprueba la Ordenanza Municipal a través de la cual el nombre de
Liceo Municipal “Isabel de Godin”. En 1939, mediante resolucion ministerial N° 56 y 57 se
convierte en Institutode Corte, Bordado y Comercio. La resolucion ministerial N° 39 de 15
de septiembre de 1948 leconfiere autonomia con las especialidades de: Corte y Confeccidn,
Bordados y Modisteria y Comercio y Administracion. En el 2013 segun acuerdo ministerial
los colegios fiscales toman la denominacién de Unidades Educativas, mediante la fusion
de las escuelas “Simon Bolivar”, “Sergio Quirola” y el Jardin de Infantes “Virginia
Gallegos”.

La Unidad Educativa “Isabel de Godin” es una Institucion Educativa que forma
bachilleres  técnicos y tecnologos, criticos, competentes emprendedores, mediante
procesos cientificos, pedagdgicos y culturales.

Su Vision es ser una Institucion lider de gestion e innovacion de Educacion Técnica,
Media ySuperior, productiva y de servicios, con altos estandares de calidad, que potencia

la ciencia y la tecnologia en funcién del desarrollo integral.



1.2 Situacion problemética.

La Declaracion Mundial sobre Educacion Para Todos efectuada en Jomtien, Tailandia
(1990): “Satisfaccion de las Necesidades Bésicas del Aprendizaje”, sefiala a la educacion
comoun derecho fundamental de todos los hombres y mujeres de todas las edades del
mundo. Ademas, establece objetivos claros para lograr el incremento de nifios a las aulas
regulares y con atencion grupal e individual.

La nueva politica educativa a nivel nacional e internacional propone una educacion
inclusiva, que supone revisar el compromiso Yy el alcance del proceso integrador, tratando
de construir una escuela que responda no solo a las necesidades especiales de algunos
alumnos, sino a la de todos los alumnos. Demanda un proceso de restructuracion global de
la escuela para responder desde la unidad, a la diversidad de necesidades de todos y cada
uno de los alumnos (Parrilla, 2006).

Los conceptos de exclusion e inclusion estan adquiriendo un protagonismo en el
Ecuador,cada vez es mayor en los debates sociales y educativos. Se sefiala mas y se analiza
en distintosforos en forma presencial y virtual sobre inclusién educativa, a su vez de un
conjunto de estrategias pedagogicas centradas en una serie de movimientos e iniciativas que
aspiran a hacer efectiva la meta de una educacién de calidad y de un aprendizaje
significativo.

En la Unidad Educativa Isabel de Godin se pretende brindar procesos de inclusion en
forma planificada, ordenada y creativa a estudiantes en proceso de inclusion educativa,
respetando su estilos de aprendizaje y su realidad socio — educativa y familiar, es decir a
través de la implementacion de estrategias pedagdgicas acordes a las caracteristicas
particulares de los educandos, de manera que todos y cada uno de los estudiantes de la
comunidad educativa se sientan acogidos, seguros y convencidos de que lograran sus

metas, pese a que la institucion no cuenta con instalaciones adecuadas para atender a
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estos estudiantes por el nimero elevado de alumnos y alumnas regulares y mas adn por el
escaso dominio de competencias en temas referentes a educacién inclusiva por parte de
docentes autoridades educativas y padres defamilia que se ha visto evidenciado en el
poco interés que manifiestan los estudiantes en proceso de inclusion educativa, por
aprender y relacionarse con sus compafieros de aula.

Por otra parte, se propende identificar al estudiante ue presenta un ritmo para
aprender muy distinto al de sus compafieros y los recursos disponibles en su escuela son
insuficientes para apoyarlo en la adquisicién de los contenidos establecidos en los planes y
programas de estudio. Por lo tanto, requiere de estrategias pedagogicas para adquirir un
aprendizaje significativo que estén de acuerdo a su situacion y condicion.

Al hablar de Escuelas Inclusivas la Unidad Educativa Isabel de Godin fue designada
en el afio 2011 como una Institucion piloto para dar atencion a estudiantes en proceso de
inclusion educativa lo que supone un desafio para el sistema escolar regular y por ende
para el rol que desempefia el docente frente a esta realidad.

Esta investigacion se centra en los docentes de quinto afio de educacion basica de la
Unidad Educativa Isabel de Godin y la compilacion y utilizacion de estrategias
pedagdgicas inclusivas que permitan brindar atencién a la diversidad y fomenten un
aprendizaje significativo de los y las estudiantes en proceso de inclusion educativa de
Quinto afio de educacion Basica de la Unidad Educativa Isabel de Godin de la ciudad de
Riobamba, debido a que se ha observado la escasa participacion y motivacion de estos
estudiantes en el proceso de aprendizaje acrecentando con ello la exclusion y la
desigualdad que todavia es evidente en nuestro sistema educativo. El proposito de la
Educacion Inclusiva es, permitir que los docentes y estudiantes se sientan comodos ante la
diversidad y la perciban no como un problema, sino como un desafio y una oportunidad

para enriquecer el entorno de ensefianza — aprendizaje.



La atencion a la diversidad se fomenta desde leyes, normativas y acuerdos vigentes,
mas en la realidad y en la préctica docente, se aprecia situaciones muy disimiles ante un
profesorado indiferente ante situaciones de inclusion educativa en muchos de los casos por
el escaso conocimiento o no saber aplicar las estrategias adecuadas para implementar la
inclusion en el aula, por la falta de capacitacion sobre ésta tematica por decision del propio
docente o de las autoridades educativas.

En relacion a lo expuesto la investigacion propuesta busca dar respuesta a la
siguiente pregunta:
1.3 Formulacion del Problema
¢Qué estrategias pedagdgicas enfocadas a la inclusion educativa favorecen la obtencion de
un aprendizaje significativo de los y las estudiantes de quinto afio de Educacion basica de

la Unidad Educativa Isabel de Godin de la ciudad de Riobamba en proceso de inclusién?

1.4 Preguntas de investigacion

¢Por qué las estrategias pedagogicas inclusivas fomentan el aprendizaje significativo
de los y las estudiantes de Quinto afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa Isabel de
Godin de la ciudad de Riobamba en proceso de inclusion?

¢COmo las estrategias pedagogicas inclusivas favorecen el aprendizaje significativo
de los y las estudiantes de Quinto afio de educacién basica de la Unidad Educativa Isabel de
Godin de la ciudad de Riobamba en proceso de inclusion?

¢Queé estrategias pedagdgicas favorecen la inclusion educativa para atender a la
diversidad de los y las estudiantes de Quinto afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa

Isabel de Godin de la ciudad de Riobamba en proceso de inclusion?



1.5 Justificacién

El tema denominado como estrategias pedagdgicas enfocadas a la inclusion educativa
para el aprendizaje significativo, tiene un valor importante, en vista que, segn formacion
de las Naciones Unidas en 1982 la Asamblea General de las Naciones Unidas aprobo el
cronograma de Accion Mundial para los Impedidos, en el cual se enfatizan tres aspectos
fundamentales: prevencién, rehabilitacion e igualdad de oportunidades, para ello se
emprende un proceso investigativo en miras de contribuir en este proceso de atencion a la
inclusion de los y las estudiantes de Quinto afio de Educacion Bésica de la Unidad

Educativa Isabel de Godin.

Es de importancia la realizacion de esta investigacion en vista de que se debe conocer
al estudiante en su estructura bio-psico-social, entender su estilo de aprendizaje por lo que
se requiere una relaciobn de primer orden para poner a prueba nuevas estrategias
pedagdgicas y creativas que facilite el aprendizaje significativo y se adapte al medio escolar
y a las demandascurriculares que respondan cada uno de ellos.

Es de impacto la realizacion de esta investigacion en miras que la educacion inclusiva
ha ido ganando terreno en estas ultimas décadas con el proposito de hacer frente a elevados
indicesde exclusion, discriminacion y desigualdad educativa que se ha evidenciado por
falta de inversién del Estado, capacitacion docente y responsabilidad de los padres y madres
de familia.

Es factible la realizacidn de esta investigacion en vista que se cuenta con bibliografia
actualizada y especializada sobre el tema, a ello se debe sumar la predisposicion de la
investigadora, autoridades y docentes de toda la Unidad Educativa quienes apoyan la
iniciativade contar con una guia de recursos psicopedagdgicos que facilite la inclusion y

el aprendizaje de nifios y nifias en proceso de inclusion educativa.



Los beneficiarios de los resultados obtenidos en esta investigacion seran los estudiantes
enproceso de inclusion educativa de la Unidad Educativa Isabel de Godin de quinto afio de
educacion basica, docentes y padres de familia que contaran con una Guia pedagogica con
estrategias inclusivas que fomentara el aprendizaje significativo.

Se brindara herramientas para afrontar la problematica detectada mediante la
compilacion de estrategias pedagogicas de facil aplicacién y comprension, donde se tenga
como eje transversal la practica ludica para beneficiar a un proceso de inclusion educativa

de calidez y calidad.

1.6. Objetivos
1.6.1 Objetivo General
Compilar estrategias pedagogicas enfocadas a la inclusion educativa que permitan obtener
aprendizajes significativos de los y las estudiantes de Quinto afio de Educacion Basica de
la Unidad Educativa Isabel de Godin de la ciudad de Riobamba en proceso de inclusion.

1.6.2 Objetivos especificos

Analizar las estrategias pedagdgicas inclusivas que fomentan el aprendizaje
significativo de los y las estudiantes de Quinto afio de Educacion Bésica de la Unidad
Educativa Isabel de Godin de la ciudad de Riobamba en proceso de inclusion.

Determinar cémo las estrategias pedagdgicas inclusivas, favorecen el aprendizaje
significativo de los y las estudiantes de Quinto afio de educacion Basica de la Unidad
Educativa Isabel de Godin de la ciudad de Riobamba en proceso de inclusién.

Investigar que estrategias pedagogicas favorecen la inclusion educativa para atender
a la diversidad de los y las estudiantes de Quinto afio de Educacion Basica de la Unidad

Educativa Isabel de Godin de la ciudad de Riobamba en proceso de inclusion.



Capitulo 11 Marco Teorico

2.1 Antecedentes

Eldesarrollo de la integracion en el marco de una escuela inclusiva, ha producido
enlos ultimos afios una evolucion conceptual en lo que se entiende por integracion; se
tiendea abandonar este término y sustituirlo por el de Inclusion, que surge en la década
de los 90,por ser una época en donde se comienza el reconocimiento de los derechos de
las personasen situacion de discapacidad.

Pero a partir de aqui, se ha venido dando una confusion entre estos dos términos.
Si seha dado una evolucion del concepto de integracion, es necesario encontrar el porqué
delcambioy vislumbrar la diferencia entre uno y otro.

En relacion a investigaciones realizadas con el tema que se ha planteado, se ha
revisadoen la existencia similar, se puede manifestar que no existe tema similar, existe
temas relacionados en la Universidad Andina Simon Bolivar Sede Ecuador en el Area de
Educacioncorresponde a una Maestria en Innovacion en Educacion el tema dice “La
inclusion educativaimplementada en los distintos ambientes escolares por los docentes en
la unidad educativa “Computer World” de la parroquia Tumbaco, canton Quito, en el
periodo escolar 2016 — 2017, pertenece a Laura Mariana Simbafia Valles siendo la Tutora:
Dalia Maria Noboa, concluye indicando que para que se una inclusién adecuada es
necesario procesos de ambientacion, integracion y de adaptacion de los diferentes medios

que ofrece la institucion educativa.

Otro tema perteneciente a la Universidad Andina Simén Bolivar dice “Inclusion de
los estudiantes con necesidades educativas especiales: contrastes entre los discursos
oficiales y laspracticas pedagdgicas de los profesores de educacion elemental y media de
la Unidad Educativa de la Inmaculada de Quito”, Autor : Ormaza Rosado, Estania

Elizabeth, el Directorde Tesis: Vélez Verdugo, Catalina, realizada en 2018



La Unidad Educativa De La Inmaculada considera de vital importancia no apartarse
delas orientaciones pedagdgicas dadas por el fundador Juan Martin Moyé e insiste en la
puesta en practica de la Politica Institucional que deben regir en La Inmaculada y en los
establecimientos educativos regentados por las Hermanas de la Providencia, basado en el
principio bésico, legado por el fundador de que: “Nada es mas importante que la educacion

de la nifiez y de la juventud, pues de ella depende toda la vida”.

Otro trabajo investigativo corresponde a la Pontificia Universidad Cat6lica del
EcuadorFacultad De Ciencias de La Educacion Tesis De Grado Previa Obtencion del
Titulo de Masteren Ciencias de La Educacion “Programa De Inclusion Educativa para la
Atencidn de Necesidades Educativas Especiales. Caso Unidad Educativa Julio Verne” es

propiedad de Eleana Isabel Cisneros Buendia Director Dr. Esteban Ayala Quito, 2017.

Concluye manifestando que se cumplié con el disefio de un programa de inclusion
basado en la Teoria de las inteligencias maltiples, para viabilizar este trabajo fue necesario
recoger informacion sobre el diagnostico situacional en el que se encuentra este ambito en
la Unidad Educativa para poder conocer las necesidades y oportunidades que tienen los
involucrados en este proceso educativo. EI programa se encuentra listo para ser ejecutado
en el afio 2017-2018 y correspondera a una de las innovaciones curriculares que plantea el

Proyecto Educativo Institucional 2017-2022.

Como se puede analizar que el tema planteado como estrategias inclusivas para el
aprendizaje significativo es de impacto, puesto que el objetivo es plantear estrategias tanto
paraestudiantes con necesidades educativas especiales con discapacidad y no asociadas a

la discapacidad.
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2. 2 Fundamentacion Cientifica

2.2.1 Fundamentacion Filoséfica

Desde los documentos de la UNESCO (xii) se establecen los principios bajo los
cualesse debe brindar educacion a los nifio/as y jévenes con discapacidad. La educacién es
un derecho para todos. Esta no es dependiente del resultado de lograr empleo, ni de
demostrar la capacidadde contribucion a la sociedad. Todos los ciudadanos tienen derecho
a una igualdad de oportunidades. Lo cual no significa que todos deban ser tratados igual.
Como principio de justicia y equidad se requiere que se identifique la diversidad de los
nifio/as y se les trate de forma diferencial en la provision de los servicios educativos para
la apropiacion de metas comunes. La practica estard mediada por una pedagogia diferencial
y la distribucion equitativa de recursos humanos, materiales y tecnologicos. (Unesco,
2008)

2.2.2 Fundamentacion Epistemoldgica

La UNESCO se ha comprometido a garantizar el derecho a la educacion. En su
condicién de coordinadora mundial del movimiento de la Educacion Para Todos (EPT), la
Organizacion ha dado como prioridad absoluta abogar con toda firmeza por el logro de las
seismetas de la EPT adoptadas en el Foro Mundial de la Educacion de Dakar en el afio
2000. En esa ocasion, 164 gobiernos, junto a otras organizaciones asociadas del mundo
entero, se comprometieron a aumentar de manera sustancial las oportunidades de
aprendizaje de todos los nifios, jovenes y adultos al 2015. Desde entonces se han podido
constatar desarrollos positivos e innegables progresos. El Africa Subsahariana y el Asia
occidental y meridional conocieron entre 1999 y 2005 un incremento acelerado de la
escolarizacion primaria. Entodaslas regiones del mundo, los gobiernos han hecho grandes
esfuerzos por traducir en acciones concretas el derecho a la educacion y construir sistemas

educativos mas inclusivos. (Unesco, 2019)
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2.2.3 Fundamentacion Pedagdgica

Segun lo que explica Bartolome (1994). La formulacién, la seleccion y el uso de
criterios y estrategias de ensefianza determinados parten de las concepciones del
aprendizaje y los educandos. A este respecto, sostiene la autora, es probable que, incluso
los métodos pedagdgicamente mas avanzados, sean ineficaces en manos de quienes
implicita o explicitamente sean favorables a un sistema de convicciones que considera a
algunos alumnos,en el mejor de los casos, como desfavorecidos y necesitados de un curso
de recuperacion o, enel peor, como deficientes, y por consiguiente mas alla de todo intento
de recuperacion. (Gonzélez, 2004)

Al pensar en lo que implica la préctica inclusiva, es preciso apreciar también la
naturaleza compleja de la ensefianza. Stigler y Hiebert (1999), al reflexionar sobre sus
observaciones de las practicas en el aula a nivel internacional, proponen que no se considere
laensefianza como un coctel de caracteristicas individuales que cada profesional combina
a su manera, Sino que, sugieren, la practica de un maestro “funciona Como una maquina”
en la que los distintos elementos estan interconectados. Esto significa que las caracteristicas
individualesde la practica solo adquieren sentido en su relacion con el todo. Al comentar
esta formulacion, Hargreaves (2003) indica que las préacticas de ensefianza adoptan la
forma de “guiones” profundamente grabados en los docentes y que reflejan las
experiencias de su vida y sus verdades axiomaticas. En consecuencia, es poco probable
que cambiar uno o dos aspectos de la practica pueda dar lugar a mejoras importantes en la
calidad de la ensefianza, ya que esos cambios superficiales dejaran intacta la mayor parte
de los elementos del guidn original.

2.2.4 Fundamentacion legal

Se puede citar la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, 1948, en donde se

proclama en el Art. 26, que todas las personas tienen derecho a la educacion, desde
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entonces, largo ha sido el camino recorrido para lograr esta meta; ya en el Informe
Warnock para Inglaterra, publicado en 1978, se hace énfasis en las necesidades educativas
que ciertos estudiantes requieren frente a otros durante su escolarizacion y el papel
preponderante de las escuelas para dar respuesta a estas demandas, también se hace
hincapié en que la educacion especial debe tener caracteristicas adicionales y no paralelas.
(Declaracion Universal de los Derechos Humanos, 1948).

Seré en 1982 que la Asamblea General de las Naciones Unidas aprob6 el Programa de
Accién Mundial para los Impedidos, en beneficio de la discapacidad, la rehabilitacion y
sobre todo en la participacion de estas personas en la sociedad. Se promulga el desarrollo
de la igualdad, y se resalta la necesidad de que los sujetos con discapacidad tengan las

mismas oportunidades que los “normales”, que sus condiciones de vida mejoren, y, se

adoptan los principios de normalizacion, integracion y participacion.
Acuerdos Internacionales Salamanca (1990)

La Declaracion recoge algunos principios reconocidos Yy compromisos
asumidos en la Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos (Tailandia, 1990) y la
Cumbre Mundial a favor de la Infancia (Nueva York, 1990). Ademas, la Declaracion insta
a los Estados a que disefien politicas y planifiquen programas de estudio para que las
carreras de ensefianza de todos los niveles otorguen prioridad al espiritu de inclusion e
integracion propuesto. Asi, todoslos niveles de educacion que un Estado imparte deberian
ajustarse a los principios de integracion, segun el cual debe incluirse a personas con
capacidades diferentes a los sistemas de educacién comun. (Salamanca, 1990)

Marco Legal Constitucion de la Republica del Ecuador
El Art. 26, establece que “la educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida
y un deber ineludible e inexcusable del Estado y que constituye un area prioritaria de la

politica publica y de la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusién social y

13



condicionindispensable para el buen vivir. (Constitucion de la Republica del Ecuador ,

2008)

Ley Orgénica De Educacion Intercultural

Dentro de los siguientes articulos menciona lo siguiente: Articulo 2.- “Principios, literal

v) Equidad e inclusién. - La equidad e inclusién aseguran a todas las personas el acceso,
permanencia y culminacion en el Sistema Educativo. Garantiza la igualdad de
oportunidades acomunidades pueblos, nacionalidades y grupos con necesidades
educativas especiales y desarrolla una ética de la inclusion con medidas de accion
afirmativa y una cultura escolar incluyente en la teoria y la practica en base a la equidad,
erradicando toda forma de discriminacion. ( Ley Organica De Educacion Intercultural ,

2011)

Articulo 47.- “Educacion para las personas con discapacidad. - Tanto la educacion
formal como la no formal tomaran en cuenta las necesidades educativas especiales no se
conviertan en impedimento para el acceso a la educacion (...). El estado ecuatoriano
garantizara la inclusion e integracion de estas personas en los establecimientos educativos,

eliminando las barreras de aprendizaje.”

Ley Organica de Discapacidades (2012) Dentro del Capitulo segundo, seccion tercera

“Dela Educacion”, en los siguientes articulos menciona lo siguiente:

Articulo 27. - Derecho a la educacion: “El Estado procurara que las personas con
discapacidad puedan acceder, permanecer y culminar, dentro del Sistema Nacional de
Educacion y del Sistema de Educacion Superior, sus estudios, para obtener educacion,
formacidn y/o capacitacion, asistiendo a clases en un establecimiento educativo especializado
0 en un establecimiento de educacion escolarizada, segun el caso.” (Ley Organica de

Discapacidades , 2012)
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Acuerdo Ministerial 25-A-2020 para la inclusion educativa

Es una normativa publicada el 22 de abril de 2020 que regula y garantiza el acceso,
la permanencia, la promocion y culminacion de la educacion de las personas en condicion
de vulnerabilidad. (A quiénes esta dirigido? A nifias, nifios, adolescentes, jovenes y
adultos con escolaridad inconclusa que, por cualquier condicion de vulnerabilidad, se
encuentran fuera del sistema educativo o tienen limitaciones para ejercer su derecho a la
educacion. ¢Qué es una situacion de vulnerabilidad? Sucede cuando una persona o un
grupo de personas estan en una situacion de riesgo o amenaza y por dicha condicion no
puede ejercer o exigir a plenitud sus derechos. Ante estos casos, el Estado tiene la
responsabilidad de garantizar las condiciones y mecanismos necesarios para que las
personas puedan mejorar su situacion. Movilidad humana Violencia institucional/ escolar
Explotacion laboral o econdmica Trata y trafico de personas Mendicidad Violencia
intrafamiliar Adolescentes en conflicto con ley penal o persona privada de la libertad Hijos
de personas privada de libertad Hijos de migrantes con necesidad de proteccion Sin
documentos de identidad Menores en situacion de embarazo, maternidad y paternidad
Discapacidad Victimas de otro tipo de violencia Enfermedades catastroficas o terminales
Uso y consumo problematico de alcohol, tabaco u otras drogas En casos de discapacidad
dependera de la evaluacion psicopedagdgica realizada por UDAI. (Acuerdo Ministerial

25-A, 2020)

2.2.5 Fundamentacion Psicoldgica

Para Piaget la inteligencia es un proceso de naturaleza biologica. El despliegue del
comportamiento inteligente de los seres humanos se basa en la habilidad innata de
adaptarse alambiente circundante, habilidad que evoluciona y se articula a todo el aparato
fisico y psiquico en formacion a través de etapas cualitativamente distintas, en cada una

de las cuales el nifiodesarrolla una nueva manera de operar. (Saldarriaga, 2016)
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2.3 Fundamentacion Tedrica
2.3.1. Educacién Inclusiva

La Educacion Inclusiva, refiere los procesos institucionales incluyendo el Estado, desde
el &rea pedagdgica y social para ser efectivo el derecho a la educacion inclusiva a partir de
la igualdad material, igualdad real y la equidad social, de tal manera que esta es
responsabilidad de las instituciones educativas y del Estado. (Vicepresidencia de la
Republica del Ecuador, 2011)

La Educacion Inclusiva debe ser concebida como un proceso que permite abordar y
responder a la diversidad de las necesidades de todos los estudiantes a través de una mayor
participacion en el aprendizaje y reducir la exclusion del sistema educativo.

Esto implica cambios y modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras y estrategias basados en
una vision comun y la conviccion de que es responsabilidad del Sistema Educativo educar a todos

los nifios, nifias y adolescentes. El proposito de la Educacion Inclusiva es permitir que los docentes

y estudiantes se sientan cdmodos ante la diversidad y la perciban no como un problema, sino como
un desafio y una oportunidad para enriquecer el entorno de aprendizaje. (Vicepresidencia de la
Republica del Ecuador, 2011)

2.3.2. Antecedentes de la Educacion Inclusiva

La educacion inclusiva es el resultado de un largo camino de transformacion de la educacion. Los
modelos inclusivos empezaron a cobrar relevancia en 1994, cuando la Declaracién de Salamanca
proclama la inclusién como el medio més eficaz para educar a todoslos alumnos en el sistema educativo
ordinario y que éstos accedan a una educacion de calidadindependientemente de sus caracteristicas y

necesidades individuales. (Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, 2011)

La inclusion como principio rector de la educacion ha sido fundamental para convertir
las escuelas en centros inclusivos que den respuesta a la diversidad del alumnado, no
Unicamente al alumnado con necesidades educativas especiales. (Vicepresidencia de la

Republica del Ecuador, 2011)
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El modelo de educacion actual basado en la equidad, la participacion y la
efectividad, principios todos compartidos a nivel internacional, debe garantizar el
desarrollo de las capacidades del alumnado, adaptarse a la diversidad de necesidades
indistintamente de sus condiciones personales, sociales y culturales y trabajar por y para
una educacién inclusiva; es un derecho de todos acceder a una educacion de calidad.

(Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, 2011)

Los pasos que se estan generando hacia la educacion inclusiva no estan resultando
sencillos, el camino es largo y serpenteante. Actualmente, en este viaje se reconoce que en
el exito o fracaso de modelos inclusivos en los centros influyen distintos factores, uno de
ellos son las actitudes del profesorado hacia la inclusion de personas con discapacidad en
las aulas ordinarias y otro el desarrollo de estrategias educativas inclusivas que
implementa el profesorado en las que participan todos los alumnos. (Vicepresidencia de la

Republica del Ecuador, 2011)

Ambos aspectos han sido objeto de estudio de muchas investigaciones con el fin
de conocer las actitudes del profesorado hacia la discapacidad para modificar y/o cambiar
las actitudes negativas en actitudes positivas y conseguir la inclusién de todos los alumnos.
El proposito de la Educacion Inclusiva es permitir que los docentes y estudiantes se sientan
cdmodos ante la diversidad y la perciban no como un problema, sino como un desafio y
una oportunidad para enriquecer el entorno de aprendizaje. (Vicepresidencia de la
Republica del Ecuador, 2011)

2.3.3 Inclusion Educativa
La inclusién pone en el centro de la educacion el respeto y la valoracion de la diversidad.
Una vision comprensiva de la inclusion se basa en el reconocimiento a la diversidad como

un rasgo caracteristico de la humanidad y avanza desde un foco centrado en las necesidades,
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del otro, fundado en las oportunidades que dicha diversidad otorga al aprendizaje y la
participacion en educacion. (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2021)

Conceptualiza a la inclusién educativa a que todos los educandos aprendan en igualdad de
condiciones en forma horizontal dentro del aula sin favoritismos ni discriminacion, para las
dificultades que se presentan de aprendizaje como también de necesidades educativas
especiales. (Venegas, 2009).

La inclusién educativa promueve una educacion en igualdad de condiciones, respetando
las diferencias individuales y busca brindar atencion oportuna de las necesidades que
demandan los estudiantes. La inclusion educativa se enmarca en la concepcion de que la
educacion debe ser accequible para todos. La Inclusion Educativa, refiere los procesos
educativos y formativos de caracter pedagdgico y social que la comunidad junto con el nifio,
nifia y adolescente, en condiciones diversas, debe llevar con la finalidad que el educando
esté preparado para ser educado y ensefiado en un ambiente que la sociedad determina como
inclusivo. La Inclusidn educativa es responsabilidad de la comunidad educativa en especial
del docente quien es el encargado de emplear estrategias, y recursos pedagdgicos para

alcanzar la verdadera inclusion educativa. (Venegas, 2009)

La Inclusion Educativa responde a la garantia del derecho a una educacién de
calidad, a través del acceso, permanencia, aprendizaje y culminacion, de todos los nifios,
nifias, adolescentes, jovenes y adultos en el sistema educativo, en todos sus niveles y
modalidades; reconociendo a la diversidad, en condiciones de buen trato integral y en
ambientes educativosque propicien el buen vivir. (Ministerio de Educacion, 2021).

La inclusion es un proceso- Debe ser vista como una blsqueda constante de mejoras e
innovaciones para responder mas positivamente a la diversidad de los estudiantes. Se trata

de aprender a vivir con dicha diversidad y sacar lo mejor de esta. La inclusién busca
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maximizar la presencia, la participacion y el éxito académico de todos los estudiantes.

(Ministerio de Educacion del Ecuador, 2021)

El término “presencia” esta relacionado con el lugar en el que son educados los nifos,
nifias y adolescentes siendo conscientes de que la Inclusion Educativa se entiende muchas
veces de forma restrictiva sdlo como un asunto de localizacion, pero también esta
intimamente relacionado con su asistencia regular y tiempo de participacion con sus

compafieros en el aula de clase. (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2021)

El término “participacion” se refiere, por su parte, a la calidad de sus experiencias
mientras se encuentran en la institucion educativa; que incorpora puntos de vista de los
estudiantes, y valora su bienestar persona y social. La participacion denota el componente
mas dindmico de la inclusion, donde todos se involucran activamente de la vida de la
institucion, y son reconocidos y aceptados como miembros de la comunidad educativa.

(Ministerio de Educacion del Ecuador, 2021)

El “aprendizaje” alude a los logros que pueda alcanzar el estudiante en funcidn de sus
caracteristicas, las oportunidades de participar en condiciones de igualdad y como la
institucion educativa da respuesta a sus necesidades educativas. La inclusion precisa la
identificacion y la eliminacion de barreras- Las barreras son aquellas que impiden el
ejercicio efectivo de los derechos, en este caso, a una Educacion Inclusiva. Genéricamente,
las barreras son aquellas creencias y actitudes que los actores en el escenario educativo
tienen respecto a la inclusion (las que se reflejan en su perspectiva hacia cémo hacer frente
a la diversidad). Estas, se concretan en la cultura, las politicas y se evidencian en las
practicas escolares generando exclusion, marginacion o abandono escolar. (Ministerio de

Educacion del Ecuador, 2021)
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La inclusion pone particular énfasis en aquellos grupos de estudiantes que podrian estar
en riesgo de marginalizacion, exclusion, o fracaso escolar que se encuentren en mayor
riesgo o en condiciones de vulnerabilidad y por tanto es necesario que se adopten medidas
para asegurar su presencia, participacion, aprendizaje y éxito académico dentro del sistema

educativo. (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2021)

2.3.4 Diferencias entre inclusion e integracion

Una de las formas de resistencia a las practicas inclusivas se da en los sistemas
educativos debido a que la mayor parte de las administraciones siguen manejando los
conceptos de integracion e inclusion como sinénimos, cuando entre ellos hay una serie de
diferencias fundamentales. Esta operacién nominalista, en la que se habla de inclusion cuando lo

que se hace, si acaso, es integracion, es una de las primeras barreras a combatir para tener éxito en

lasempresas inclusivas. (Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, 2011)

Como argumenta Mantoan (2005), detras de barreras méas visibles, como la ausencia
de accesos fisicos en las escuelas, el elevado nimero de alumnos y alumnas por aula, la
deficitariaformacion del profesorado, la falta de recursos técnicos..., lo que se esconde es
la sempiterna resistencia al cambio que conduce una y otra vez al etiquetamiento y a la
homogeneizacion delos grupos de estudiantes.

Booth y Ainscow, en el indice de Inclusidn (2000, p. 8), conciben la inclusién como
un conjunto de procesos orientados a eliminar o minimizar las barreras que limitan el
aprendizaje y la participacion de todo el alumnado. Es importante notar la vision de la
inclusion como proceso: no existen escuelas inclusivas o no inclusivas, sino escuelas mas
0 menos inclusivas, asumiendo la idea de Ballard (1995) de que el proceso de inclusion no
tienelimites. Es un proceso de crecimiento en la calidad educativa para todos y todas que
abarca a toda una comunidad, sin olvidarse de nadie. Pero este no olvidarse de nadie se ha

de propugnardesde el amor a lo humano y a los humanos en toda su diversidad, no como
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una concesion hacia los demas, sino como un acto de afirmacion de su valor. En palabras

de Carlos Skliar (2008, p. 37) esa nueva politica deberia partir de una nueva amorosidad,

de una nueva hermandad, una politica que se siente responsable por el otro, que es

hospitalaria con la especificidad del otro, que esta mediada por el lenguaje de la ética y que

borra de una vez todapretension a la normalidad (Ministerio de Educacion del Ecuador,

2021).

De esta vision de la inclusion educativa, que marca las distancias con las politicas

deintegracién, surgen unos principios que Stainback y (Stainback, 1999) enuncian del

siguiente modo:

a)

b)

d)

Establecer una filosofia escolar basada en la igualdad y en la democracia, en la que se
valore la diversidad, que todas las alumnas/ os han de aprender a lo largo de su
escolaridad.

Seguir el principio de las proporciones naturales, consecuentemente con el principio
de sectorizacidn, aceptando en las escuelas a todas las alumnas/ os de la comunidad
natural en la que se halla, independientemente de sus dificultades o caracteristicas
personales.

Incluir a todos los sujetos implicados en la educacién en las decisiones y
planificaciones que se deban realizar, para ayudar a comprender el porqué y el como
de la inclusion.

Desarrollar redes de apoyo, pues no basta con uno o dos modelos de apoyo, sino que
todala serie de estrategias de apoyo profesionales o no profesionales deben estar
disponibles, dandose relevancia al tiempo dedicado a planificar el trabajo en
colaboracion.

Integrar alumnas/ os, personal y recursos, formando un equipo homogéneo para

resolver las necesidades que se presenten, adaptar el curriculum y dar apoyo a las
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alumnas/ os quelo necesiten.

f)  Adaptar el curriculum cuando sea necesario segun las necesidades de las alumnas/
0s, enlugar de intentar adaptar las alumnas/ os a un curriculum dado.

g) Mantener la flexibilidad, revisando el curriculum, sus objetivos y estrategias
planificadas,mediante mecanismos de resolucién de problemas.

Como se puede desprender de su lectura, mientras que la integracién supuso
simplemente adaptar el curriculum de la escuela a los alumnos con necesidades educativas
especiales, la inclusion supone desarrollar un curriculum comun para todos. (Pijl et al.,
1997: 155).

2.3.5 El Docente y las aulas inclusivas

Crear un aula inclusiva es un reto. Los profesores profesoras deben crear entornos
de aprendizaje que valoren la creatividad, el potencial individual, las interacciones
sociales, el trabajo cooperativo la experimentacion y la innovacion. Ademas, resulta
esencial el apoyo queel profesorado reciba a varios niveles, tanto desde dentro de la

institucion como desde fuera. (Rosales, 2015)

Es importante destacar que la actitud de los profesores/as es un elemento crucial
para el éxito delaula inclusiva. Las actitudes positivas del profesorado hacia la inclusion se
reflejanen su comportamiento aula inclusiva. Una inclusion de calidad no se determina
solo mediante la ubicacion del alumno, sino mas bien se basa en crear un entorno que
apoye a todos los alumnos y los incluya una comunidad inclusiva que da apoyo al
comportamiento positivo de todo el alumnado. Para alcanzar este objetivo, las practicas

deben fomentar la pertenencia, facilitando la amistad y la colaboracion. (Rosales, 2015)

Las buenas practicas inclusivas son aquellas que ofrecen las siguientes facilidades:

a. Incluyen todo el alumnado
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Fomentan una cultura de escuela inclusiva

Llevan a cabo un trabajo cooperativo eficaz entre los agentes educativos

Utilizan diversos recursos Yy estrategias educativas diferenciadas.

Tienen un modelo organizativo flexible

Disponen de una programacion especifica y sistematica.

Conducen una evaluacion sistematica del progreso del alumno/a en diversas areas
(cognitiva, emocional, social, relacional, etc.) que tiendan a proponer medidas para

superarlas dificultades

Fomentan las actividades extracurriculares.
Valoran la colaboracion con la comunidad
Para evaluar la utilidad de estas practicas y estrategias inclusivas proponemos tener en

cuenta diversos criterios como:

» La cantidad y la calidad del aprendizaje del alumnado considerando a la educacion
global no solo las capacidades cognitivas, sino también los conocimientos culturales,
las capacidades sociales y relacionales, y del autoconcepto, el desarrollo moral, el
desarrollo de la autonomia y el desarrollo de la ciudadania. La sociabilidad y la
participacion del alumnado en el contexto del aula, en particular, asi como el centro,

en general.

> El nivel de la satisfaccion de todas las personas que participan en las practicas

educativas.

» La oportunidad de aplicar y trasladar esta experiencia a situaciones nuevas. (Rosales,
2015)
2.3.6 Caracteristicas de la Escuela Inclusiva

Una escuela se ha de convertir en eficaz porque consigue mejores resultados de
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aprendizaje en sus estudiantes, promueve su desarrollo integral, independiente de su
situaciénsocial, econdémica, psicolégica, emocional, cultural, entre otras; y porque se
encuentra siempre preocupada por satisfacer y dar respuesta a las multiples necesidades
de los mismos. Ademas, no solo mide los aprendizajes en los distintos aspectos
académicos, sino que le da el mismo valor a la satisfaccion, felicidad, autoconcepto, actitud
creativa y critica de cada uno de los quela conforman. (Vicepresidencia de la Republica del

Ecuador, 2011)

Una escuela inclusiva se ha de caracterizar por el valor que se da a la diversidad y
gracias a esto, la interrelacion entre sus miembros genera oportunidades de aprendizaje

entre unos Yy otros.

En este sentido, una escuela inclusiva manifiesta:

a. Un sentido de pertenencia: Establecer una filosofia y vision que genere convicciones
en toda la comunidad que pertenece al establecimiento educativo, y que permite
aprender juntos en base a una cultura inclusiva. (Vicepresidencia de la Republica del

Ecuador, 2011)

b. Liderazgo: La autoridad educativa del establecimiento se involucra activamente con
toda la institucion para promover, desarrollar y utilizar estrategias que respondan a las
necesidades educativas especiales de sus estudiantes, aspecto trascendental para crear

politicas inclusivas. (Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, 2011)

c. Trabajo con familias: La familia es parte esencial en la educacion de los estudiantes,
por lo que la institucion inclusiva debe mantener programas permanentes de
capacitacion, orientacion y apoyo en el proceso educativo, para que estén en
condiciones de apoyar a sushijos/as en sus hogares. (Vicepresidencia de la Republica

del Ecuador, 2011)
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d. Colaboracion y cooperacion: Involucra a los estudiantes en estrategias de apoyo
mutuo (ensefianza entre iguales, aprendizaje cooperativo, ensefianza en equipo,
coensefianza). Ademas, genera una practica docente de inclusion y atencion a la
diversidad (equipo de asistencia estudiante-docente y equipo transdisciplinario).

(Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, 2011)

e. Programa de apoyo: Los profesionales del programa de apoyo actlan junto al docente
en las salas de clase y todo el personal de la institucion se involucra en el proceso de
interaprendizaje. Esta préctica educativa garantiza el éxito de cada uno de los

estudiantes. (Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, 2011)

f. Oferta educativa diversificada: Consiste en ofrecer un modelo educativo flexible con
multiples oportunidades de ingreso a la institucion educativa, que promueva y asegure
la permanencia, participacion, promocién y continuidad de todos los estudiantes en el
sistema educativo, generando programas y modalidades educativas variadas, ampliadas
y con las adaptaciones indispensables para que puedan responder a las necesidades

educativas de losestudiantes. (Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, 2011)

g. Curriculo inclusivo y flexible: Esto hace referencia a la universalizacion del curriculo
nacional, para ello se han de tomar en cuenta las necesidades de la poblacion escolar a
la cual atiende, con el objetivo de generar un sinnimero de modificaciones o programas
especiales para un estudiante o un grupo especifico. Un curriculo debe ser amplio,
equilibrado y flexible; es decir, que permita variarlo o enriquecerlo dependiendo de las
individualidades de los estudiantes y de sus contextos. No debe dejar de lado los aportes
delas distintas culturas, el uso de materiales o recursos adecuados. (Vicepresidencia de

la Republica del Ecuador, 2011)

h. Fortalecimiento de la formacion docente inicial y continua para la atencion a la
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diversidad: Responder a la diversidad es un gran reto para el docente, de alli la
importanciade la formacion que se le brinde. (Vicepresidencia de la Republica del

Ecuador, 2011)

El docente debe estar en capacidad de responder a las heterogeneidades presentes
enun aula. De ahi cobra importancia la capacitacién continua, que contemple la
comprensiondel enfoque inclusivo y el reto que implica responder a la diversidad.
Cuando hablamos decaracteristicas de la escuela inclusiva no podemos dejar de lado la
necesidad de establecer politicas sobre inclusion encaminadas a facilitar y brindar
oportunidades efectivas de aprendizaje a todos los estudiantes, promoviendo un
conjunto variado y complementario deofertas que forman parte de una red escolar
integrada y articulada. (Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, 2011)

2.3.7 Estrategia

El concepto de estrategia resulta complicado y ambivalente, ya que tienen cabida
multitud de acciones o procesos. La palabra “estrategia” procede del griego y

etimologicamente significa “el arte de dirigir las operaciones militares”. (Sdnchez, 2010)

En la actualidad ha perdido la connotacion militar, se ha extendido a otros &mbitos y
estdmas en consonancia con las actuaciones realizadas para lograr un objetivo o solucionar
un problema. Aplicado al aprendizaje, el concepto de “estrategia” se refiere a los
procedimientos necesarios para procesar la informacion, es decir, a la adquisicién, a la
codificacion o almacenamiento y a la recuperacion de lo aprendido. En este sentido,
“estrategia” se vincula a operaciones mentales con el fin de facilitar o adquirir un

aprendizaje (Sanchez, 2010).

2.3.8 Estrategias Pedagdgicas Inclusivas

Las estrategias utilizadas por los docentes han pasado por una notable evolucion
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segun los diferentes estudios realizados de este tema, la misma que de una manera
preponderante desde los afios setenta hasta los Gltimos aportes en esta Ultima década, se
sitia como un apoyotrascendente en la educacion inclusiva. (Soto, 2003)
2.3.8.1 Estrategias de acuerdo con la secuencia de la ensefianza
Este episodio, se puede describir en tres instancias en donde el docente aplica sus

estrategias de aprendizaje, en la actualidad aln se conserva su esquema en un plan de
clase distribuido asi: inicio, desarrollo y finalizacion de la hora clase. Por lo general las
estrategias pre instruccionales alertan al estudiante en relacion con qué y como va a
aprender, incidiendoen la activacion, generacion de conocimiento y de experiencias
previas; entre ellas estan los objetivos y los organizadores previos. Mientras que las
estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares en el desarrollo del
proceso de ensefianza — aprendizaje, entre las principales se menciona a las pistas
tipogréaficas y discursivas, las redes y los mapas conceptuales, analogias, etc. Y por ultimo,
las estrategias pos instruccionales donde el alumnoforma una vision sintética y critica del
material, teniendo la oportunidad de valorar su propio aprendizaje. (Vicepresidencia de
la Republica del Ecuador, 2011)

2.3.8.2 Estrategias para activar conocimientos previos

Son aquellas estrategias, como su nombre lo indica activan los conocimientos
previos,inclusive pueden generar cuando estos no existan, es decir sirve para que en base
de lo que conocen los alumnos puedan generar otros y nuevos aprendizajes. De tal manera
que el procesocognitivo al cual se ha incidido se puede describir en la generacién de sus
propias expectativas,sus conocimientos previos con la organizacion y codificacion de la
informacion para relacionarlos con los conocimientos nuevos. (Vaquez, 2010)

2.3.8.3 Estrategia para guiar a los estudiantes sobre aspectos relevantes

hacia elaprendizaje
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Son los recursos, las herramientas que utiliza el docente para orientar y/o guiar a
los alumnos, para mantener la atencion. Percepcion, codificacion, almacenaje y
recuperacion en laclase o acto de aprendizaje, focalizando la atencién y la codificacion,
mediante sefializacionesinternas y externas del discurso o de la escritura como los procesos
cognitivos béasicos. De la misma forma, actividades como conocimientos conceptuales
especificos logran que los estudiantes participen activamente desde su experiencia con
conocimientos previos como aportes importantes para el proceso de aprendizaje.
(Vaquez, 2010) (Sucre, 2019)

2.3.8.4 Estrategias para mejorar la codificacion de la informacion

Esta estrategia esta determinada para que, en el desarrollo o finalizacion del aporte
deldocente, el alumno puede realizar una codificacion de la informacion aprendida, que
puede incluir su propio texto y de esta manera se resalta la utilizacion de gréaficos e
ilustraciones. (Vaquez, 2010)

2.3.8.5 Estrategias para organizar la informacion nueva para aprender

Cuando se aplican estas estrategias se logra un mayor y mejor sentido de
organizacionglobal de ideas, las mismas que pueden estar en los nuevos aprendizajes,
mejorando su significado l6gico, de manera que sus construcciones puedan emplearse en
distintos momentosde la ensefianza, se resalta los organizadores graficos, textuales,
cuadros sinopticos, etc. (Vaquez, 2010)

2.3.8.6 Estrategias para promover los enlaces entre conocimientos previos y
aprendizajes nuevos

Con la aplicaciébn de estas estrategias inclusivas se lograra una mayor
significatividad de los aprendizajes, estos que pueden darse en el inicio y durante el
desarrollo de la clase, de modo que la encontramos, por ejemplo, en los organizadores

previos y las analogias. (Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, 2011)
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b)

d)

9)

h)

b)

2.3.8.7 Estrategias orientadas al grupo

Ubicar al nifio y/o adolescente con necesidades educativas cerca de los
estudiantesque tengan mayores habilidades

Promover una relacion positiva y natural, conversando con el grupo, realzando las
fortalezas del estudiante con necesidades educativas especiales, sin enfocarse en
sus dificultades para evitar las barreras actitudinales y sociales. Brindarle la
oportunidadde liderar grupos.

Incluirle en programas escolares, presentaciones, actividades
vivenciales,promoviendo constantemente su participacion.

Brindar apoyo acorde a las dificultades del estudiante antes y durante exposiciones,
casas abiertas, concurso de lectura y otras actividades similares.

Promover juegos en equipo en los que participen todos los estudiantes.

Sensibilizar al grupo para que ayuden a su compariero/compafiera cuando éste lo
necesite. Por ejemplo: cuando un estudiante con discapacidad fisica requiere
movilizarse.

Utilizar el arte, la musica, el teatro, el deporte, entre otros, como un medio para
fvorecer las interrelaciones con el grupo.

Evitar la estigmatizacidon que generan los apodos, mostrando respeto al nombre e

identidad. (Vaquez, 2010)

2.3.8.8 Estrategias pedagogicas en el aula

Utilizar material concreto de apoyo para fortalecer la conceptualizacion de
losaprendizajes, desde los primeros afios de escolaridad hasta cuando lo
requiera.

Respetar el ritmo y estilo de aprendizaje individual.

Realizar adaptaciones curriculares segun las necesidades educativas estudiantiles.
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d)

9)

h)

)

k)

Ensefar técnicas y habitos de estudio para promover logros académicos.
Dar e instrucciones claras, concretas y secuenciadas, asegurar la comprension.
Mantener contacto visual mientras se le da una explicacion o instruccion.

Permitir el uso de material de apoyo, para facilitar el acceso al aprendizaje

calculadoras, computadoras y otros).

Motivar al estudiante para cumplir metas pequefias en aquellas tareas en las que

presenta mayores dificultades, hasta llegar a cumplir con el objetivo final.
Valorar continuamente el esfuerzo y logros alcanzados con recursos dindmicos.

Facilitar previamente el material impreso que debe leer o presentar oralmente frente
aterceras personas.

Permitir que el estudiante demuestre sus habilidades a través de otras
modalidades(dibujo, pintura, artes manuales, estrategias orales, etc.)

Asignarle responsabilidades dentro y fuera del aula.

m) Estimular la toma de decisiones por si mismo.

n)

p)

q)

Ensefiarle a dividir sus tareas en pasos, incrementando la complejidad lo cual
legermite reconocer logros de manera inmediata.

Incentivarle a organizar los materiales de trabajo antes de empezar la actividad.
Utilizar colores para diferenciar contenidos.

Elaborar material didactico de apoyo.

Encerrar solo la silaba en donde comete el error como faltas de ortografia,
rotacion, inversién, omisién, etc. Evitar comentarios negativos y/o tachones.
(Véquez, 2010)

2.3.8.9 Estrategias pedagogicas para la evaluacién
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a) Aplicar evaluaciones contintas considerando los procesos.

b) Evaluar la competencia escritora, sin dar un valor relevante a la ortografia y la
caligrafia.

c) Dar tiempos extras para la ejecucion de la evaluacion.

d) Manejar un criterio diferenciado de evaluacion a través de pruebas en funcion
de lasfortalezas del estudiante, ejemplo pruebas de seleccion multiple, orales, etc.

e) Evaluar la materia de estudio en partes.

f)  Garantizar que las instrucciones hayan sido comprendidas.

g) Brindar acompafiamiento antes y durante la evaluacion.

h) Retroalimentar los errores que el estudiante tenga, siempre, de manera positiva.

2.3.8.10 Estrategias inclusivas de apoyo al aprendizaje colaborativo

El trabajo conjunto con metas comunes es una estrategia que permite que las
personas, en este caso en particular, los docentes, después de llegar a un acuerdo de sus
diferencias generen un proceso de conocimiento y que cada uno aprenda mucho mas de lo
que podria hacerlo si estuviera solo. Este tipo de estrategias dan la oportunidad de atender
a la diversidadde alumnos en una institucion educativa regular o inclusiva, pues se
convierte en una meta comun de los docentes involucrados en el proceso de ensefianza —

aprendizaje. (Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, 2011)

2.4 Las Necesidades Educativas Especiales (NEE)

Cuando un estudiante presenta mayores dificultades que el resto de sus compafieros
para conseguir un determinado objetivo dentro de su proceso de aprendizaje ademas de
requerirrecursos humanos, técnicos, materiales o tecnoldgicos para compensar dichas

dificultades, tiene una necesidad educativa especial (NEE). La necesidad educativa
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especial es la situacionque se deriva de la dificultad de un estudiante para acceder a

determinado objetivo de aprendizaje. (Sucre, 2019)

A continuacion, se presentan algunas aproximaciones al concepto, construidas por

diferentes autores y convenientemente sintetizadas.

a. Alvaro Marchesi y César Coll sefialan que las Necesidades Educativas Especiales
aparecencuando un nifio 0 una nifia presenta dificultades mayores que el resto de sus
compafieros para acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo para su
edad, bien por causas internas, por dificultades o carencias en el entorno socio-familiar
0 por una historia de aprendizaje desajustada. Ante esto, necesita compensar dichas
dificultades. Una de la manera de hacerlo es a través de adaptaciones de acceso y/o

adaptaciones curriculares significativas en varias areas de ese curriculo. (Sucre, 2019)

b. Por su parte, J. Garcia 2001, expresa que las Necesidades Educativas Especiales
aparecen cuando un estudiante presenta un ritmo para aprender muy distinto al de sus
comparieros y los recursos disponibles en su escuela son insuficientes para apoyarlo en
la adquisicion de los contenidos establecidos en los planes y programas de estudio. Por
lo tanto, requiere de recursos mayores o diferentes, que pueden ser: profesionales,

materiales, ajustes arquitecténicos y adaptaciones curriculares. (Sucre, 2019)

c. Segun Puigdellivo Las Necesidades Educativas Especiales apuntan a que todo
estudiante que sea impedido en el avance de los aprendizajes escolares, por cualquier
motivo, debe recibir ayuda y recursos especiales que suplan dichas imposibilidades,
siendo esta ayuda temporal o permanente, considerando el contexto educativo lo mas
normal posible. (Sucre, 2019)

2.4.1 Factores que condicionan el aparecimiento y despliegue de las NEE transitorias

Segun el Ministerio de Educacién, 2013 los principales factores que condicionan el
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aparecimiento y despliegue de las NEE transitorias son:

a) Causas socio-econdmicas y ambientes culturales

» Limitaciones para el ingreso a la escuela, por ejemplo, por falta de recursos
» Ambiente cultural sin estimulos

» Trabajo infantil, prostitucion, alcoholismo, drogadiccion, delincuencia

» Desplazamiento o abandono

» Carencia o desalojo de vivienda
b) Causas educativas

» Métodos inadecuados de ensefianza

> Escuela selectiva y excluyente

> Relacién inadecuada entre docente y estudiante
c) Causas de origen individual

> Problemas de salud, como desnutricidn, anemia, cancer, sida o epilepsia
» Problemas emocionales y conductuales
» Falta de motivacion y baja autoestima

» Ritmos y estilos de aprendizaje
d) Causas de origen familiar

» Conflictos familiares

» Sobreproteccién o abandono emocional

» Maltrato fisico, psicolégico o sexual

» Enfermedad permanente de uno de los miembros de la familia

» Migracion
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» Ausencia de uno de los padres

» Alcoholismo, drogadiccion o prostitucion de uno o varios miembros de la familia,

especialmente de los padres. (Ministerio de Educacion, 2013)

Salta a la vista el rol protagonico del entorno familiar como elemento favorecedor o
desfavorecedor del desarrollo integral del nifio o la nifia. Esto sugiere que la mayoria de
las NEE transitorias son de origen emocional. La influencia positiva o negativa del
contexto familiar determina aspectos fundamentales en la adquisicion de capacidades

académicas y sociales por parte de los estudiantes. (Ministerio de Educacion, 2013)

La familia es uno de los principales recursos para el tratamiento de este tipo de
irregularidades en el aprendizaje. Los principales factores familiares identificados en la
aparicion de este tipo de necesidades educativas son: relaciones familiares disfuncionales,
expectativas de los integrantes de la familia hacia el estudiante con Nee transitorias,
sobreproteccion y crianza inadecuada. Estas problematicas se traducen en distintas
dificultadesde los nifios y nifias para acceder a los aprendizajes propios de su edad.

(Ministerio de Educacion, 2013)

2.4.2. Clasificacion de Necesidades Educativas Especiales

Las necesidades educativas especiales no son consideradas como perturbaciones
psicoldgicas, simplemente tienen dificultades para aprender como los demas alumnos ciertas
tareas basicas y especificas relacionadas con el desarrollo intelectual y los aspectos
académicos.
El alumno con necesidades educativas especiales es aquel que necesita o requiere una
atencién excepcional, ya que se trata de seres humanos con rasgos fisicos, caracteristicas
mentales, habilidades psicoldgicas o conductas observables que difieren de los de la mayoria

de su edad, nivel o ciclo.
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Incluso comprenden a los individuos superdotados. Son muchos los casos de escolares
que hacen grandes esfuerzos y su trabajo es aceptable en la mayoria de las asignaturas, su trato
es agradable y se llevan bien con sus compafieros; pero unos tienen sus deficiencias y otros son
brillantes, talentosos, motivados, con gran capacidad de adaptacién y bastantes conocimientos,
pero carecen la capacidad matematica. En el enfoque tradicional, cuando se refiere a los
alumnos con necesidades educativas especiales, se hace referencia a las deficiencias que él
posee, por lo tanto, el problema esta exclusivamente en el estudiante y no involucra a nadie
mas. Es decir, no se toma en cuenta el contexto socio - econdmico - familiar - cultural e
institucional. La evaluacion psicopedagogica solo sirve para etiquetar a estos estudiantes como

deficientes, siendo segregados y excluidos de los servicios educativos de la institucion.

El nuevo enfoque concibe a los alumnos con necesidades educativas especiales, no
como deficientes sino con capacidades diferentes, por lo que la respuesta educativa respeta su
individualidad partiendo de un curriculo ordinario. Este nuevo enfoque se basa en los siguientes
aspectos:

Cualquier alumno puede experimentar dificultades en el centro escolar

La ayuda que se brinda a los educandos con necesidades educativas especiales, mejora las
condiciones de aprendizaje de todos los alumnos/as.

Desde el punto de vista curricular, el maestro es el mas indicado para brindar la ayuda necesaria
a los alumnos con necesidades educativas especiales.

A nivel mundial se han establecido un sin namero de clasificaciones. Sin embargo,
contemplando un facil manejo y entendimiento por parte del docente se presenta la siguiente

clasificacion:
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a. Personas con Necesidades educativas especiales asociadas a una discapacidad:

Discapacidades fisicas. De naturaleza motora y relacionadas con impedimentos

musculo esqueléticos o afectacion del sistema nervioso central o periférico.

Deficiencias visuales. Aqui se considera la poca vision y la ceguera total.

Discapacidad auditiva. Esto puede incluir la hipoacusia y la sordera.

Discapacidad intelectual. En este apartado se manejan 5 dimensiones principales:

habilidades intelectuales; conducta adaptativa; interaccion, participacion y rol social;

salud; y contexto.

Trastornos del desarrollo. Esta categoria incluye condiciones como el autismo, el

sindrome de Asperger y otros trastornos: desintegrativo infantil, de Rett y no

especificados. (Andrade, 2013)

Trastornos de
comportamiento:

Trastorno por déficit de atencién con o
sinhiperactividad (TDA-H)

Trastorno disocial

Problemas de comportamiento de la infancia,
la nifiez o la pubertad

Otros:

Movilidad humana, adolescentes infractores

Diferente orientacion sexual, etnia,
religion,etc.
Migrante o refugiado

b. Personas con Necesidades Educativas Especiales no asociadas a una discapacidad.

A nivel intelectual:

Dificultad para el

aprendizaje:

VvV V V VVV V

Superdotacion

Capacidades sobresalientes
Altos talentos
Dislexia

Disortografia
Disgrafia

Discalculia

Fuente (Luis Fernando Andrade, 2013)
Elaborado por: Ménica Cevallos
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2.4.3 La adaptacion curricular

Una adaptacion curricular es una estrategia educativa que permite afrontar las

particularidades de la relacion entre el estudiante y su ambiente y que podrian actuar como

factores que originen una dificultad de aprendizaje. Consiste en adecuar el curriculo a las

necesidades educativas del estudiante. Es decir, se adaptan los componentes puntuales del

curriculo nacional a las condiciones del caso especifico del estudiante y que se identifican

en el estudio de la NEE. (Ministerio de Educacion, 2013)

Una adaptacion curricular implica disefiar, aplicar y evaluar una estrategia de
acomodacion o ajuste de ciertos elementos del curriculo ordinario, para que este pueda
ser asimilado en toda la extension y profundidad posibles y convenientes para el nifio o
la niflaque presenta una necesidad educativa especial. En otras palabras, una adaptacion
curriculares una herramienta que permite asumir la individualidad en el proceso de

aprendizaje. (Ministerio de Educacion, 2013)

Componentes esenciales en el proceso general de elaborar una adaptacion curricular.

. Evaluacion psicopedagogica inicial: es indispensable contar con una valoracion
integral, es decir, que involucre todas las areas educativas con las que tiene contacto el
estudiante. Esta evaluacion debe ser manejada por un psicélogo (maestro de apoyo a la
inclusion) y debe contar con la apreciacion y colaboracion de todos los docentes de la
institucion que tienen relacion y accion directa con el estudiante. Mientras esta
evaluacion se socializa, deben ser considerados también otros documentos, como informes
psicoldgicos o clinicosy sobre la situacion socio-familiar, entre otros. (Ministerio de Educacion,
2013)

. Determinacién de las Necesidades Educativas Especiales: la reflexion sobre los
resultados de la valoracion psicopedagdgica debe traducirse en el explicitacién de las

necesidades puntuales del estudiante respecto de su proceso educativo y como
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necesidades deben ser asumidas, conceptualizadas y redactadas. (Ministerio de
Educacidn, 2013)

c. Propuesta curricular: la adaptacion en si debe corresponder, en términos logisticos, a
un formato de planificacion no distinto de aquel que se usa para la planificacion general,
pero que esta disefiado especificamente para el estudiante en cuestion. (Ministerio de
Educacién, 2013)

2.5 El aprendizaje significativo

Ausubel, como otros tedricos cognoscitivistas, postula que el aprendizaje implica
una reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el
aprendiz posee en su estructura cognitiva. Podriamos clasificar su postura como
constructivista, el aprendizaje no es una simple asimilacion pasiva de informacion literal,
el sujeto la transforma y estructura e internacionista, los materiales de estudio y la
informacion exterior se interrelacionan e interactdan con los esquemas de conocimientos

previo y las caracteristicas personales del aprendiz. (Diaz, 1999)

Ausubel también concibe al alumno como un procesador activo de la informacion,

y dice que el aprendizaje es sistematico y organizado, pues es un fendmeno complejo que

no se reduce a simples asociaciones memoristicas. Aunque esta concepcion sefiala la

importancia que tiene el aprendizaje por descubrimiento (dado que el alumno
reiteradamente descubre nuevos hechos, forma conceptos, infiere relaciones, genera
productos originales, etc.), considera que no es factible que todo el aprendizaje significativo

que ocurre en el aula deba serpor descubrimiento. (Diaz, 1999)

Antes bien, este autor propugna por el aprendizaje verbal significativo, que permite
el dominio de los contenidos curriculares que se imparten en las escuelas, principalmente

a nivelmedio y superior.
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2.5.1 Principios de la concepcidn constructivista aplicados a la educacién

2.5.1.1 Principio de naturaleza social. - La educacion es en si, un proceso de desarrollo
personal donde la sociedad trata de alcanzar la plenitud de los individuos que la componen a
través del sistema educativo establecido. Es por esto, que la educacidn tiene una funcion social
es ahora y, por tanto, un proceso de "construccion™ personal. El legado social y cultural
inmerso en el mar educativo posibilita crear un rasgo de identidad en la sociedad que lo
comparte y un marco cultural que le identifica. El proceso individual y social de la educacion
son las caras de una misma moneda. (Alcazar, 2009)

2.5.1.2 Principio de interaccion. - Las instituciones escolares presentan unos rasgos
distintivos a los de otros estamentos. Al ser creada exclusivamente para instruir
educativamente a la sociedad se desmarca del resto de actividades y practicas sociales, es
decir, saca del contexto las formas culturales que pretende transmitir y las elabora
artificialmente para llevar a cabo su mision. Es por esto, que la escuela tiene un caracter
artificial en contraposicion a otras instituciones educativas y, por otro lado, un caracter
descontextualizado de los contenidos sociales que imparte. (Alcazar, 2009)

2.5.1.3 Principio de actividad interna. - El papel individual que juega el alumno en el
proceso de construccion es muy notable y pueda atender a diversos factores, como, por
ejemplo, el grado de desarrollo madurativo que le permita asumir un volumen determinado de
aprendizajes significativos. También los conocimientos previos que atesora el alumno
condicionan 4 las experiencias educativas formales de la escuela ya que supone el "andamiaje”
que permite asentar las nuevas ensefianzas. Por tanto, el profesor al disefiar las actividades
debera tener en cuenta la limitacion madurativa del alumno por un lado y por otro, la base
conceptual previa. También deberd diferenciar lo que el alumno es capaz de hacer
autonomamente y lo que puede llegar a ser con la mediacién del profesor u otras personas.

(Alcazar, 2009)
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Segun Cesar Coll (1996) encontramos dos tipos de aprendizaje posibles: por
recepcion y por descubrimiento: y en la segunda dimension encontramos dos modalidades:
por repeticion y significativo. La interaccion de estas dos dimensiones se traduce en
las denominadas situaciones del aprendizaje escolar: aprendizaje por recepcion
repetitiva, pordescubrimiento repetitivo, por recepcion significativa, o por descubrimiento
significativo.

Situaciones del aprendizaje escolar:

a. Recepcidn repetitiva.
b. Recepcion significativa.
c. Descubrimiento repetitivo.

d. Descubrimiento significativo.

Es evidente que en las instituciones escolares casi siempre la ensefianza en el salon
de clases estd organizada principalmente con base en el aprendizaje por recepcion, por
medio del cual se adquieren los grandes voliumenes de material de estudio que
comunmente se le presentan al alumno. Esto no significa necesariamente que recepcion y
descubrimiento sean excluyentes o completamente antagonicos; pueden coincidir en el
sentido de que el conocimiento adquirido por recepcion puede emplearse después para
resolver problemas de la vida diaria que implican descubrimiento, y porque a veces lo
aprendido por descubrimiento conduce al redescubrimiento planeado de proposiciones y
conceptos conocidos. (Coll, 1996).

Ausubel consideraba que el aprendizaje por recepcion, en sus formas mas
complejas y verbales, surge en etapas avanzadas del desarrollo intelectual del sujeto y se
constituye en un indicador de madurez cognitiva. Decia que en la primera infancia y en la

edad preescolar, la adquisicién de conceptos y proposiciones se realiza prioritariamente
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por descubrimiento, gracias a un procesamiento inductivo de la experiencia empirica y
concreta. (Viera, 2003)

Es evidente que el aprendizaje significativo es mas importante y deseable que el
repetitivo en lo que se refiere a situaciones académicas, ya que el primero posibilita
la adquisicion de grandes cuerpos de conocimiento integrados, coherentes, estables, que
tienensentido para los alumnos. (Viera, 2003)

Pero ¢qué procesos Yy estructuras entran en juego para lograr un aprendizaje
significativo? Segun Ausubel, se dan cambios importantes en nuestra estructura de
conocimientos como resultado de la asimilacion de la nueva informacion; pero ello sélo
es posible si existen ciertas condiciones favorables. (Viera, 2003)

Asi, en algunas ocasiones aprendemos contenidos que tienen que ser integrados en
esquemas mas generales y abstractos; en otras, se aprenden precisamente conceptos
integradosque aglutinan o subsumen cuestiones que ya conocemos. También se da el caso
del aprendizajede contenidos del mismo nivel de inclusion, abstraccion y generalidad lo
que se llama conceptos coordinados. Es importante que el docente conozca el nivel
jerarquico de los contenidos que ensefia, las interrelaciones que éstos guardan entre si, y que
ayude a los alumnosa entender ese entramado o tejido conceptual existen en la disciplina
que ensefia. (Viera, 2003)

Precisamente uno de los mayores problemas de los estudiantes es que tienen que
aprender “cabos sueltos” 0 fragmentos de informacién incontentos, lo que los lleva a
aprenderrepetidamente, casi siempre con la intencion de pasar un examen y sin entender

mucho del material de estudio. (Viera, 2003)

Es indispensable tener siempre presente que la estructura cognitiva del alumno
tiene una serie de antecedentes y conocimientos previos, un vocabulario y un marco de

referencia personal, lo cual es ademas un reflejo de su madurez intelectual. Este
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conocimiento resulta crucial para el docente, pues Ausubel piensa que es a partir del
mismo que debe planearse la ensefianza. (Viera, 2003)

El aprendizaje significativo implica un procesamiento muy activo de la informacion por
aprender. Asi, por ejemplo, cuando se aprende significativamente a partir de la

informacién contenida en un texto académico, se hace por lo menos lo siguiente:

a. Se realiza un juicio de pertinencia para decidir cuéles de las ideas que ya existen en la
estructura cognitiva del aprendiz son las mas relacionadas con las nuevas ideas o
contenidospor aprender. (Viera, 2003)

b. Se determinan las discrepancias, contradicciones y similitudes entre las ideas nuevas y
las previas. (Viera, 2003)

c. Conbase en el procesamiento anterior, la informacion nueva vuelve a reformularse para
poderse asimilar en la estructura cognitiva del sujeto. (Viera, 2003)

d. Siuna “reconciliacién” entre ideas nuevas y previas no es posible, el aprendizaje realiza
unproceso de analisis y sintesis con la informacion, reorganizando sus conocimientos
bajo principios explicativos mas inclusivos y amplios. (Viera, 2003)

2.5.2 Condiciones que permiten el logro del aprendizaje.

Para que realmente sea significativo el aprendizaje, éste debe reunir varias
condiciones:la nueva informacion debe relacionarse de modo no arbitrario y sustancial con
lo que el alumnoya sabe, dependiendo también de a disposicion (motivacion y actitud) de
éste por aprender, asicomo de la naturaleza de los materiales o contenidos de aprendizaje.
(Moreira, 1997)

Cuando se habla de que haya relacionabilidad no arbitraria, se quiere decir que, si
el material o contenido de aprendizaje en si es azaroso ni arbitrario y  tiene la
suficiente intencionalidad, habra una manera de relacionarlo con las clases de ideas
pertinentes que los seres humanos son capaces de aprender. Respecto al criterio de la
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relacionabilidad sustancial (no al pie de la letra), significa que si el material no arbitrario, un
mismo concepto o proposicién puede expresarse de manera sinGnima y seguir
transmitiendo exactamente el mismo significado. Hay que aclarar que ninguna tarea de
aprendizaje se realiza en el vacio cognitivo;aun tratdndose de aprendizaje repetitivo o
memoristico, puede relacionarse con la estructura cognitiva, aunque sea arbitrariamente y
sin adquisicion de significado. (Orion, 2020)

Durante el aprendizaje significativo el alumno relaciona de manera no arbitraria y
sustancial la nueva informacion con los conocimientos y experiencias previas y familiares
gue ya posee en su estructura de conocimientos o cognitiva. El significado es potencial o
l6gico cuando nos referimos al significado inherente que posee el material simbdlico
debido a su propia naturaleza, y s6lo convertirse en significado real o psicologico cuando
el significado potencial se haya convertido en un contenido nuevo, diferenciado e

idiosincrasico dentro de un sujeto particular. (Ramirez, 2005)

Lo anterior resalta la importancia que tiene que el alumno posea ideas previas
pertinentes como antecedentes necesarios para aprender, ya que, sin ellas, aun cuando el
material de aprendizaje esté “bien elaborado”, poco serd lo que el aprendiz logre. (Viera,

2003)

Segun Ramirez (2005) puede haber aprendizaje significativo de un material
potencialmente significativo, pero también puede darse la situacion de que el alumno
aprenda por repeticion debido a que noesté motivado o dispuesto a hacerlo de otra forma,
0 porgue su nivel de madurez cognitiva nole permita lacomprension de contenidos de cierto
nivel de complejidad. En este sentido resaltandos aspectos:

a. Lanecesidad que tiene el docente de comprender los procesos motivaciones y afectivos
subyacentes al aprendizaje de sus alumnos, asi como de disponer de algunos principios

y estrategias efectivos de aplicacion en clase (aspecto que tratamos en los diversos
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capitulos de esta obra). (Ramirez, 2005)

b. La importancia que tiene el conocimiento de los procesos de  desarrollo intelectual
y delas capacidades cognitivas en las diversas etapas del ciclo vital de los alumnos.
Por otro lado, es imposible concebir que el alumno satisfaga tales condiciones si el
docente, asu vez, no satisface condiciones similares: estar dispuesto, capacitado y
motivado para ensefiar significativamente, asi como tener los conocimientos vy
experiencias previas pertinentes tanto como especialista en su materia como en su

calidad de ensefiante. (Ramirez, 2005)

Segun el concepto Ausubelino de aprendizaje significativo que muy atinadamente
propone Coll (1990, p. 198). Este autor argumenta que la construccion de significados
involucra al alumno en su totalidad, y no sélo implica su capacidad para establecer

relaciones sustantivas entre sus conocimientos previos y el nuevo material de aprendizaje.

Respecto al:
a) Material

> Relacionabilidad no arbitraria
> Relacionabilidad sustancial

» Estructura y organizacion (Significado 16gico)
b) Alumno

» Disposicion o actitud
» Naturaleza de su estructura cognitiva
» Conocimientos y experiencias previas (Significado psicoldgico).

2.5.3 Fases de aprendizaje significativo

2.5.3.1 Fase inicial de aprendizaje:
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El aprendiz percibe a la informacion como constituida por piezas o partes aisladas son
conexion conceptual.
El aprendiz tiende a memorizar o interpretar en la medida de lo posible estas piezas,
y para ello usa su conocimiento esquematico.
El procedimiento de la informacidn es global y éste se basa en: escaso conocimiento
sobre el dominio a aprender, estrategias generales independientes de dominio, uso
de conocimientos de otro dominio para interpretar la informacion (para comparar y
usar analogias).
La informacion aprendida es concreta (mas que absoluta) y vinculada al contexto
especifico.

Uso predominante de estrategias de repaso para aprender la informacion.

Gradualmente el aprendiz va construyendo un panorama global del dominio o del
material que va a aprender, para lo cual usa su conocimiento esquematico, establece
analogias (con otros dominios que conoce mejor) para representarse ese nuevo
dominio,construye suposiciones basadas en experiencias previas, etc. (Hernandez,

2011)

2.5.3.2 Fase intermedia de aprendizaje:

El aprendiz empieza a encontrar relaciones y similitudes entre las partes
aisladas y llegaa configurar esquemas y mapas cognitivos acerca del material y el
dominio de aprendizaje en forma progresiva. Sin embargo, estos esquemas no
permiten aun que el aprendiz se conduzca en forma automatica o auténoma.
(Hernandez, 2011)

Se va realizando de manera paulatina un procedimiento mas profundo del material.
El conocimiento aprendido se vuelve aplicable a otros contextos. (Hernandez, 2011)

Hay mas oportunidad para reflexionar sobre la situacién, material y dominio.
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El conocimiento llega a ser mas abstracto, es decir, menos dependiente del contexto
donde originalmente fue adquirido. (Herndndez, 2011)

Es posible el empleo de estrategias elaborativas u organizativas tales como: mapas
conceptuales y redes semanticas (para realizar conductas metacognitivas), asi como
parausar la informacion en la solucion de tareas-problema, donde se requiera la

informacidna aprender. (Hernandez, 2011)

2.5.3.3 Fase terminal del aprendizaje:

Los conocimientos que comenzaron a ser elaborados en esquemas 0 mapas
cognitivos en la fase anterior, llegan a estar mas integrados y a funcionar con mayor
autonomia. Como consecuencia de ello, las ejecuciones comienzan a ser mas
automaticas y a exigir un menor control consciente. (Hernandez, 2011)

Igualmente, las ejecuciones del sujeto se basan en estrategias del dominio para la
realizacion de tareas, tales como solucion de problemas, respuestas a preguntas, etc.
Existe mayor énfasis en esta fase sobre la ejecucion que en el aprendizaje, dado que
los cambios en la ejecucion que ocurren se deben a variaciones provocadas por la
tarea, mas que a re arreglos o ajustes internos. (Hernandez, 2011)

El aprendizaje que ocurre durante esta fase probablemente consiste en:

a) la acumulacionde informacidn a los esquemas preexistentes y

b) aparicion progresiva de interrelaciones de alto nivel en los esquemas. (Hernandez,

2011)

El aprendizaje debe concebirse entonces como un proceso de interrelacion entre los
conocimientos previos y los nuevos aprendizajes a través de situaciones reales,
ejemplos vivenciales, y estrategias pedagdgicas innovadoras, que involucren el
interés, la creatividad y el deseo por aprender de los y las estudiantes que permitan
adquirir aprendizajes solidos y significativos mediante actividades préacticas y
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reflexivas a fin de desarrollar en el alumnado la capacidad de resolver problemas, con

una autonomia y criticidad absoluta.
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Capitulo III Marco Metodoldgico

3.1. Enfoque de la investigacion.

Esta investigacion por sus caracteristicas tiene un enfoque de caracter Cuantitativo, en
vista de que se realizo la aplicacion de técnicas de recoleccidn de datos como es la encuesta
con preguntas de escala tipo Likert aplicada a los docentes que permitié obtener datos
opiniones y comportamientos de las variables a investigar; con la informacién recabada se
tabularon los datos y se presentaron en tablas y gréficos estadisticos para su analisis e
interpretacion. Se utilizo la técnica de la Observacion con su instrumento la ficha de
observacion, la misma que se aplicé a los estudiantes.

3.2. Disefio de la Investigacion

Su disefio es un estudio no experimental, debido a que se realizd el estudio sin
manipular en forma deliberada la variable de estudio, no se ha construido ninguna
situacion, sino que se ha observado situaciones ya existentes no provocadas

intencionalmente.

3.3. Tipo de Investigacion

Es aplicada, en razon de que este tipo de investigacion buscé analizar la situacion
investigada para dar solucion a los problemas planteados. Se enfoc6 en compilar estrategias
para favorecer la inclusion de los nifios y nifias en el logro de un aprendizaje significativo.
Es una investigaciébn de campo porque se realizd en contacto con la poblacion
descrita, en el lugar mismo de los hechos y acontecimientos, es bibliografica, por cuanto
tuvo un sustento tedrico ya que se reviso libros y documentos bibliograficos de las dos
variables de estudio como son las estrategias para la inclusion y el aprendizaje

significativo.
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3.4. Nivel de Investigacién
El nivel de la investigacion es descriptivo por el uso del andlisis e interpretacion de los
datos obtenidos para llegar a establecer aspectos sobre la seleccion de estrategias
pedagogicas inclusivas y compilar aquellas que permitieron alcanzar un aprendizaje
significativo. Ademas, es propositiva, pues se indago en la necesidad del empleo de
estrategias pedagdgicas inclusivas en el aula de clase y establecer una propuesta que
busque dar solucion a las deficiencias encontradas.

3.5. Métodos de Investigacion

3.5.1. Método Cientifico. - En razon de que se siguidé un proceso sistematico que
condujo a la busqueda del conocimiento, mediante la aplicacion de técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacion, ademas se empleo el método Hipotético
Deductivo el mismo que facilito seguir en forma secuencial y sistematica hasta llegar
a establecer conclusiones y recomendaciones.

3.6. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

3.6.1 Técnicas:

Encuesta. - Técnica Primaria de Investigacion que, a través de un listado de
preguntas escritas elaboradas por la autora se recogio informacion de los docentes
sobre las estrategias inclusivas para el logro de aprendizajes significativos.

La observacion: Se aplicé con la finalidad de observar el rendimiento de los
estudiantes y el logro de aprendizajes significativos.

3.6.2 Instrumentos

Cuestionario. - el mismo que se elabor6 con 10 cuestiones de las dos variables en

estudio.

Ficha de observacion. La misma que consistié observar las caracteristicas
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personalesy de aprendizaje de los estudiantes dentro del proceso de inclusion.

3.7.1. Poblacién:

3.7. POBLACION Y MUESTRA.

La poblacién a ser investigada seran los cuatro docentes el analista DECE y los 120

estudiantes de Quinto afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa Isabel de

Godin.
ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE
Analista DECE 1 1%
Docentes 4 3%
Estudiantes
120 96%
TOTAL 125 100

3.7.2. Muestra:

Se utiliz6 el muestreo no probabilistico ya que no es posible extraer un muestreo de

probabilidad aleatorio debido a que se trabajo con 30 estudiantes en proceso de

inclusion educativa de Quinto afio de Educacion Basica los cuatro docentes de los

cuatro paralelos de Quinto afio Basico y un analista DECE de la Unidad Educativa

Isabel de Godin de la ciudad de Riobamba.

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE
Analista DECE 1 3%
Docentes 4 12%
Estudiantes 30 85%
TOTAL 35 100
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3.8. Procedimientos para el Anélisis de Resultados.

En el procesamiento de los datos de informacion obtenida, se complementé con la

elaboracion y el registro en estadigrafos de representacion gréafica como son: cuadros y

diagramas, barras o pasteles, a partir del analisis y cumplimiento de actividades como:

a.

b.

e.

f.

Valoracién de instrumentos de recoleccion de datos.

Recoleccion de datos en base a la aplicacion de la técnica e instrumento de investigacion.

Revision y aprobacion por parte del Tutor

. Aplicacioén de los IRD — Instrumentos de Recoleccion de Datos.

Tabulacion y representacion grafica de los resultados

Analisis e interpretacion de los resultados obtenidos.

Proceso que permitio el establecimiento de conclusiones y recomendaciones.

3.8.1. Variable Independiente

Estrategias pedagdgicas Inclusivas

3.8.2. Variable Dependiente

Aprendizaje significativo.
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3.8.3. Operacionalizacién de las variables

asociadas o no
a la

discapacidad.

observacion

VARIABLES CONCEPTO CATEGORIAS | INDICADORES | TECNICAS E ITEMS
INTRUMENTOS
INDEPENDIENTE | Las estrategias Estrategias .
» o » Ha observado dificultades en el
. son todas las Inclusiéon Dislexia ] .
Estrategias _ ) _ ) o proceso de inclusion
-~ acciones Necesidades Disortografia Técnica:
pedagogicas _ _ _ _
. . realizadas por | Educativas Discalculia » Las estrategias inclusivas
inclusivas . . -
el docente, con | Especiales Disgrafia Encuesta permitiran la integracion al grupo
el  fin  de | Dificultades en | Trabajo Observacion de clase.
facilitar la | el Aprendizaje | colaborativo ] o
] ) » Emplea estrategias pedagdgicas
formacion y el | Discapacidade | Grupos de | Instrumento: _ »
o para el proceso de inclusion
aprendizaje de | S proyectos
los estudiantes Trabajo Cuestionario > Necesita asesoramiento  para
con NEE individual Ficha de | realizar adaptaciones curriculares

» Planifica estrategias pedagogicas

para el aprendizaje significativo
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DEPENDEDIENTE

Aprendizaje

significativo

El aprendizaje
ocurre cuando
el material se
presenta en su
forma final y se
relaciona con
los
conocimientos
previos de los

estudiantes.

Material

Mediador

Conocimientos

previos

Concreto
Simbdlico
Métodos de
aprendizaje
Videos

Mapas
Organizadores

gréaficos.

» ldentifica a estudiantes que

presentan NEE

» Aplica estrategias pedagdgicas
para atender a estudiantes con NEE

»Emplea estrategias ludicas para
integrar al nifios/as en proceso de

inclusion

Fuente: Proyecto de Investigacion
Elaborado por: Monica Cevallos.
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Capitulo IV
4. Andlisis e interpretacion de resultados
4.1. Resultados de la encuesta realizada a los docentes

4.1. 1. Ha observado dificultades en el proceso de inclusion en la U. E. Isabel de

Godin.
OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 4 80
A veces 1 20
Nunca 0 0
TOTAL 5 100

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U.E. Isabel de Godin
ELABORADO POR: Monica Cevallos.

Grafico No 4.1. Dificultades para la inclusion

M Siempre
M A veces

= Nunca

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U.E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Monica Cevallos

Analisis:

De los encuestados el 80% de encuestados manifiestan que en la Unidad
Educativa Isabelde Godin siempre observan dificultades en el proceso de
inclusion, el 20% que a veces se presenta esta dificultad.

Interpretacion:

Se puede interpretar que con estos resultados existe un proceso de inclusion
relativo, puestoque un porcentaje considerable no conoce estrategias validas para

ofrecer un proceso de inclusién eficaz y muchas veces personalizado.



4.1.2. Considera Usted que las estrategias inclusivas permitiran la integracion
al grupode clase a estudiantes de quinto afio de Educacién Basica.

Tabla No 4.2. Estrategias inclusivas de integracion

OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 4 80
A veces 1 20
Nunca 0 0
TOTAL 5 100

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Monica Cevallos

Grafico No 4.2 Estrategias inclusivas de integracion

M Siempre
B A veces

© Nunca

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Modnica Cevallos

Anélisis:

EI80% de docentes encuestados manifiestan que siempre las estrategias inclusivas
ayudarana integrar al grupo de clase a estudiantes con NEE, el 20% indica que
solo a veces.

Interpretacion:

La mayoria de encuestados estan plenamente de acuerdo que las estrategias
inclusivas se constituyen en recursos necesarios para el aprendizaje significativo y

la integracion al grupode estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.



4.1.3. Emplea estrategias pedagdgicas para trabajar con estudiantes con

NecesidadesEducativas Especiales.

Tabla No 4.3. Estrategias pedagdgicas

OPCIONES RESPUESTAS PORCENTAJE
Siempre 2 40
A veces 3 60
Nunca 0 0
TOTAL 5 100

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Monica Cevallos
Grafico No 4.3 Estrategias pedagdgicas.

M Siempre
= A veces

" Nunca

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Monica Cevallos

Andlisis:

Se puede observar que el 60% de docentes emplean a veces estrategias para trabajar con estudiantes

con Necesidades Educativas Especiales no asociadas a una discapacidad, el 40% lohace siempre.

Interpretacion:

Como se puede deducir no existe un conocimiento adecuado sobre estrategias
pedagdgicas parael manejo de estudiantes con Necesidades educativas especiales no
asociadas a una discapacidad por lo que se hace necesario contar con una guia de

estrategias que faciliten el aprendizaje significativo, y les permita aprender en un

ambiente inclusivo.
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4.1.4. Necesita asesoramiento para realizar adaptaciones curriculares para
estudiantesque se encuentran en proceso de inclusion

Tabla No 4.4. Adaptaciones Curriculares

OPCIONES FRECUENCIAS PORCENTAJE
Siempre 4 80

A veces 1 20

Nunca 0 0
TOTAL 5 100

FUENTE: Docentes de Quinto Ao de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Monica Cevallos
Grafico No 4.4 Adaptaciones Curriculares

M Siempre
M A veces

= Nunca

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Monica Cevallos

Anélisis:
En cuanto se refiere a la realizacion de adaptaciones curriculares para estudiantes que
se encuentran en proceso de inclusién el 80% indican que si lo realizan y el 20% que

no lo hace debido a que requiere asesoramiento.

Interpretacion:

De acuerdo a los datos observados se ve la necesidad de contar con ayuda y el
asesoramiento de personal especializado, sin embargo, el hecho de contar con una
guia de apoyo sera de utilidad puesto que permitira apoyar su labor docente en
estrategias de facil comprension y manejo.



4.15. Planifica estrategias pedagogicas para el aprendizaje significativo de estudiantes

gue estanen proceso de inclusion.

Tabla No 4.5. Planificaciones de estrategias pedagdgicas

OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 3 60
A veces 1 20
Nunca 1 20
TOTAL 5) 100

Grafico 4.5. Planificaciones de estrategias pedagdgicas

Siempre

A veces

Nunca
FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Ménica Cevallos

Anélisis:

En lo que se refiere a si planifica estrategias pedagogicas para el aprendizaje

significativo de estudiantes que se encuentran en el proceso de inclusion el 60% lo hace

siempre el 20% a vecesy el otro 20% nunca.

Interpretacion:

En consecuencia, de los datos obtenidos existe una debilidad en el manejo de la
planificacion para dar atencion sistematica a estudiantes con NEE asociadas a la
discapacidad, eso da entender el desconocimiento de estrategias para lograr
aprendizajes significativos.



4.1.6. ldentifica a estudiantes que presentan Necesidades Educativas Especiales no

asociadas auna discapacidad.

Tabla No 4.6. Identificacién de NEE no asociadas a una discapacidad

OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 3 60%
A veces 2 40%
Nunca 0 0%
TOTAL 5 100%

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Ménica Cevallos

Grafico 4.6. Identificacion de NEE no asociadas a una discapacidad

W Siempre
m A veces

© Nunca

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”

ELABORADO POR: Monica Cevallos
Andlisis:

El 60% manifiesta que identifica siempre a estudiantes que presentan Necesidades
EducativasEspeciales no asociadas a una discapacidad, el 40% en cambio lo hace a veces.

Interpretacion:

La falta de conocimiento de la evaluacion psicopedagodgica o el poco interés en el
conocimientoal nifio o a la nifia dificulta su identificacion y posteriormente su abordaje

y emprender procesosde atencion y su pronta recuperacion.
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4.1.7. Aplica estrategias pedagodgicas para atender a estudiantes que presentan

dislexia paraobtener aprendizajes significativos.

Tabla No 4.7. Aplicacion de estrategias pedagogicas para estudiantes que presentan

dislexia
OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 2 40
A veces 3 60
Nunca 0 0
TOTAL 5 100

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Monica Cevallos

Grafico 4.7. Aplicacion de estrategias pedagdgicas para estudiantes que presentan

dislexia

W Siempre
m A veces

“ Nunca

FUENTE: Docentes de Quinto Ao de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Monica Cevallos

Analisis:
De los resultados obtenidos el 60% aplica a veces estrategias para atender a

estudiantes quepresentan dislexia para obtener aprendizajes significativos y el

40% lo hace siempre.
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Interpretacion:

Esta realidad es observable en los docentes en vista que no se utiliza actividades o
estrategias propias para atender a esta realidad, esta dificultad va presentandose en
los diferentes afios de Educacion Basica y si no se corrige a tiempo serd un

problema que se haré presente en cada etapa de aprendizaje.

4.1.8. Utiliza estrategias pedagdgicas inclusivas para brindar a tencion a
nifios y ninascon Necesidades Educativas Especiales que presentan
discalculia.

Tabla No 4.8. Estrategias pedagogicas para ENEE que presenten discalculia

OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 2 40
A veces 3 60
Nunca 0 0
TOTAL 5 100

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Monica Cevallos

Gréfico 4.8. Estrategias pedagdgicas para ENEE que presenten discalculia

M Siempre
B A veces

= Nunca

FUENTE: Docentes de Quinto Ao de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Monica Cevallos
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Anélisis:
En lo concerniente a la utilizacion de estrategias inclusivas para brindar atencién
a nifos ynifias con Necesidades Educativas Especiales que presentan discalculia

el 60% lo hace a veces y el 40% dice hacerlo siempre.

Interpretacion:

Se observa la falta de dominio de la forma de atender ésta dificultad que es comdn
en muchos estudiantes, debido a que, si se brinda atencion a tiempo se resolvera

de forma répida y en forma significativa ésta dificultad.

4.1.9. Utiliza estrategias significativas para atender a

estudiantes que presentandificultades en la lectura.

Tabla No 4.9. Estrategias pedagdgicas para la lectura

OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 2 40
A veces 2 40
Nunca 1 20
TOTAL 5 100

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Monica Cevallos
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Gréfico 4.9. Estrategias pedagdgicas para la lectura

W Siempre

m A veces

= Nunca

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Monica Cevallos

Andlisis:
De los resultados obtenidos podemos analizar que el 40% de encuestados utiliza
siempre estrategias significativas para atender a estudiantes que presentan

disortografia, el otro 40% lohace a veces y el 20% nunca lo hace.

Interpretacion:

De los datos analizados se percibe el poco conocimiento de estrategias para dar
atencioén a la disortografia, que conlleva a los estudiantes a mantener una escritura
que es ininteligible ya que afecta al contenido y a la composicion de las palabras

escritas.
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4.1.10 Emplea estrategias para integrar al grupo de estudiantes que

presentandificultades convivencia escolar.

Tabla 4.10. Estrategias ludicas

OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 4 80
A veces 1 20
Nunca 0 0
TOTAL 5 100

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”
ELABORADO POR: Monica Cevallos

Grafico 4.10. Estrategias ludicas

M Siempre
W A veces

= Nunca

FUENTE: Docentes de Quinto Afio de EGB de la U. E. “Isabel de Godin”

ELABORADO POR: Ménica Cevallos
Analisis:
Se puede analizar que el 80% de docentes encuestados manifiesta que siempre emplea
estrategias ludicas para integrar al grupo de estudiantes con dificultad de convivencia

escolar,el 20% lo emplea a veces.
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Interpretacion:

Ante esta realidad se cree que es una fortaleza que se utilice el juego como estrategia
de integracion, se debe trabajar en esta situacion para aprovechar de estas actividades

y se constituyan como forma de iniciar aprendizajes significativos con los estudiantes.
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4.2.Resultados de la ficha de observacion de los estudiantes con NEE de Quinto afio

de Educacién Basica

FICHA DE OBSERVACION: Estudiantes en proceso de inclusion.

Tabla No 4.11
No PREGUNTAS ALTERNATIVAS
Sin Poca Mucha
dificultad | dificultad | dificultad
1 Asiste a las clases virtuales | 15 |50% |6 20% |9 30%
planificadas por su maestra
2 Participa adecuadamente en las clases | 8 27% |12 | 40% |10 | 33%
virtuales
3 Cumple con las tareas asincrénicas | 4 13% | 18 | 60% |8 27%
asignadas por su maestra
4 Se integra en forma efectiva a los | 2 7% |13 | 43% |15 |50%
grupos de estudio.
5 Se resiste a intervenir en forma | 1 3% |23 |77% |6 20%
individual
6 Sigue las instrucciones emitidas por el | 9 30% |11 |37% |10 |33%
docente en clases virtuales.
7 Realiza tareas sincrénicas designadas | 12 | 40% | 16 | 53% |2 7%
especificamente para el estudiante
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parte del docente tutor.

8 Recibe apoyo individualizado por | 9 30% |14 [47% |7 23%

del DECE

9 Recibe apoyo y seguimiento de parte | 21 | 70% | 6 20% | 3 10%

representante legal en la realizacion de

sus tareas

10 | Tiene ayuda de sus padres 0|6 20% | 15 | 50% |9 30%

Fuente: Estudiantes de Quinto afio de Educacion Basica en el proceso de

inclusion.Elaborado por: Moénica Cevallos

4.2.1. Andlisis e interpretacion de resultados
Analisis:

Realizada la observacion, se determina que el 50% de estudiantes se incluye sin
dificultad a lasclases virtuales, mientras que el otro 50% lo realiza con poca dificultad
y mucha dificultad, situacion que debe ser abordada por los docentes para buscar
solucion ante lo observado. En cuanto a la participacion adecuada en las clases
virtuales, se percibe que el 40% lo realiza conpoca dificultad, porcentaje considerable
para tomar mejores estrategias para su participacion. En lo relacionado al
cumplimiento de tareas asincrdnicas asignadas por la maestra, se observaque 60% lo
realiza con poca dificultad y un 27 % lo hace con mucha dificultad, porcentajes que
requiere ser considerado para atender de mejor manera al proceso de aprendizaje de

estudiantes que requieren inclusion.

En lo relacionado a su integracion a los grupos de trabajo se observa que el 50% lo
hace con mucha dificultad, esto se puede dar por falta de confianza en si mismo y la

carencia de seguridad; el 77% de los estudiantes con dificultades en el proceso de
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inclusion participan individualmente con poca dificultad en el proceso de aprendizaje;
de la misma forma el 37% sigue con poca dificultad las instrucciones vertidas por la
docente tutora, en lo relacionado a las tareas sincronicas el 53% lo hace con poca
dificultad, evidenciandose debilidades en el proceso de inclusién. En lo relacionado a
si recibe apoyo individualizado por parte del docentetutor el 47% lo hace, pero con
poca dificultad, y un 70% recibe ayuda y seguimiento por partedel DECE de la
institucién educativa, un 50% recibe con poca dificultad el apoyo y colaboracién de

sus padres.

Interpretacion:

Como se puede observar que existen debilidades en el proceso de inclusion. Por lo
que se requiere fortalecer la actitud de docentes, de padres de familia y de las propias
autoridades institucionales para lograr satisfactoriamente un proceso de inclusion a
través de la aplicacionde estrategias pedagogicas inclusivas para estudiantes aplicadas

por los docentes.
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4.2.2. Anélisis de resultados de la investigacion

Al inicio de la investigacion se plante6 la interrogante en el sentido que: Las
estrategias pedagdgicas inclusivas favorecen el aprendizaje significativo de los
estudiantes de NecesidadesEducativas Especiales de Quinto afio de Educacion Basica
de la Unidad Educativa “Isabel de Godin” de la ciudad de Riobamba, dentro del
proceso investigativo se iba justificando el planteamiento, en la encuesta realizada a
las maestras se demuestra que el 80% de los docentesencuestados presenta dificultades
en el proceso de inclusién, haciéndose necesario el conocimientos de estrategias para
superar esta dificultad. De la misma manera el 80% ratificaque las estrategias
pedagdgicas inclusivas permite la integracion para un aprendizaje significativo, por
otro lado el 60% indica que a veces planifica estrategias para atender la dislexia en
los nifios/as el 60% lo hace a veces para el mejoramiento de las dificultades en la
discalculia, el 40% dice que a veces utiliza estrategias significativas para el
mejoramiento de la lectura, actividades que son necesarias para el adelanto del
proceso de aprendizaje de los nifios y nifias, ademas el 80% plantea que siempre son
necesarias las estrategias ludicas para lograr una convivencia escolar. Con estos
resultados tomando como base el porcentaje de la media aritmética vemos que al
sumar los porcentajes significativos de la encuesta arroja un promedio de 68, 5 que
supera el 50% de lo insatisfactorio por tanto se ratifica la hipotesis planteada en el
sentido que las estrategias pedagogicas inclusivas favorece para la obtencion del
aprendizaje significativo de los nifios y nifias de Quinto afio de Educacion Béasica de
Necesidades Educativas Especiales en proceso de inclusion de la Unidad Educativa

“Isabel deGodin de la ciudad de Riobamba.
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Capitulo V Propuesta Alternativa

5.1 Titulo de la propuesta: “Juntos aprendemos mejor”

5.2 Presentacion

La atencion a la diversidad se convierte hoy por hoy en un desafio de nuestro sistema
@ucativo. Es necesario comprender que no puede haber educacion sin diversidad porque cada
alumno y alumna es Unico y diferente, por lo tanto, los modelos pedagdgicos deben partir
desde esta premisa en donde se considere al aprendizaje como un proceso individual para
brindar la atencion pedagogica de acuerdo a las necesidades de cada estudiante dependiendo
del ritmo deaprendizaje, de la forma de pensar, de sentir y del contexto en el cual se
desenvuelve, esto conllevara a establecer bases solidas para una inclusion educativa, que
permita que la educacion llegue por igual a todas las personas que la reciben y que esta
educacion garantice la preparacion de los estudiantes con competencias para la vida.

En las instituciones educativas se debe trabajar para eliminar las barreras culturales, fisicas y
sociales, que impiden una verdadera inclusion educativa, generando la participacion de toda la
comunidad educativa como sujetos interactivos de cambio, fomentando el dialogo, la
socializacion y la practica de valores que garanticen el desarrollo de habilidades para una
inclusion educativa.

El docente inclusivo es el promotor del cambio hacia una sociedad mas justa, equitativa,
incluyente, como actor de la transformacién de la educacién que garantiza y permite el

desarrollo de los estudiantes y comunidad en general.
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El docente es quien mejor conoce las necesidades y caracteristicas de su grupo de estudiantes,
por lo que le corresponde a él ser un investigador permanente sobre practica docente, incorporar
y adaptar avances cientificos, sistematizar las experiencias que puedan ser replicadas,
socializarlas e intercambiarlas con otros colegas. Todo esto se vera plasmado en el momento
de adaptar el curriculo, propendiendo al logro de los objetivos a través de los contenidos,

metodologia, evaluacion y recursos propuestos.

El docente debe tener una actitud de apertura y replanteo, debe ser un lider alegre, saludable
en lo mental y espiritual, para poder desempefarse de acuerdo a las exigencias de la sociedad

actual.

Con esta finalidad se propone ésta Guia Pedagogica con estrategias de inclusion educativa que
fomente un aprendizaje significativo y que permita una educacion para todos

5.3. Objetivos

General

Desarrollar estrategias pedagdgicas inclusivas que favorezcan los aprendizajes
significativos en los estudiantes de Quinto afio de Educacion Bésica en proceso de
inclusion de la Unidad educativa Isabel de Godin.

Especificos:

» Otorgar a la comunidad educativa una propuesta e informacion a través de
estrategias pedagdgicas enfocadas a la inclusion educativa que permita una
educacion para todos.

» Proporcionar un apoyo pedagdgico a los docentes con un material de soporte
para realizar practicas inclusivas en el aula y a la vez les permita a los alumnos

y alumnas obtener un aprendizaje significativo.
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5.4. Fundamentacion Tedrica

La UNESCO (2008) define a la inclusion como: “un proceso de abordaje y respuesta
a la diversidad en las necesidades de todos los alumnos a traves de la creciente
participacion en elaprendizaje, las culturas y las comunidades, y de la reduccion de la
exclusion dentro y desde laeducacion”. (Ecuador, Vicepresidencia de la Republica

del, 2011).

5.4.1. Estrategias Pedagdgicas de Inclusion Educativa

Los procedimientos y recursos utilizados por la o el docente para promover

aprendizajes significativos”, en donde se abordan disefios y empleo de objetivos e

intenciones especificas de la ensefianza.

El docente es el componente central para llegar con las practicas inclusivas, pues su

capacidad, experiencia, conocimiento, planificaciones del plan de clase y sus

adaptaciones entre otros componentes propios de su perfil en este &ambito, es un factor

decisivo en la tarea de convertiruna clase regular en una clase incluyente. La

aplicacion de las estrategias pedagogicas permite:

» Conocer las fortalezas y debilidades de sus estudiantes, para brindar una
respuestaeducativa acorde a sus necesidades.

» Lograr untrabajo dindmico y motivador tanto para los estudiantes como para ellos.
Favorecer el respeto a la diversidad estudiantil.

> Beneficiar a todos los estudiantes del aula.

»  Fortalecer las relaciones intra e interpersonales del grupo. El sentirse
seguro, con unmejor nivel de respuesta académica, eleva su autoestima y
favorece las relaciones sociales.

» Atender la individualidad del estudiante con necesidades educativas especiales, permitir
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que se sienta acogido, comprendido y acompafiado, generard empatia, seguridad y
motivacion para ser eficaz en su desempefio académico y social. Por lo anteriormente
indicado se conceptualiza a estrategia metodoldgica incluyente y su correspondiente
descripcion.
5.4.2. Desarrollo de la Propuesta
Estrategia N° 1
Tema: Organizadores Graficos
Objetivo.
Organizar el proceso de pensamiento (metacognicidn), definir tareas y realizar el seguimiento
de los y las estudiantes de tal manera que les permita representar la informacion de forma

gréfica, amena e interesante.

Conceptualizacion:
Los organizadores graficos son instrumentos disefiados para guiar la toma de decisiones
y organizar visualmente las ideas o los conocimientos sobre los que trabajamos facilitan la
autonomia durante el aprendizaje y la implicacién de los alumnos.
Si queremos conseguir que los alumnos sean capaces de tomar conciencia de su proceso de
aprendizaje y utilizar estrategias para autorregularse, una herramienta muy eficaz para
conseguirlo consiste en compartir con ellos instrumentos que les ayuden a organizar el
pensamiento.
Proceso de aplicacion
Se aplicaran tres tipos de organizadores graficos
1. Organizadores graficos para la autoevaluacion. Disefiados para establecer los
indicadores de logro, tanto de procedimientos como de contenidos, que se deben
alcanzar para realizar una tarea y para permitir el seguimiento de si se cumplen o no.

2. Organizadores gréaficos para visibilizar el pensamiento. Incluyen preguntas y

73



relaciones entre ideas que pueden hacerse para realizar una comprensién en
profundidad y visibilizar el pensamiento. Se utilizan en las rutinas y estrategias de
pensamiento.
3. Organizadores gréaficos linguisticos. Con elementos visuales que destacan las

caracteristicas y/o estructura de las diferentes tipologias textuales.

Tiempo.

Veinte minutos

Evaluacion

Para evaluar organizadores graficos se puede observar: la presencia de pensamientos claves

o criterio de asertividad, el nivel de jerarquizacion o relacion entre los mismos, compendios

formales como gramatica y ortografia, elementos visuales como coloraciones, signos y

dibujos.

Estrategia N° 2

Tema: EI Aprendizaje por Descubrimiento
Objetivo
Motivar a los alumnos a que ellos mismo descubran relaciones entre conceptos.
Empleando el método inductivo, se presenta a los alumnos los contenidos de forma pasiva y
ellos deben sacar sus propias conclusiones.
Conceptualizacion
En esta metodologia, la tarea del docente consiste en motivar a los alumnos a que ellos
mismos descubran relaciones entre conceptos. Empleando el método inductivo, se presenta a los
alumnos los contenidos de forma pasiva y ellos deben sacar sus propias conclusiones.

Proceso y aplicacion

Para desarrollar el aprendizaje por descubrimiento se puede seguir el siguiente proceso:
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» Lanzar una pregunta intrigante a los alumnos.

» Proporcionar material, previamente organizado, para que los alumnospuedan trabajar sobre

el tema en cuestion.

» Invitar a los alumnos a que hagan suposiciones intuitivas basadas en
pruebas insuficientes y que luego confirmen sistematicamente esas suposiciones.

> Organizar la clase para que los alumnos aprendan a partir de su propia implicacion activa.

Adecuaciones segun nivel

En los niveles iniciales de Educacion Bésica, partir de interrogantes y cuestiones

manipulativas, facilmente observables, centrado en experiencias y en capacidades de

observacion perceptivo- motrices.

Conforme se avanza en nivel, introducir interrogantes que incluyan un razonamiento mas

deductivo y conceptual-simbdlico.

Tiempo

Tiempo para la aplicacion y desarrollo 20 minutos

Evaluacion

Se puede trabajar con autoevaluacion, evaluacion entre pares o evaluacion realizada

directamente por el docente. Se debe estructurar preguntas guias para los alumnos

relacionados con el proceso de aprendizaje del propio estudiante, sobre el aprendizaje de los

comparieros de aula o sobre el futuro aprendizaje del estudiante.

Estrategia N° 3

Tema: El Aprendizaje por Tareas
Objetivo
Disefiar tareas que contribuyan a aplicar el conocimiento integral del alumno.

Conceptualizacion:
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Una tarea es una accién (o conjunto de acciones) encaminadas a la resolucion de una
situacién-problema, dentro de un contexto definido, mediante la combinacionde todos
los saberes disponibles que permitiran la elaboracion de un producto relevante. El
aprendizaje por tareas supone un aprendizaje ejemplificado y funcional en una situacién
“real” 0 cercana a la realidad.

Proceso y Aplicacion

El proceso a seguir que se propone para el aprendizaje por tareas es el siguiente:
> Planificacion de la tarea a realizar y presentacién al grupo-clase.

» Fase de planificacion del proceso para el alumnado: cada alumno o grupodecide
como va a realizar la tarea, los pasos necesarios, los materiales, laforma de
organizacion, etc.

> Fase de realizacion de la tarea: tiempo para el desarrollo de esta.

» Fase de evaluacion de la tarea: cada alumno o grupo revisa como esta
desarrollando/ha desarrollado la tarea, qué modificaciones y mejoras puederealizar,
etc. Reorganiza su planificacion para la mejora de la tarea.

> Para esta fase el docente debe plantear (de forma impuesta o consensuada con el
alumnado) qué criterios/preguntas nos haremos para evaluar la tarea.

> Fase de finalizacidn de la tarea: periodo para la mejora y finalizacion de la tarea.

» Fase de presentacion de la tarea: exposicion de la tarea realizada, como se ha
realizado, dificultades encontradas, etc. En esta fase recomendamos permitir la
presentacion de la tarea en diferentes formatos de manera que cada alumno o grupo
pueda utilizar aquel que mejor se adapte a sus caracteristicas(exposicién oral, mural,

presentacion digital, video, etc.)

Adecuaciones segun nivel
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Elaprendizaje por tareas puede adaptarse a diferentes niveles. En funcion del nivelde la
clase y de cada alumno en particular, el resultado de la tarea puede ser diferente, desde
resultados mas simples a mas complejos en su elaboracién.
En los niveles mas bajos, plantear tareas mas cortas que supongan un menor proceso de
planificacion para ir avanzando de forma progresiva a tareas mas complejas que
supongan la planificacion de diferentes partes para la consecucionde esta.

Tiempo

Treinta minutos

Evaluacion
La Evaluacion se puede realizar a través de rubricas de evaluacion en donde se pretende
evaluar diferentes procesos que el estudiante debio realizar para alcanzar a consumar la

tarea solicitada por el docente, escala de estimacion, lista de control, etc.
Estrategia N° 4
Tema: La Organizacion de contenidos basada en centro deinterés
Objetivo
Organizar los contenidos partiendo de las necesidades e intereses del alumnado.

Conceptualizacion:

Esta metodologia se basa en organizar clasificar los contenidos a partir de los
requerimientos e intereses del alumnado, pues se deduce que Unicamente los estudiantes
pueden concentrar su atencion y motivacion en el proceso de aprendizaje cuando los
contenidos a estudiar son atractivos, amenos e interesantes. De tal manera que al relacionar
estos contenidos se puede despertar la creatividad y la curiosidad del nifio.

Proceso y aplicacion

Los centros de interés constituyen una metodologia globalizadora a través de la cual se
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trata un conjunto de contenidos en torno a un tema central, elegido en funcion de las

necesidades e intereses del alumnado. Se asemeja a la unidad didactica pero su fuente son los

intereses y necesidades del alumnado y no la secuenciacién prescrita por el curriculo oficial.

El conocimiento de la comunidad educativa, del grupo y de cada alumno es fundamental para

la planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Partiendo de este fundamento béasico, se propone la siguiente secuencia para la

planificacion por centros de interés:

1.

4.

Identificacion de las necesidades e intereses de la comunidad, el grupo y/o el alumno/a.
Estas necesidades e intereses pueden ser manifestados por los propios nifios, por sus
familias o por la observacion de los docentes (aportamos como material anexo algunos
documentos para la reflexion e identificacion de centros de interés).

Seleccion de los centros de interés a trabajar.

Una vez identificadas las necesidades del grupo de nifios y nifias se plantea un grupo
de actividades a ejecutar para sondear las diferentes actividades que les llaman la

atencion a los estudiantes.

Globalizacion de contenidos entorno a los centros de interés seleccionados. La
globalizacion de contenidos debe ser un trabajo compartido por todos los profesionales
que intervengan con el grupo. Consideramos que la labor de los tutoreses fundamental
como eje de coordinacion de este proceso y, teniendo en cuenta que en muchos de los
centros escolares es sobre el tutor sobre quien recae la responsabilidad de las cuatro
materias basicas (Lengua, Matematicas, Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales),
proponemos un modelo para la globalizacién de contenidos basado en estas materias,
aungue siempre animamos a un trabajo interdisciplinar donde pueda incluirse el
desarrollo de contenidos de otras areas (MUsica, E. Fisica, Inglés, etc.).

Presentacion y motivacion hacia el centro de interés. Supone la primera fase del
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desarrollo. En esta fase, se presenta la tematica a trabajar, se incluyen actividades de

motivacion e implicacion hacia el centro de interés y se detectan los conocimientos

previos y las necesidades de aprendizaje relacionadas con la tematica escogida (¢qué
nos gustaria aprender?).

5. Desarrollo. Durante esta fase se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es
una fase dindmica en funcion de las necesidades e intereses que vayan surgiendo
durante el transcurso del proceso que conlleva investigacién, observacion,
planteamiento de interrogantes, propuestas individuales segin la motivacion, etc.

Tiempo
Veinte minutos
Evaluacion. Presente a lo largo de todo el proceso. Los centros de interés son una oportunidad
para promover la evaluacién compartida y global basada en competencias.
Adecuaciones segun Nivel
Los centros de interés dependeran de la edad y nivel de desarrollo del alumnado. Los
intereses del alumnado y de las familias en las primeras edades de la E. Primaria seran
diferentes a los que puedan tener en las Gltimas edades de la etapa.

El proceso de desarrollo puede verse influido por el nivel, fundamentalmente en lo
que se refiere a la planificacion y direccion por parte del docente y por parte del alumnado.
En niveles inferiores, la responsabilidad en la deteccion y desarrollo recaeramas sobre el
docente y en niveles superiores podrd recaer mas sobre el alumnado que tendrd mas
autonomia para proponer actividades relacionadas con el centro de interés.

Por otro lado, y unido al grado de madurez y autonomia del alumnado y al dominioque
el docente tenga de esta metodologia, el propio desarrollo de los centros de interés puede
modificarse planteandolo de forma mas individualizada en niveles superiores (porejemplo,

trabajando cada alumno sobre su propio centro de interés y no toda la clase sobre el mismo).
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Aprendizaje Cooperativo y Colaborativo
Conceptualizacion:

Actualmente, la puesta en practica de nuevas corrientes inclusivas obliga, por un
lado, a preparar a los docentes y, por otro, a desarrollar al maximo programas
didécticos inclusivos que hagan posible la atencion de la diversidad enlos centros
educativos.

Por tal razén se hace necesario establecer como modelo pedagdgico el aprendizaje
cooperativo y colaborativo para tomar las estrategias de apoyo sobre grupos de
estudiantes orientandolos hacia una inclusion educativa utilizando estos recursos para
atender a la diversidad del alumnado, y con ello propender a un aprendizaje
significativo que permita una convivencia sustentada en el respeto y tolerancia a las

diferencias individuales que conlleve a una educacion para todos.

El Aprendizaje Cooperativo es el que se produce mediante la interaccion entre
iguales que comparten la responsabilidad por la tarea y practican la ayuda mutua

para alcanzar objetivos comunes.

Estrategia N°5
Tema: Agrupamientos Flexibles
Objetivo
Interactuar entre grupos de estudiantes que comparten gustos y preferencias en funcion
de sus necesidades.
Conceptualizacion:
Los Agrupamientos Flexibles: Consisten en dividir al alumnado de un grupo-clase en
grupos, permitiendo un trabajo adaptado a las necesidades de cada grupo. A diferencia de
los desdobles, el agrupamiento flexible no tiene como finalidad disminuir la ratio

profesor-alumno para favorecer a la personalizacion dela ensefianza, sino hacer grupos de
80



diferente nivel de competencia para trabajar de forma personalizada en funcion de sus
necesidades.

Proceso y Aplicacion

A diferencia de los desdobles, el agrupamiento flexible no tiene porqué incluir

en los diferentes grupos el mismo nimero de alumnos. Supone organizar diferentes
grupos en funcion del nivel de competencia (por ejemplo, en lectoescritura) y
trabajar en base a las necesidades de cada grupo, favoreciendo elpaso del alumnado
de un grupo a otro cuando modifica su nivel de competencia. De ahi la caracteristica
de la flexibilidad. Son agrupamientos flexibles en el tiempo, no suponen estabilidad
y pueden ir modificandose junto con el avance y aprendizaje del alumnado que los
integra. Por otro lado, cuando esa diferenciacionde niveles deja de existir, los
agrupamientos flexibles desaparecen.
Se desarrollara para favorecer procesos de apoyo y consolidacion de los aprendizajes
para avanzar en los mismos, evitando que se conviertan en grupos con una
disminucidn del sujeto individual (estudio potencial de aprendizaje). EI grupo debe
servir para superar las necesidades, no para disminuir el nivel de aprendizaje. Es asi
que los agrupamientos flexibles se formaran con grupos de trabajo de estudiantes
que tengan afinidad en gustos y preferencias atendiendo a su necesidad.

Modalidades de agrupamiento flexible
» Gran grupo
» Grupo medio (coloquial)
» Pequefio grupo (g. de trabajo)
» Materiales Necesarios

» Se requieren recursos humanos y una organizacién
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espaciotemporal determinada para cuadrar las horas y los

espacios (recursos funcionales).

Tiempo

Una hora pedagdgica

Evaluacion
Se evaluara a través de la observacion directa en donde se evidenciara las relaciones entre los
miembros del grupo, se estimara la creatividad y la empatia, mediante rabricas de evaluacién

que permitan obtener resultados acerca de habilidades blandas que manejan los estudiantes.

Estrategia N° 6

Tema: Agrupamientos Diversos

Objetivo

Diversificar el trabajo en el aula a fin de aprovechar espacios y necesidades del alumnado.
Conceptualizacion:

Se ha denominado Agrupamientos Diversos a esta estrategia para diferenciarla de los
Grupos Flexibles y para hacer referencia al uso de los diferentes agrupamientos de forma
dinamica, en funcion del tipo de actividad y objetivos que se pretenden conseguir. Los
agrupamientos diversos implican no mantener un tipo de agrupamiento estable enel aula,
sino diversificarlos para favorecer diversos objetivos y atendiendo a las diferentes
capacidades y formas de aprender del alumnado. Hay alumnos que trabajan mejor de forma
autonoma e individual, mientras que a otros les favorece un aprendizaje en pequefio grupo.

El agrupamiento diverso no influye sélo, en codmo se organiza el alumnado en el
espacio, sino cdmo se produce la interaccion y participacion en las diferentes actividades que
se plantean.

Como ejemplo, aunque el alumnado se organice en grupos de 4 personas, si la
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actividad que se desarrolla es individual y no implica participacion entre los 4 miembrosque
conforman un grupo, no se esté desarrollando la diversificacion de grupos.

El agrupamiento diverso influye directamente en la forma en que se participa y
resuelve en una actividad, aunque supone también modificaciones en la organizacion del
alumnado en los espacios.

Proceso y Aplicacion
El agrupamiento diverso supone conocer la forma de interaccién mas propicia
para cada alumno y para el grupo, promoviendo actividades cambiantes en cuanto al
agrupamiento, para diversificar la forma de interaccion y comunicacion en el
aprendizaje. Se trataria, dentro de una misma tematica o unidad de aprendizaje, de

favorecer diferentes agrupamientos para permitir la

interaccion con el contenido de aprendizaje de diversas formas (de forma receptiva
de forma activa, de forma expositiva, de forma interactiva, etc.).

En funcion de como se usen los agrupamientos, esta estrategia nos permite
atender a la diversidad dentro del aula, personalizando los procesos educativos.

Existen 4 modalidades bésicas de agrupamiento:
> Individual,
> En parejas,
> En pequefio- mediano grupo,
> En gran grupo o grupo clase (el mas frecuente).
En el aprendizaje cooperativo, el agrupamiento en parejas favorece
capacidades como la expresion y comunicacion (puede beneficiar a alumnos con

dificultades para expresarse en gran grupo), habilidades sociales, conocimiento

cercano de los compafieros y desarrollo de estrategias de aprendizaje en un
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agrupamiento muy limitado que exige la participacién de todo el alumnado (esta
exigencia se pierde cuanto mas sea grande el grupo.

Los agrupamientos diversos pueden utilizarse en cualquier nivel, en funcién
de los objetivos y actividades a realizar. Hay que tener en cuenta que el trabajo
individualizado requiere de autonomia y responsabilidad personal por lo que puede
conllevar mas dificultades en edades iniciales en las que estas capacidades aln estan
en desarrollo, por lo que hay que introducirlo de forma progresiva.

Tiempo

Diez minutos para consolidar los agrupamientos

Evaluacion

Se disefia tareas diferentes para agrupamientos diversos en virtud de lo cual se puede evaluar
el nivel de colaboracion entre el grupo, el proceso de desarrollo de la actividad y el grado

de dificultad.
Estrategia N° 7

Tema: Graduacion de Actividades
Objetivo
Graduar las actividades a ser desarrolladas por los estudiantes atendiendo a su ritmo de

aprendizaje.

Conceptualizacion:
Esta estrategia consiste en graduar las actividades en diferentes niveles de dificultad
para atender a los diferentes ritmos y niveles de aprendizaje del grupo- clase. No se trata
de una diferenciacién en el contenido de aprendizaje, sino en la secuencia de actividades,
graduandolas por niveles de dificultad.

A diferencia de la ensefianza multinivel, en esta metodologia lo que se gradda son

las actividades Unicamente, es decir, el contenido a desarrollar es el mismo para
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todos los alumnos.

Proceso y Aplicacion
En funcion de los contenidos a desarrollar, se planificaran actividades en las que se
trabajen los contenidos con diferente nivel de profundizacion, de tal manera quepermitira
que cada alumno adquiera el aprendizaje en funcion de su nivel y sus posibilidades.

La propuesta que se hace para el desarrollo de la medida es la siguiente:

» Establecer una graduacion de las actividades por niveles de dificultad.

> Determinar las actividades que supondran el punto de partida (accesibles a todoel
grupo-clase) y la base del trabajo de grupo comdn.

» Diversificar las actividades en funcion del progreso del alumnado: alumnado cuyas
actividades basicas sean exitosas avanzar en niveles de dificultad; alumnado cuyas
actividades basicas supongan alguna dificultad o necesidad de consolidacion,
avanzar hacia otros niveles de dificultad.

» Lo importante es que la clase trabaje, partiendo del mismo contenido, mediante tn
trabajo individualizado por las actividades, creando su propio camino de
aprendizaje.

Tiempo

Una hora pedagogica

Evaluacion

Se realizara la evaluacion dependiendo del nivel de competencias del alumno o alumna con

respecto a un curriculum flexible y en base al ritmo y estilo de aprendizaje que tenga.

Estrategia N° 8

Tema: Tutoria entre pares
Objetivo

Incentivar el trabajo colaborativo y la ayuda mutua a fin de promover el aprendizaje
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tutoriado entre pares.

Conceptualizacion:

La tutoria entre pares es una estrategia que supone el aprendizaje cooperativo
por parejas. Uno de los miembros de la pareja asume el rol de tutor yel otro de
aprendiz.

Este tipo de metodologia es muy positiva porque contribuye al desarrollo dela
interdependencia positiva, pues el éxito individual y el éxito de la pareja no se
pueden disociar, la comunicacion entre ellos, la ayuda entre iguales, aprender a
aprender.

Al ser un tipo de aprendizaje cooperativo, ambos alumnos perseguiran un objetivo
comun, conocido y compartido por ambos.

Proceso y Aplicacion

La tutoria entre iguales se puede poner en practica entre alumnos de la misma
edad/curso o con alumnos de diferentes edades/cursos.
La medida puede ponerse en marcha de dos formas:
» Tutoria fija: los alumnos mantienen los roles, de tal manera que el tutor siempre
ejerce el papel de tutor.

» Tutoria reciproca: los alumnos se alternan los roles.

» Las actuaciones que desarrollen los alumnos deben estar planificadas vy
supervisadas por el profesorado. Ademas, el profesor tendra que establecer las
parejas para la realizacion de la tutoria entre iguales, asegurando la heterogeneidad
y el enriguecimiento mutuo en las mismas.

» Para favorecer la inclusién, se recomienda realizar la tutoria entre iguales con

diversos temas y actividades de manera que todo el alumnado pueda ser, en algin
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momento, alumno tutor. Esto propiciard su autoestima y autonomia, asi como su
valoracion positiva dentro del grupo. Por eso, el conocimiento de las capacidades
y limitaciones del alumnado es fundamental para poder beneficiara todo el
alumnado, tanto en la parte de quien recibe el apoyo como en las capacidades que

se desarrollan cuando el alumno ejerce de tutor.
Tiempo
Veinte minutos
Evaluacion
Se evalla a través del desarrollo de las actividades encomendadas a las parejas designadas y

entre ellas al tutor como al tutoriado. Se puede estimar aspectos cualitativos como trabajo

colaborativo, ayuda mutua, empatia, entre otros aspectos.

Estrategia N° 9
Tema: Rincones Ludicos

Objetivo

Desarrollar los factores de inteligencia desde un aspecto ludico y creativo para

potenciar el aprendizaje manipulativo y de investigacion.

Conceptualizacion:

Consiste en disefiar espacios en el aula donde se desarrollen actividades altamente
motivadoras. Es un pequefio lugar del aula en donde el alumno/a se va a encontrarcon
diferentes tareas que pueden tener un caracter preestablecido o totalmente libre y al
que va a acudir cuando les toque en el primer caso o voluntariamente enel segundo,
una vez que termine las tareas curriculares propuestas para todo el grupo.

Proceso y Aplicacion

Cada aula contard con un banco de actividades de reserva y recursos

complementarios, donde los alumnos contaran con materiales tales como juegos
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creativos, construcciones, manipulativos, de investigacion, de légica, biblioteca,
rincon del arte, rincon de las ciencias, rincdn del ordenador, rincén de audicionesy
del descanso, etc., asi como de un fondo bibliogréafico de consulta y de actividad.A
estos materiales podra acceder todo el alumnado del aula, favoreciendo que los
alumnos de Altas Capacidades actien como alumnos tutores.

Tiempo

Una hora pedagdgica que les permita a los estudiantes desarrollar las actividades

propuestas

Evaluacion

La mejor forma de evaluar rincones ludicos es la técnica de la observacion directa, y

metodica por parte del maestro/a, mientras los alumnos/as estan en los

diferentes rincones. Las circunstancias de evaluacién podran cambiar de acuerdo a los

objetivos planteados de cada rincén y de cada actividad.

Estrategia N° 10

Tema: Aprendizaje Basado en Problemas (abp)
Objetivo
Desarrollar un aprendizaje y trabajo autonomos: problemas poco estructurados que
necesitan investigacion. La autonomia les llevara a la investigacion y la busqueda de
informacion,y en ese contexto es fundamental el desarrollo de su capacidad para

discernir qué informacion es fiable y cual no lo es.

conceptualizacion:

El aprendizaje basado en problemas es una estrategia pedagdgica que involucra a
los alumnos de modo activo en el aprendizaje de conocimientos y habilidades a través del

planteamiento de un problema o situacion compleja.
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El esquema basico de trabajo consiste en la definicion del problema o situacion por parte
del docente, aunque también puede ser definido por el propio estudiante, a partir del cual
se les pide a los estudiantes que, en grupos de trabajo, aborden las diferentes fases que
implica el proceso de resolucion del problema o situacion.
Aprendizaje y trabajo autbnomos: problemas poco estructurados que necesitan
investigacion. La autonomia les llevard a la investigacion y la busqueda de
informacidn,y en ese contexto es fundamental el desarrollo de su capacidad para
discernir qué informacién es fiable y cual no lo es.
Trabajo en equipo: preparar a los estudiantes para un entorno social
Tiempo
Una hora pedagogica
Evaluacién
Se puede plantear cuestionarios de coevaluacion, cuestionarios de autoevaluacion, pruebas

escritas y orales, portfolio, blogs, wikis, etc.
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Capitulo VI

6. Conclusiones y Recomendaciones

6.1. Conclusiones

a)

b)

d)

El presente trabajo de investigacion se centrd en la compilacion de estrategias
pedagogicas que fomenten el aprendizaje significativo de los y las estudiantes
de Quinto afio de educacién General Basica de la Unidad Educativa Isabel de
Godin de la ciudad de Riobamba en proceso de inclusion que les permita
alcanzar competencias para la vida y educarse en ambientes alegres, dinamicos
e incluyentes.

Se selecciond estrategias pedagogicas inclusivas dindmicas y de féacil
aplicacion porque estas constituyen un material de apoyo a los docentes de
este subnivel de educacion tomando en cuenta para ello aspectos individuales
de los estudiantes en proceso de inclusion, lo que permitié clasificar, agrupar
y determinar cada una de ellas a fin de alcanzar el aprendizaje significativo.
Se identifico estrategias pedagogicas inclusivas que fomenten el desarrollo de
habilidades cognitivas como son el uso de la memoria, la atencion, la
percepcion, la creatividad y el pensamiento abstracto que conlleven a la
construccion del aprendizaje a traves de estrategias interesantes, atractivas y
ludicas que exploren los conocimientos previos y la integracion de estos con
los conocimientos nuevos de tal manera que se consolide en un aprendizaje
significativo.

Se indag0 estrategias pedagdgicas que favorezcan a la inclusion educativa y
que permitan ofrecer un proceso de ensefianza flexible y adaptable a las
necesidades e intereses de los y las estudiantes de Quinto afio de Educacion

Basica de la Unidad Educativa Isabel de Godin y con ello brindar atencién a
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la diversidad de estudiantes existente en el aula de clase.

6.2 Recomendaciones

a)

b)

d)

Se recomienda la utilizacion de estrategias pedagogicas incluyentes, en miras
de emprender aprendizajes significativos, que sean perdurables y que les
permita alcanzar competencias para la vida.

Se recomienda la utilizacion de estrategias pedagogicas inclusivas creativas y
dindmicas propuestas en la Guia Pedagogica que faciliten el desarrollo de
habilidades y destrezas para alcanzar el aprendizaje significativo en un
ambiente motivador e inclusivo.

Es primordial el empleo de estrategias pedagogicas inclusivas puesto que estas
fomentan el desarrollo de un proceso ensefianza-aprendizaje en el cual se pone
de manifiesto alcanzar habilidades de tipo cognitivas en miras de obtener un
aprendizaje significativo que sea permanente y que aparezca en el momento
en que él o la estudiante lo requiera.

Es importante indicar que el aprendizaje se consolida en ambientes armonicos
de inclusion y respeto a la diversidad, en virtud de lo cual las estrategias
pedagdgicas propuestas brindaran un recurso didactico, de tal manera que
representen una herramienta para los docentes y con ello se alcance la
verdadera inclusién educativa y el aprendizaje significativo, que eleve la

calidad educativa de las instituciones de educacion
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ANEXOS

ANEXO |

SO0 . 0#5

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

DIRECCION DE POSGRADO

ACTA DE ESTUDIO Y APROBACION DEL TEMA DEL PROYECTO
DE INVESTIGACION

En la ciudad de Riobamba, a los 8 dias del mes de diciembre del 2020, quienes
suscriben Miembros de la Comision de estudio de Temas de Proyectos de
Investigacion, designado por la Comision de Posgrado, de la Universidad
Nacional de Chimborazo, para evaluar el tema del proyecto de investigacion
del(a) Serior(a) Ingeniera: Monica Elizabeth Cevallos Rodriguez. Cuyo titulo
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS ENFOCADAS A LA INCLUSION
EDUCATIVA PARA UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LOS Y
LAS ESTUDIANTES DE QUINTO ANO DE EDUCACION BASICA DE
LA UNIDAD EDUCATIVA ISABEL DE GODIN DE LA CIUDAD DE
RIOBAMBA

A efectos de cumplir con el requisito legal para optar por el Grado
de: MAGISTER EN PEDAGOGIA MENCION DOCENCIA
INTERCULTURAL emitimos el siguiente veredicto:

APRUEBA ST

EMITE INFORME:

Para constancia firman la presente Acta la Comision.
Presidente Dr. Roberto Villamarin G.

Miembro Mgs. Luis Alvear

Miembro Mgs. Jimmy Romdn

Coordinadora Mgs. Nancy Valladares C.

Secretaria Lcda. Mercy Janeta
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Direccion de Posgrado
VICFRRECTORADO DE INVESTIGACION,
VINCULACION Y POSGRADO

Riobamba, 12 de abril de 2021
Oficio N°. 029-S-CP-UNACH-2021

Magister
Paco Janeta Patino
Presente

De mi consideracion:

Con un cordial saludo, cumplo con el deber de comunicar a usted que en sesion ordinaria de
Comision de Posgrado, de fecha 06-04-2021 se resolvio:

RESOLUCION: No.-027-CP-06-04-2021: Designar al Mgs. Paco Janeta Patifio como tutor del
trabajo de titulacion de la licenciada Ménica Elizabeth Cevallos Rodriguez participante del
programa de la Maestria en Pedagogia Mencién Docencia Intercultural. Cuyo tema es:

TEMA: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS ENFOCADAS A LA INCLUSION EDUCATIVA PARA UN
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LOS Y LAS ESTUDIANTES DE QUINTO ANO DE
EDUCACION BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA ISABEL DE GODIN DE LA CIUDAD DE
RIOBAMBA.

Particular que comunico a usted, para los fines consiguientes.

Atentamente,

c.c. Lic. Ménica Elizabeth Cevallos Rodriguez

Campus “La Dolorosa” | Av Eloy Alfare'y 10 de Agosto | Telatornos: (503-31 3730010 - ExL 2101-2217-2005

o ROl (; o-
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ANEXO I1
UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

DIRECCION DE POSGRADO

MAESTRIA EN: PEDAGOGIA MENCION DOCENCIA INTERCULTURAL

> ENCUESTA APLICADA A DOCENTES DE QUINTO ANO DE

EDUCACIONBASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA ISABEL DE GODIN

@ forms.office.com w © ® ¢

UNIVERSIDAD NACIONAL DE
CHIMBORAZO
MAESTRIA EN: PEDAGOGIA

MENCION DOCENCIA
INTERCULTURAL

Objetivo: La presente encuesta tiene como finalidad conocer el manejo de estrategias inclusivas para brindar a
tencion a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales asociadas o no a una discapacidad.

Desde ya mi eterno agradecimiento.
La informacién que nos proporciona es confidencial.

Microsoft Forms

forms.office.com

https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?
id=dpiaOPbogkaEldpHMFHkhzaOnSWBVrEkjgW2z8SGAdUORVEMNEIOMY
ZRUURIWVUITWkpZVEpKWUg2RC4u

26
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1.En la Unidad Educativa Isabel de Godin se ofrece proceso de inclusion a estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales.

() Siempre
) Aveces

() Nunca

2. Emplea estrategias inclusivas para integrar al grupo de clase a estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales.

;' Siempre
() Aveces
\[;-' Nunca
3. Emplea estrategias para trabajar con estudiantes con Necesidades Educativas Especiales
asociadas a una discapacidad.
@ Siempre
(® A veces

Nunca

4. Realiza adaptaciones curriculares para estudiantes que presentan Necesidades Educativas
Especiales de grado 3

() Siempre
(;J A veces
() Nunca

5. Planifica estrategias metodoldgicas para el aprendizaje significativo de estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales asociadas a una discapacidad.

() Siempre
) Aveces

) Nunca

6. Identifica a estudiantes que presentan Necesidades Educativas Especiales no asociadas a una
discapacidad.

() Siempre
() Aveces

() Nunca
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7.Aplica estrategias para atender a estudiantes que presentan dislexia para obtener aprendizajes
significativos.

Siempre
) Aveces

Nunca

8. Utiliza estrategias inclusivas para brindar a tencién a nifios y nifas con Necesidades Educativas
Especiales que presentan discalculia.

() Siempre
() Aveces

0 Nuinea

9. Maneja estrategias significativas para atender a estudiantes que presentan disortografia.
() Siempre

() Aveces

) Nunca

Mas acciones

10. Emplea estrategias ludicas para integrar al grupo de estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales asociadas o no a una discapacidad.

() Siempre
() Aveces

() Nunca

Enviar

No revele nunca su contrasefia. Notificar abuso

Mas acciones
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&

* D =

& forms.office.com

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
MAESTRIA EN: PEDAGOGIA MENCION DOCENCIA INTERCULTURAL

5 Respuestas 03:46 Tiempo medio para finalizar ~ Activo Estado

1. Enla Unidad Educativa Isabel de Godin se ofrece proceso de inclusion a estudiantes con

Necesidades Educativas Especiales.

. Siempre 4 ‘

A veces 1
L

Nunca o
L

2. Emplea estrategias inclusivas para integrar al grupo de clase a estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales.

@ Siempre 4
A veces 1
@
Nunca 0
)

3. Emplea estrategias para trabajar con estudiantes con Necesidades Educativas Especiales
asociadas a una discapacidad.

@ Siempre 2
A veces 3
®
Nunca 0
[
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4.

Realiza adaptaciones curriculares para estudiantes que presentan Necesidades Educativas
Especiales de grado 3

@ Siempre 4
A veces 1
@
Nunca 0
®

Planifica estrategias metodologicas para el aprendizaje significativo de estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales asociadas a una discapacidad.

@ siempre 3
A veces 1
o
Nunca 1
[

Identifica a estudiantes que presentan Necesidades Educativas Especiales no asociadas a una

discapacidad.

@ siempre E]
@ Aveces 2
@ Nunca 0
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7. Aplica estrategias para atender a estudiantes que presentan dislexia para obtener aprendizajes
significativos.

@ Siempre 2
A veces 3
®
Nunca 0
&

8. Utiliza estrategias inclusivas para brindar a tencion a nifos y nifias con Necesidades Educativas
Especiales que presentan discalculia.

@ Siempre 2
Aveces 3
[
Nunca 0
[

9. Maneja estrategias significativas para atender a estudiantes que presentan disortograffa.

. Siempre 2
A veces 2

o

® \unca 1
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10. Emplea estrategias ludicas para integrar al grupo de estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales asociadas o no a una discapacidad.

@ siempre 4
A veces 1
o
Nunca 0
¢

Con tecnologia de Microsoft Forms | Privacidad y cookies | Términos de uso

102



ANEXO Il

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

Observacion a los estudiantes de quinto afio de educacion basica en proceso de

inclusiéneducativa.

FICHA DE OBSERVACION N° 1

Tema a observar: Inclusion en el proceso de aprendizaje en clases virtuales.

No PREGUNTAS ALTERNATIVAS
Sin Poca Mucha
dificultad | dificultad | dificultad

1 Asiste a las clases virtuales planificadas

por su maestra
2 Participa adecuadamente en las clases

virtuales
3 Cumple con las tareas asincrénicas

asignadas por su maestra
4 Se integra en forma efectiva a los grupos

de estudio.
5 Se resiste a intervenir en forma individual
6 Sigue las instrucciones emitidas por el

docente en clases virtuales.
7 Realiza tareas sincrénicas designadas
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especificamente para el estudiante

8 Recibe apoyo individualizado por parte
del docente tutor.

9 Recibe apoyo y seguimiento de parte del
DECE

10 Tiene ayuda de sus padres o representante

legal en la realizacion de sus tareas
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ANEXO IV

REGISTRO ANECDOTICO PARA DARLE SEGUIMIENTO A UN

ESTUDIANTECON ADAPTACIONES CURRICULARES

DATOS INFORMATIVOS

Fecha:2021/03/09

Nombre del Estudiante:

NASPUD PINDUISACA MARY ANDREINA

Observador:

Lic. Monica Cevallos Rodriguez

Curso o Afo Escolar:

QUINTO DE EGB.

PARALELO “C”

Dificultades y  Logros

Observados

Observaciones

Descripcion del Incidente:

Qué dificultades son las mas

predominantes.

No pone atencién para desarrollar

la destreza

Cuales son los logros del
aprendizaje que se hacen mas

evidentes.

Aplica las destrezas comunicativas de
Lengua y Literatura pero de forma muy
lenta y con mucha dificultad, razén por

lo cual necesita mas tiempo.

Coémo ha desarrollado el

trabajo en grupo y el

trabajo individual.

No colabora en el grupo

No comparte conocimiento

Qué de

problemas
comportamiento existe

entre los estudiantes:

Ninguno
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Qué problema socio- afectivo [Necesita apoyo familiar
puede estar afectando el
aprendizaje

del estudiante.

Interpretacion y Valoracion:

El estudiante desarrolla las destrezas de la asignatura de Lengua, pero necesita un poco mas de
tiempo que el resto de estudiantes ademas es poco colaborador con su equipo y de preferencia

siempre desea realizar las actividades solo.
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ANEXO V

UNIDAD EDUCATIVA “ISABEL DE GODIN” ESTUDIANTES Y

DOCENTES
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CLASES DE QUINTO C

A\ Esti grabando Esta grabando esta reunién. Asegurese de que todos sepan que se les est4 grabando. Politica de privacidad
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=" finalizada: 1m 18s
- 8:24 Reunién iniciada:
» i -

ENRIQUE GUANULEMA ANAGGELY SHANTAL &

E La grabacién se ha iniciado

9:06
B 1A caRTAmps

wl SEMANATPR. -

/A GUAMAN FANNY EMELY & 2 - " L3

® 990 MWD i‘ @09 O e

A La grabacién se ha iniciado.

A

camila espinoza (Invitado) &

Tt § €
!

PACA PINTAG DAMARIS MAYTE &,
p— S TS

AR
ESPINOZA CORONEL SURI MILEY % MENA CHAVEZ DAYANNA PAOL

110



	UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
	Certificación
	Autoría
	Agradecimiento
	Dedicatoria

	Resumen
	ABSTRACT
	Introducción

	Capítulo I Problematización
	1.1 Ubicación Geográfica
	1.2 Situación problemática.
	1.3 Formulación del Problema
	1.4 Preguntas de investigación
	1.5 Justificación
	1.6. Objetivos
	1.6.1 Objetivo General
	1.6.2 Objetivos específicos
	Capítulo II Marco Teórico
	2.1 Antecedentes


	2. 2 Fundamentación Científica
	2.2.1 Fundamentación Filosófica
	2.2.3 Fundamentación Pedagógica
	2.2.4 Fundamentación legal
	Acuerdos Internacionales Salamanca (1990)
	Marco Legal Constitución de la República del Ecuador
	Ley Orgánica De Educación Intercultural
	2.3 Fundamentación Teórica
	2.3.1. Educación Inclusiva
	2.3.3 Inclusión Educativa
	2.3.6 Características de la Escuela Inclusiva
	2.3.7 Estrategia
	2.3.8 Estrategias Pedagógicas Inclusivas
	2.3.8.1 Estrategias de acuerdo con la secuencia de la enseñanza
	2.3.8.2 Estrategias para activar conocimientos previos
	2.3.8.3 Estrategia para guiar a los estudiantes sobre aspectos relevantes hacia el aprendizaje
	2.3.8.4 Estrategias para mejorar la codificación de la información
	2.3.8.5 Estrategias para organizar la información nueva para aprender
	2.3.8.6 Estrategias para promover los enlaces entre conocimientos previos y aprendizajes          nuevos
	2.3.8.7 Estrategias orientadas al grupo
	2.3.8.8 Estrategias pedagógicas en el aula
	2.3.8.9 Estrategias pedagógicas para la evaluación
	2.3.8.10 Estrategias inclusivas de apoyo al aprendizaje colaborativo
	2.4 Las Necesidades Educativas Especiales (NEE)
	2.4.1 Factores que condicionan el aparecimiento y despliegue de las NEE transitorias
	a) Causas socio-económicas y ambientes culturales
	b) Causas educativas
	c) Causas de origen individual
	d) Causas de origen familiar
	2.4.2. Clasificación de Necesidades Educativas Especiales
	a. Personas con Necesidades educativas especiales asociadas a una discapacidad:
	2.4.3 La adaptación curricular
	2.5 El aprendizaje significativo
	2.5.1 Principios de la concepción constructivista aplicados a la educación
	2.5.1.1 Principio de naturaleza social. - La educación es en sí, un proceso de desarrollo personal donde la sociedad trata de alcanzar la plenitud de los individuos que la componen a través del sistema educativo establecido. Es por esto, que la educac...
	2.5.1.2 Principio de interacción. - Las instituciones escolares presentan unos rasgos distintivos a los de otros estamentos. Al ser creada exclusivamente para instruir educativamente a la sociedad se desmarca del resto de actividades y prácticas socia...
	2.5.1.3 Principio de actividad interna. - El papel individual que juega el alumno en el proceso de construcción es muy notable y pueda atender a diversos factores, como, por ejemplo, el grado de desarrollo madurativo que le permita asumir un volumen d...
	2.5.2 Condiciones que permiten el logro del aprendizaje.
	a) Material
	b) Alumno
	2.5.3 Fases de aprendizaje significativo
	2.5.3.3 Fase terminal del aprendizaje:

	El aprendizaje debe concebirse entonces como un proceso de interrelación entre los conocimientos previos y los nuevos aprendizajes a través de situaciones reales, ejemplos vivenciales, y estrategias pedagógicas innovadoras, que involucren el interés, ...
	Capítulo III Marco Metodológico
	3.1. Enfoque de la investigación.
	3.2. Diseño de la Investigación
	3.3. Tipo de Investigación
	3.4. Nivel de Investigación
	3.6. Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos
	3.6.1 Técnicas:
	3.6.2 Instrumentos
	3.7. POBLACIÓN Y MUESTRA.
	3.7.1. Población:
	3.7.2. Muestra:

	3.8. Procedimientos para el Análisis de Resultados.
	3.8.1. Variable Independiente
	3.8.2. Variable Dependiente
	3.8.3. Operacionalización de las variables
	Capítulo IV

	4. Análisis e interpretación de resultados
	4.1. Resultados de la encuesta realizada a los docentes

	Gráfico No 4.1. Dificultades para la inclusión
	4.1.2. Considera Usted que las estrategias inclusivas permitirán la integración al grupo de clase a estudiantes de quinto año de Educación Básica.
	Gráfico No 4.2 Estrategias inclusivas de integración
	Interpretación:
	4.1.3. Emplea estrategias pedagógicas para trabajar con estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.
	Grafico No 4.3 Estrategias pedagógicas.
	Interpretación: (1)
	4.1.4. Necesita asesoramiento para realizar adaptaciones curriculares para estudiantes que se encuentran en proceso de inclusión
	Gráfico No 4.4 Adaptaciones Curriculares
	Análisis:
	Interpretación: (2)
	Tabla No 4.5. Planificaciones de estrategias pedagógicas
	Análisis: (1)
	Interpretación: (3)
	Tabla No 4.6. Identificación de NEE no asociadas a una discapacidad
	Gráfico 4.6. Identificación de NEE no asociadas a una discapacidad
	Análisis: (2)
	Interpretación: (4)
	4.1.7. Aplica estrategias pedagógicas para atender a estudiantes que presentan dislexia para obtener aprendizajes significativos.
	Análisis: (3)
	Interpretación: (5)
	4.1.8. Utiliza estrategias pedagógicas inclusivas para brindar a tención a niños y niñas con Necesidades Educativas Especiales que presentan discalculia.
	Gráfico 4.8. Estrategias pedagógicas para ENEE que presenten discalculia
	Análisis: (4)
	Interpretación: (6)
	4.1.9. Utiliza estrategias significativas para atender a estudiantes que presentan dificultades en la lectura.
	Gráfico 4.9. Estrategias pedagógicas para la lectura
	Análisis: (5)
	Interpretación: (7)
	4.1.10 Emplea estrategias para integrar al grupo de estudiantes que presentan dificultades convivencia escolar.
	Gráfico 4.10. Estrategias lúdicas
	Análisis: (6)
	Interpretación: (8)
	FICHA DE OBSERVACIÓN: Estudiantes en proceso de inclusión.
	4.2.1. Análisis e interpretación de resultados
	Interpretación: (9)
	4.2.2. Análisis de resultados de la investigación

	Capítulo V Propuesta Alternativa
	5.1 Título de la propuesta: “Juntos aprendemos mejor”
	5.2 Presentación
	5.3. Objetivos
	Específicos:
	5.4. Fundamentación Teórica
	5.4.1. Estrategias Pedagógicas de Inclusión Educativa
	5.4.2. Desarrollo de la Propuesta

	Conceptualización:
	Estrategia Nº 2
	Tema: El Aprendizaje por Descubrimiento
	Objetivo
	Proceso y aplicación
	Tema: El Aprendizaje por Tareas
	Conceptualización: (1)
	Adecuaciones según nivel
	Estrategia Nº 4
	Tema: La Organización de contenidos basada en centro de interés
	Objetivo (1)
	Organizar los contenidos partiendo de las necesidades e intereses del alumnado.
	Conceptualización: (2)
	Proceso y aplicación (1)
	2. Selección de los centros de interés a trabajar.
	Una vez identificadas las necesidades del grupo de niños y niñas se plantea un grupo de actividades a ejecutar para sondear las diferentes actividades que les llaman la atención a los estudiantes.
	Adecuaciones según Nivel
	Aprendizaje Cooperativo y Colaborativo
	Estrategia Nº5
	Tema: Agrupamientos Flexibles
	Objetivo (2)
	Interactuar entre grupos de estudiantes que comparten gustos y preferencias en función de sus necesidades.
	Proceso y Aplicación
	Modalidades de agrupamiento flexible
	Estrategia Nº 6
	Tema: Agrupamientos Diversos
	Conceptualización: (3)
	Proceso y Aplicación (1)

	Estrategia Nº 7
	Tema: Graduación de Actividades
	Objetivo
	Graduar las actividades a ser desarrolladas por los estudiantes atendiendo a su ritmo de aprendizaje.
	Proceso y Aplicación

	Estrategia Nº 8
	Tema: Tutoría entre pares
	Objetivo
	Incentivar el trabajo colaborativo y la ayuda mutua a fin de promover el aprendizaje tutoriado entre pares.
	Proceso y Aplicación
	Tiempo
	Veinte minutos
	Evaluación
	Se evalúa a través del desarrollo de las actividades encomendadas a las parejas designadas y entre ellas al tutor como al tutoriado. Se puede estimar aspectos cualitativos  como trabajo colaborativo, ayuda mutua, empatía, entre otros aspectos.        ...

	Estrategia Nº 9
	Tema: Rincones Lúdicos
	Objetivo
	Proceso y Aplicación
	Estrategia Nº 10
	Tema: Aprendizaje Basado en Problemas (abp)
	conceptualización:

	Capítulo VI
	6. Conclusiones y Recomendaciones
	6.1. Conclusiones
	6.2 Recomendaciones
	BIBLIOGRAFÍA
	ANEXOS
	ANEXO I
	ANEXO II
	MAESTRÍA EN: PEDAGOGÍA MENCIÓN DOCENCIA INTERCULTURAL
	 ENCUESTA APLICADA A DOCENTES DE QUINTO AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA ISABEL DE GODÍN
	ANEXO III
	FICHA DE OBSERVACIÓN N  1
	ANEXO IV
	REGISTRO ANECDÓTICO PARA DARLE SEGUIMIENTO A UN ESTUDIANTE CON ADAPTACIONES CURRICULARES
	ANEXO V
	UNIDAD EDUCATIVA “ISABEL DE GODÍN” ESTUDIANTES Y DOCENTES


