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RESUMEN

La Educacién Intercultural Bilingte (EIB) es un modelo educativo aplicado en el proceso
de ensefianza de los pueblos y nacionalidades indigenas de Ecuador, su mision es adaptar la
metodologia educativa a la idiosincrasia de sus beneficiarios y revitalizar su lengua y cultura. A
pesar de los cuantiosos cuerpos textuales que rigen la EIB, su desarrollo ha significado un reto
para las instituciones educativas y sus actores debido a la complejidad que involucra la
combinacién de sus elementos. En este contexto, uno de los tépicos mas sensibles y dificiles de
trabajar es la ensefianza del espafiol como componente de la asignatura de Lengua y Literatura,
debido a que es necesario aplicar una metodologia de ensefianza no homogeneizadora y eficiente
a fin de alcanzar el aprendizaje del espafiol como la segunda lengua del alumnado. La presente
investigacion tiene como objetivo elaborar una guia pedagégica con enfoque intercultural para
potenciar la ensefianza del espafiol como parte de la asignatura de Lengua y Literatura, para lo
cual se inicia diagnosticando y caracterizando este proceso, y determinando su relacion con la
EIB. Se trabajé con una muestra compuesta por veinte estudiantes del séptimo afio de Educacion
General Basica (EGB) del Centro de Educacion Intercultural Bilinglie (CECIB) “Juan Francisco
Yerovi”, sus representantes y la docente de la asignatura de Lengua Literatura. La investigacion
es de campo, no experimental, su un enfoque es mixto (cualitativo y cuantitativo), se aplicaron
dos tipos de cuestionarios y una entrevista. Se utilizé un modelo deductivo y se alcanz6 un nivel
propositivo. Los resultados indican que la ensefianza del espafiol, como parte de la asignatura de
Lengua y Literatura, se enfoca principalmente en aspectos formales de la lengua y deja de lado
las actividades informales. Se encontr6 que la competencia pragmatica (especialmente la
entonacion y las habilidades comunicativas en entornos informales) y la lectura presentan
deficiencias. Finalmente, se identificd que la educacién ofrecida en el centro se adecua a la EIB

de manera parcial.

Palabras clave: Educacion Intercultural Bilingle, Lengua y Literatura, espafiol, guia

pedagdgica.



ABSTRACT

Intercultural Bilingual Education (IBE) is an educational model applied in the teaching
process of the indigenous peoples and nationalities from Ecuador, its mission is to adapt the
educational methodology to the idiosyncrasies of its beneficiaries and revitalize their language
and culture. Despite the numerous textual bodies that govern the IBE, its development has
represented a challenge for educational institutions and their actors due to the complexity
involved in the combination of its elements. In this context, one of the most sensitive and
difficult topics to work on is the teaching of Spanish as a component of the Language and
Literature subject, because it is necessary to apply a non-homogenizing and efficient teaching
methodology to achieve the learning of Spanish as the second language of the students. The
research’s objective is to develop a pedagogical guide with an intercultural approach to promote
the teaching of Spanish as part of the Language and Literature subject, for this purpose it begins
by diagnosing and characterizing this process and determining its relationship with IBE. We
worked with a sample formed by twenty students of the seventh year of Basic General
Education of the Center for Intercultural Bilingual Education "Juan Francisco Yerovi", their
representatives and the teacher of the subject. This is a field and not experimental research, its
approach is mixed (qualitative and quantitative), two types of questionnaires and an interview
were applied. A deductive model was used, and a propositional level was reached. The results
indicate that the teaching of Spanish, as part of the Language and Literature subject, focuses
mainly on formal aspects of the language and leaves informal activities aside. Pragmatic
competence (especially intonation and communication skills in informal settings) and reading
were found to be deficient. Finally, it was identified that the education offered in the center is
partially adapted to IBE.

Keywords: Intercultural Bilingual Education, Language and Literature, Spanish,
pedagogical guide.
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INTRODUCCION

Los procesos de transformacidn social se han visto frustrados cuando su accionar
se ha desarrollado en base a la homogenizacidn y estandarizacion. Una de las pocas
caracteristicas imperecederas y compartidas por la poblacion mundial es la diversidad.
Por tanto, los gobiernos y las instituciones que lideran un estado deben adaptar sus
practicas a la singularidad de los grupos que en él coexisten.

El Ecuador cuenta con una poblacién ampliamente diversa. De acuerdo con el
Instituto Nacional de Estadistica y Censo (INEC, 2010) en la nacion conviven mestizos
(71,9 %), montubios (7,4 %), afroecuatorianos (7,2 %), indigenas (7 %), blancos (6,1 %)
y otras etnias (0,4 %). A lo que cabe afiadir que la poblacion indigena esta conformada

por 14 nacionalidades y 18 pueblos, cada una con cultura y lengua distintiva.

En este contexto la funcién educativa tiene el desafio de cumplir con un proceso
de ensefianza adaptado a la riqueza cultural y linguistica del pais sin perseguir la
homogenizacion ni amenazar los derechos de los pueblos y nacionalidades. Sin embargo,
una revision a los antecedentes del sistema educativo ecuatoriano expondra como este ha
subestimado, despreciado y excluido a las culturas y lenguas indigenas de su accionar,
incluso discriminado a los miembros de las comunidades y limitando su derecho a la

educacion.

Mientras que en Ecuador la educacion se establecié como una instruccion puablica,
gratuita y obligatoria en el afio 1897; no es sino hasta 1940 cuando se dan los primeros
esfuerzos por brindar una educacion adaptada a las caracteristicas fundamentales de los

pueblos y nacionalidades indigenas.

El proceso que inicié con la creacion de las escuelas indigenas de Cayambe
(Arellano, 2008) avanzando hasta la actualidad con el establecimiento de la Educacion
Intercultural Bilingte (EIB) y la creacion del Sistema de Educacion Intercultural Bilingle
(SEIB) (Haboud, 2019), atravesd grandes escollos y superd colosales obstaculos para
conseguir una ensefianza pertinente. Gran parte de estos logros se consiguieron gracias a
la lucha constante de los movimientos indigenas y al accionar de destacados lideres como

Dolores Cacuango.

Los proyectos que antecedieron a la EIB se caracterizaron por la disfuncionalidad
de sus motivos y objetivos, la incoherencia de sus practicas con las necesidades de los



beneficiarios, la inadecuacion de sus actores, el aislamiento, la discriminacién y por el
exiguo apoyo de los gobiernos centrales. Se identifican, por ejemplo, proyectos como el
Instituto de Verano, dirigido por profesores estadounidenses con la finalidad de
evangelizar a la poblacién y traducir los pasajes biblicos a las lenguas indigenas; el
establecimiento de la Mision Andina que, a causa de la desintegracién institucional,
desaparecio; la creacion de las Escuelas Radiofonicas Populares que requirieron de la
radio como medio de comunicacion para llegar a la poblacion kichwa analfabeta; las
Escuelas de Simiatug que desarrollaron una escritura unificada del kichwa para
alfabetizar a nifios, sin embargo su campo de accién era muy limitado y asilado; la
creacion de las Escuelas del Milenio con una metodologia homogeneizadora y

centralizada; entre otros (Haboud, 2019).

Tuvieron que pasar 70 afios desde las primeras propuestas de una educacion
cultural y lingtisticamente adaptada para que los pueblos y nacionalidades gocen de una
ensefianza pertinente y sustentada en fundamentos filosoficos, pedagdgicos, psicoldgicos
y legales. Sin embargo, en la actualidad los retos son diferentes y el sistema presenta
falencias especialmente en dos aspectos: a) el linguistico, ya sea porque los docentes no
dominan la lengua de los beneficiarios o porque el espafiol es utilizado sin mesura, lo que
provoca una desvalorizacion y poco uso de la lengua materna; y b) la pertinencia
metodoldgica a nivel macro, meso y micro, es comun observar a los docentes utilizando
el curriculo para la educacion hispana, elaborando planificaciones y guias pedagogicas
sin componentes culturales o desarrollando ejercicios educativos desvinculados de la

actividades culturales y productivas de la comunidad beneficiaria.

Considerando lo mencionado, el presente estudio tiene como proposito central la
elaboracion de una guia pedagdgica con enfoque intercultural para docentes de Lengua y
Literatura centrada en la ensefianza del espafiol. Previamente, se realiza un diagndstico y
una caracterizacion de la ensefianza del espafiol como parte de la asignatura y se
determina su adecuacion cultural. La poblacion de estudio la conforman la comunidad
educativa del del CECIB “Juan Francisco Yerovi” y la muestra esta compuesta por los
estudiantes de séptimo afio de EGB, sus representantes y la docente de la asignatura de

Lengua y Literatura.

En el capitulo | se aborda el marco referencial que contiene una descripcion del
planteamiento y formulacién del problema, preguntas de investigacion, asi como la
justificacion los objetivos del estudio. El capitulo Il expone el marco tedrico compuesto
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por los antecedentes de la investigacién y su fundamentacion cientifica (filosofica, legal,
pedagdgica, psicologica y teorica). El capitulo 111 expone el marco metodoldgico donde
se detalla el enfoque, disefio, modalidad, tipo, nivel y método de investigacion, su
poblacion y muestra, los instrumentos de recoleccion de datos y la operacionalizacion de
las variables. El analisis y la interpretacion de resultados se abordan en el capitulo IV.
Finalmente, en el capitulo V se expresan las conclusiones y recomendaciones de la

investigacion.



CAPITULO |
l. MARCO REFERENCIAL
1.1  Planteamiento del problema

El tema de la lucha por la consideracion de las diferentes culturas en los esquemas
e instituciones sociales ha alcanzado interés mundial, una de las areas que implica esta
dindmica social es la educativa. La importancia de la interculturalidad en el proceso
educativo surge de la necesidad de los sectores indigenas de tener una ensefianza
pertinente y de conservar su singularidad. De acuerdo con Viafa, Tapia y Walsh (2010),
en paises sudamericanos como Argentina, Uruguay y Venezuela, histéricamente la
educacion orientada a grupos indigenas ha sido relegada a la invisibilidad social, a un
nivel tal que el Estado ha reforzado su condicion homogénea, imponiendo el lenguaje
espafiol en la educacion de las diversas nacionalidades.

En Ecuador, una importante cantidad de la poblacion pertenece a diferentes
pueblos y nacionalidades, por lo que se torna importante la integracion de una
interculturalidad plena en todos los ambitos, especialmente en el educativo. Contrario a
lo manifestado en las normativas ecuatorianas, segin Garcia et al. (2015) la
interculturalidad en la practica educativa es deficiente y muchas veces se limita a exponer
imagenes de las diferentes nacionalidades en los textos escolares exacerbando los

estereotipos sociales.

A nivel local, en la provincia de Chimborazo existe un 38 % de poblacion
indigena, lo que indica la importancia del desarrollo de proyectos, programas y
actividades para fomentar la interculturalidad desde una vision antropoldgica de
valoracion, reconocimiento, integracion e igualdad de condiciones (Benalcéazar y Yungan,
2014). De acuerdo con Yépez (2011), en Ecuador los procesos interculturales a nivel
provincial, si bien han tenido la atencion de las entidades educativas; aun no han cumplido
con sus metas fundamentales, como la vinculacion de las diferentes culturas en el espacio
educativo de manera armoénica, conservar la cultura e idioma de la comunidad y la
aplicacion de un modelo educativo pertinente a los pueblos y nacionalidades. A esto se
suma el hecho de que en ciertas instituciones educativas bilinglies ain se trabaja con el

curriculo hispano y con una metodologia formulada para tal poblacion.

Respecto a la asignatura de Lengua y Literatura, se ha observado que en ella se
privilegia la ensefianza del espafiol en detrimento de la lengua madre de los beneficiarios.
4



Pazmifio y Granizo (2019) indican que se tiende a desvalorizar la cultura y la lengua de
las comunidades y se implanta una ensefianza del espafiol descontextualizada y sin una
correcta adaptacion cultural. Asi también se ha identificado que los alumnos no alcanzan
la competencia comunicativa y que tienen dificultades para comunicarse correctamente

en contextos de habla hispana.

Luego de participar en una clase de Lengua y Literatura espafiola del séptimo afio
de EGB del CECIB “Juan Francisco Yerovi” y mantener conversaciones con los
estudiantes de la institucion y sus representantes a través de medios virtuales y de forma
presencial, fue posible identificar que en la ensefianza del espafiol no se integra a la
familia ni a la comunidad. Se observaron condiciones sociolinguisticas adversas. La
comunicacion de los estudiantes en espafiol fue deficiente y mostraron escasos
conocimientos sobre la cultura de la sociedad hispanohablantes del Ecuador. Por ultimo,
un grupo de representantes mostrd preocupacion porque la educacion que estan

recibiendo los alumnos no se adecue a su cultura ni a sus formas de aprendizaje.
1.2.  Formulacién del problema

La ensefianza del espafiol como componente de la asignatura Lengua y Literatura
impartida en el séptimo afio de EGB del CECIB “Juan Francisco Yerovi” no es eficiente

y no cumple con una adecuacion cultural integral segin lo propuesto por la EIB.
1.3.  Preguntas de investigacion

e (Cuadl es el estado de las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes para
la ensefianza del espafiol como componente de la asignatura Lengua y Literatura
impartida al séptimo afio de EGB del CECIB “Juan Francisco Yerovi” durante el
periodo agosto-diciembre de 20207?

e ;COmo es el proceso de ensefianza del espafiol como componente de la asignatura
Lengua y Literatura impartida al séptimo afio de EGB del CECIB “Juan Francisco
Yerovi” durante el periodo agosto-diciembre de 2020?

e /Cbmo se relaciona el proceso de ensefianza del espafiol como componente de la
asignatura Lengua y Literatura impartida al séptimo ano de EGB del CECIB “Juan

Francisco Yerovi” con la EIB?



1.4. Justificacién

La Constitucion de la Republica del Ecuador, en su primer articulo, define al
estado como intercultural y plurinacional (Asamblea Constituyente, 2008). De esa forma,
se reconoce la convivencia de diferentes pueblos y nacionalidades es un mismo territorio.
Nace entonces la demanda social de una integracidn cultural basada en el reconocimiento,
consideracion y respeto de las caracteristicas idiosincraticas de las comunidades,
especialmente en los &mbitos educativo y productivo. Como respuesta emerge la EIB,
aplicada en las instituciones educativas que operan en sectores rurales con la finalidad de
conservar y fortalecer sus caracteristicas y contribuir a la busqueda de mejores

condiciones para sus comunidades.

La motivacion de la presente investigacion surge de la necesidad de examinar la
pertinencia cultural y pedagdgica de la ensefianza del espafiol en la asignatura Lengua y
Literatura en el séptimo afio de EGB del CECIB “Juan Francisco Yerovi”. A partir de
este andlisis, se propondra una guia para que el docente realice actividades educativas
eficientes y adaptadas a la singularidad de la comunidad y asi pueda contribuir con el
desarrollo econdmico y social del individuo y de su poblacion.

Los beneficiarios directos seran los docentes de la asignatura de Lengua y
Literatura del séptimo afo de EGB del CECIB “Juan Francisco Yerovi”. Ademads, se
benefician de forma indirecta los estudiantes, sus familias y la comunidad de Pueblo
Viejo.

1.5. Objetivos
1.5.1. Objetivo general

e Elaborar una guia pedagogica con enfoque intercultural para la ensefianza
del espafiol dirigida a docentes de Lengua y Literatura de séptimo afio de
EGB del CECIB “Juan Francisco Yerovi”.

1.5.2. Objetivos especificos

o Diagnosticar las estrategias pedagogicas utilizadas por los docentes para
la ensefianza del espafiol como componente de la asignatura Lengua y
Literatura impartida al séptimo afio de EGB del CECIB “Juan Francisco

Yerovi” durante el periodo agosto-diciembre de 2020.



o Caracterizar el proceso de ensefianza del espafiol como componente de la
asignatura Lengua y Literatura impartida al séptimo afio de EGB del
CECIB “Juan Francisco Yerovi” durante el periodo agosto-diciembre de
2020.

e Determinar la relacion entre el proceso de ensefianza del espafiol como
componente de la asignatura Lengua y Literatura impartida al séptimo afio
de EGB del CECIB “Juan Francisco Yerovi” y la EIB durante el periodo
agosto-diciembre de 2020.

1.6. Definicidon de términos basicos

Bilingliismo: Uso habitual de dos lenguas en una misma region o por una misma

persona (Real Academia Espafiola, 2014).

Educacion: Instruccion por medio de la accion docente (Real Academia
Espariola, 2014).

Ensefianza: Conjunto de conocimientos, principios e ideas que se ensefian a

alguien (Real Academia Espafiola, 2014).

Intercultural: Que concierne a la relacién entre culturas (Real Academia
Espafiola, 2014).

Lengua: Sistema de comunicacion verbal propio de una comunidad humanay que

cuenta generalmente con escritura (Real Academia Espafiola, 2014).

Literatura: Conjunto de las producciones literarias de una nacién, de una época

0 de un geénero (Real Academia Espafiola, 2014)
1.7.  Supuesto

La elaboracion de una guia pedagdgica con enfoque intercultural dirigida a
docentes de Lengua y Literatura incide significativamente en el aprendizaje del espafiol

en estudiantes del séptimo ano de EGB del CECIB “Juan Francisco Yerovi”.



CAPITULO II

1. MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes

Varios acercamientos tedricos sirven de antecedentes a la presente investigacion.

A continuacion, se mencionan los mas aportadores:

“Analisis de la educacién intercultural bilingue en las instituciones educativas de

la nacionalidad Tsachila, Ecuador” (Sanchez y Rhea, 2020).
Autores: Victor Sanchez y Magdalena Rhea

Obijetivos: Describir los fendmenos educativos que giran en torno a la EIB en las

comunidades tsachilas; y analizar las causas y consecuencias de su aplicacion.

Metodologia: Esta investigacion se desarrollé en base al enfoque cualitativo. Fue
un estudio de campo, documental-bibliografico y exploratorio, con perspectiva
socioeducativa. Para la recoleccion de informacion primaria y secundaria, se aplicaron
encuestas a estudiantes, entrevista a docentes inmersos en el Modelo del Sistema de
Educacion Intercultural Bilinglie y un grupo focal que contd con la participacion de

profesionales que conocen de la temaética de la EIB en el pueblo Tsachila.

Conclusiones: Existe un proceso de dispersion cultural de los saberes ancestrales
de la nacionalidad Tsachila. El proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollado en torno a
la EIB no logra contener el avance del mestizaje y la dispersion cultural por su poca
eficiencia y porque los conocimientos ofrecidos no son consecuentes con las necesidades
de la comunidad. Se precisa una mejora formacion académica de los docentes, asi como

una capacitacién continua. Existe racismo y discriminacion en el sistema educativo.

Motivaciones para considerar el estudio: La investigacion permite identificar los
factores interculturales que se abordan en la educacion de un pueblo indigena. Asimismo,

describe las causas y consecuencias de la falta de pertenencia educativa.

“Educacion Intercultural Bilinglle en Ecuador: Una revision conceptual”
(Vernimmen, 2019).

Autora: Guadalupe Vernimmen



Obijetivos: Describir los desafios de la EIB en Ecuador en base al analisis de los

antecedentes teoricos e historicos del proceso de institucionalizacion.

Metodologia: Se utilizé una revision bibliografica con teoria fundamentada
contrastandola con las principales aportaciones de la interculturalidad entendida de

manera compleja.

Conclusiones: La historia da cuenta de que la EIB se origin6 gracias a las luchas
de los movimientos indigenas y al apoyo de organismos internacionales. Actualmente se
ha apostado por estrechar las relaciones con la comunidad correspondiente a cada
geografia, para que esta se inmiscuya en los proyectos educativos llevados a cabo. Las
transformaciones deben suceder en el campo de la comunicacién analoga y digital y deben
sequir estrategias comunicativas que permitan la evolucion y transformacion
socioculturales. La EIB no puede ni debe ser asumida como una categoria de analisis que

omita la disposicion al dialogo con la diferencia cultural.

Motivaciones para considerar el estudio: Ofrece una revision histdrica y tedrica
de la interculturalidad, de tal forma que permite conocer el término de manera precisa y

contextualizada a la realidad nacional.

“Educacion Intercultural Bilinglle en Ecuador: retos principales para su

perfeccionamiento y sostenibilidad” (Paronyan y Cuenca, 2018).
Autores: Hayk Paronyan y Maritza Cuenca

Objetivos: Analizar del surgimiento e implementacion de la EIB en Ecuador

enfatizando en los principales logros y dificultades persistentes.

Metodologia: Se utilizd6 un enfoque cualitativo, se llevd a cabo un estudio
documental y de campo relacionado con el origen de la EIB y su evolucién en Ecuador.

Conclusiones: Pese a que en términos generales y legales la EIB en Ecuador
exhibe logros significativos; se evidencia que las practicas pedagdgicas aun revelan toda
una historia de dominacién y de imposicion de arbitrariedades culturales expuestas como
superiores, lo que causa que persistan metodologias que ponderen la cultura hegemonica.
Persiste la tendencia de la poblacion indigena a abandonar el uso de su idioma,
costumbres y modos de vida, debido a que ven en la autonegacion de su identidad la
posibilidad de mejorar su situacion social y econémica. Tal como se ha identificado en

estudios expuestos previamente, persisten limitaciones en la EIB vinculadas a la
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necesidad de lograr docentes comprometidos. Se recomienda incrementar las
publicaciones cientificas y artisticas en los idiomas ancestrales. Se requiere, ademas,

cambiar y retomar a diferentes niveles el verdadero sentido de la interculturalidad.

Motivaciones para considerar el estudio: La investigacion plantea sendas

recomendaciones para mantener y mejorar la practica de la EIB.

“La didactica del MOSEIB en la formacion de valores interculturales en
estudiantes de la escuela de educacion basica unidocente «Cristobal Colon», Puela-
Penipe” (Usca, 2020).

Autor: Norma Usca

Objetivos: Disefiar una guia para desarrollar valores interculturales en estudiantes
de la Escuela de Educacion Basica Unidocente “Cristobal Colon” de la parroquia Puela,

canton Penipe, provincia de Chimborazo.

Metodologia: Investigacion con enfoque mixto (cualitativa y cuantitativa),
descriptiva, transversal, documental, de campo, no experimental y enmarcada en el

método deductivo.

Conclusiones: La didactica del Modelo del Sistema de Educacion Intercultural
Bilingle reconoce el derecho de los pueblos y nacionalidades indigenas a una educacion
que respete su cultura. La practica de valores personales y sociales, a su vez, conduce a
las personas al cuidado de la naturaleza. No se concibe que una persona que no se valora

a si misma sea capaz de valorar y respetar a los demas y a su entorno.

Motivaciones para considerar el estudio: Constituye una pauta para el desarrollo

de la guia pedagdgica que se busca elaborar.

“La identidad autéctona y el aprendizaje del espafiol como segunda lengua en

comunidades indigenas de Hispanoamerica: El caso de Ecuador” (Dubeau, 2011).
Autor: Genevieve Debeau

Obijetivos: Exponer las causas que permiten la manifestacion y el desarrollo del
aprendizaje del espafiol como segunda lengua (visto como un problema por la
investigadora) y registrar las actitudes de los aprendientes hacia el aprendizaje del espafriol

como segunda lengua.
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Metodologia: Investigacion etnogréafica y linguistica mediante la observacion pura

y la aplicacion de entrevistas.

Conclusiones: La poblacién indigena se motiva al aprendizaje del espafiol como
segunda lengua casi exclusivamente para comunicarse, sin interesarse realmente por la
cultura. Los participantes se identificaron con su grupo étnico y consideraron a la lengua
kichwa como componente cardinal de su identidad, lo que se relaciona con una
propension a distinguirse de los hispanohablantes y a no a alcanzar altas competencias en

la segunda lengua.

Motivaciones para considerar el estudio: Un andlisis detallado del estudio
permitird sentar las bases para la recoleccion de informacion y ofrecera datos importantes
tanto de la ensefianza del espafiol como segunda lengua como del influjo de la cultura en

este proceso.
2.2  Fundamentacidn cientifica en la que se sustenta el problema de investigacion
2.2.1. Fundamento filoso6fico

Partiendo de la premisa de que el conocimiento se obtiene mediante la
experiencia, la presente investigacion se apoya en el empirismo como teoria filoséfica
para obtener conocimiento. Para determinar como es la ensefianza ofrecida en la
asignatura de Lengua y Literatura y su apego con la EIB, se requieren datos de una
muestra (estudiantes, representantes y docente) que protagonice la situacion educativa,
en la cual se hayan inscrito las impresiones del mundo externo a fin de que, mediante los
instrumentos de recoleccidn de datos, estas sean compartidas al investigador. Se deja de
lado el conocimiento a priori de los participantes, comprendiendo que las ideas innatas
previas a la adquisicion de datos y a la experiencia no contribuyen con la formacion de

conocimiento real y preciso (Law, 2008).

Al vincular la EIB con la ensefianza del espafiol como parte de la asignatura de
Lengua y Literatura se requiere de una investigacién centrada en beneficiarios
previamente expuestos a la experiencia sensorial en cuestion para alcanzar los objetivos
planteados. Por lo que el conocimiento a posteriori de los participantes es el que determina
los resultados del presente estudio. Padres de familia y estudiantes pueden dar cuenta de
las consecuencias observadas a causa de la educacion recibida. Entonces, la proposicion
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correspondiente a las variables de estudio actla como sintética, se llega a ella en virtud

de los hechos de sus participantes (Ferrater, 1999).

Al encontrar en el empirismo el método para obtener el conocimiento, la presente
investigacion recurre al positivismo para atenerse a lo dado, cuantificado y demostrable,

admite la realidad de los hechos y la relacién que se produce entre ellos.

Debido a que se ha elegido un enfoque mixto (cualitativo y cuantitativo) debido a
que se aplicaron cuestionarios y una entrevista, se considera que la epistemologia es

pragmatica, que considera que lo mas eficaz funciona.

Combinar los enfoques mencionados ayudd a contrastar y complementar las
premisas de los participantes, en funcidn de alcanzar asi mayor eficiencia y observacion

de un amplio panorama.

El sentido del estudio investigativo-cientifico recurrié a la dualidad entre lo
objetivo y subjetivo (Gorii, 2017) partiendo de teorias (educacion intercultural bilingue,
ensefianza del espafiol, lengua y literatura) y material normativos y legales (Constitucion
de la Republica del Ecuador, 2008; Ley Organica de Educacion Intercultural No. 417,
2012) para disefiar los instrumentos que permitieron indagar sobre los topicos centrales y

formular las conclusiones y recomendaciones.

Se concibio6 a la sociedad como sistémica y se adopto el método historico-16gico
para comprender la EIB (Traveset, 2007). La investigacion tiene en cuenta el proceso de
comunicacion linguistica que toma como base la interculturalidad. EIl fin Gltimo de la
educacion es facilitar una adecuada interaccion entre los miembros de la sociedad, donde
cada uno contribuya y se relacione con los demas y con su ambiente, estableciéndose una
red perenne entre los factores sociales y ambientales. El vinculo ambiente-sociedad crea
numerosos sistemas donde la comunicacion es multidireccional y existen diversas
conexiones e influencias. Se concibe la interculturalidad como un fenémeno sujeto a
influencias y retroalimentaciones constantes, donde los grupos sociales participan no solo
en su propio sistema sino en los sistemas del estado y de la comunidad nacional. Se
comunican no solo para si mismo; lo hacen para entrar en contacto con otros. En este
proceso necesitan comprender y conocer nuevas formas de vida, culturas y lenguas cuya

ensefianza se cimiente en las singularidades.
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Por otro lado, la historia de la relacion entre kichwa, en su total plenitud, la
educacion y el Estado ecuatoriano funciona como generador del fundamento ontolégico
del presente estudio, donde cobra relevancia la participacion, vinculacion y valorizacion
(Izaguirre et al., 2018).

2.2.2. Fundamento psicolégico

Al establecer una conexion entre educacion, interculturalidad y bilingliismo, se
resalta la importancia de una educacion adecuada, pertinente y adaptada, donde no haya
normalizacion nacional absoluta y se eviten actividades y proceso de homogenizacion.
En tal virtud, la investigacion presentada se orienta al estudio de la mente desde un
enfoque ideografico (Cueli et al., 2008), se aparta de las concepciones atomistica y
mecanicistas, y se sitla en una posicion donde se analiza al estudiante y a la educacion
en conjunto, sin descomponerlos. Asi también se recurre al dinamismo para comprender
el problema, no se puede concebir a un estudiante linealmente condicionado, pasivo y
reactivo, que aprenda y aplique lo que la docente le trasmite sin mas. Al contrario, se
percibe a un alumno propositivo, con capacidad de eleccidn, considerando su motivacion,
intereses y aquellas caracteristicas que trascienden el &mbito educativo y llegan hasta su

esfera social.

En el campo cognoscitivo se han considerado los aportes de la teoria sociocultural
de Vygotsky (Bodrova y Leong, 2004). El desarrollo cognitivo del alumno surge del
proceso colaborativo con su grupo social (maestros, comparieros, familia y comunidad) y
ambiente (naturaleza, creencias, tradiciones, celebraciones). Aqui entra en juego la EIB
y el aprendizaje del espafiol, ambos en blsqueda de la pertenencia y de la pragmatica.

2.2.3. Fundamentos pedagdgicos

La investigacidn presentada se sustenta en los principios de la pedagogia social
(Caride, 2004). Esto se justifica por la inclusion de la EIB en el objeto de la investigacion,
histéricamente este modelo educativo ha experimentado dificultades de toda indole, entre
ellas se destacan la pertinencia cultural y los conflictos sociales. Como consecuencia, los
pueblos y las nacionalidades indigenas del Ecuador no han accedido a una ensefianza
adecuada y de calidad. El objetivo principal de esta investigacién es la proposicion de una
guia pedagogica enfocada en la poblacién indigena que permita generar igualdad de

posibilidades ante los estudiantes hispanohablantes en el aprendizaje (formal e informal)
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del espafiol. De esta forma, se pretende ser parte de la solucién de los conflictos de los

pueblos y nacionalidades indigenas del Ecuador.

El presente trabajo investigativo y la consecuente propuesta pedagodgica tienen
como metas subyacentes el potenciar los recursos del estudiante teniendo en cuenta su
condicién de vulnerabilidad; posibilitar la relacién personal entre los miembros del grupo
social y otros grupos; promover el crecimiento personal y comunitario; y brindar al
estudiante las competencias para que se inserte en la sociedad y sea un agente de cambio
social Limon (2016). Asimismo, se examina en el educador su capacidad para desarrollar
actividades pertinentes relacionadas con la productividad de la comunidad del alumno,
propender a la extension cultural y ejercer su funcién en la sociedad y comunidad

mediante el alumno.

Por altimo, se ha recurrido al constructivismo y su expresion en la ensefianza para
juzgar el proceso educativo y desarrollar la guia pedagdgica. En él se describe el
aprendizaje como un proceso donde el alumno incorpora, asimila y se adapta a su medio.
Atiende a las préacticas culturales y considera que el aprendizaje se fortalece gracias a la
intervencion de los demaés y se alcanza cuando el contenido tiene significado y puede ser
representado (Coll et al., 2007)

2.2.4. Fundamentos legales

Los fundamentos legales de la presente investigacion estan conformados por:

e Constitucion de la Republica del Ecuador (2008)
e Ley Organica Intercultural Bilingiie (No. 417, 2012)
e Reglamento General a la Ley Organica de Educacién Intercultural (2012)

2.3. Fundamentos teéricos
2.3.1. Educacién intercultural

La préactica educativa intercultural exalta las diferencias y las concibe como una
fortuna y oportunidad para la educacion. Contribuye a la conformacion del didlogo entre
sujetos, saberes y practicas, en un contexto donde se afirma la justicia social, cultural y
cognitiva. Construye relaciones igualitarias entre actores y grupos socioculturales y
democratiza a la sociedad mediante politicas basadas en los derechos de igualdad,

diferencia y equidad (Candau, 2013, como se cit6 en Sacavino y Candau, 2014).
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Es posible definir a la educacion intercultural (EI) como un modelo de ensefianza
destinado para todo el universo educativo, orientado a inhabilitar las relaciones y
posiciones asimetricas de los grupos que construyen una sociedad. Pretende llegar a los
grupos hegemonicos y desmarcados de la etnicidad, esta dirigida a todas las etnias para
gue estas consideren, reconozcan y valoren la cultura de las alteridades (Bonetti et al.,
2018).

La El constituye un derecho fundamental de los pueblos y nacionalidades
indigenas, y de aquellos grupos socioculturales que poseen caracteristicas idiosincraticas,
disimiles a las del grupo estandar y homogéneo de una sociedad. A partir de una
educacion pertinente, los miembros de la alteridad pueden conocer, reclamar y efectivizar
otros derechos esenciales, especialmente los que atafien al trabajo, a las posibilidades
econdmicas, a la salud, a los servicios sociales, entre otros (Organizacion Internacional
del Trabajo, 2014).

La EI presupone un instrumento para conseguir que los alumnos y la sociedad
aprendan a comprender al otro. Su planificacién y ejecucién reconoce los antecedentes
socioculturales y se establece como una alternativa que los integra y supera haciendo uso

de diferentes corrientes educativas (Sagastizabal et al., 2004).

La integracién pluralista es uno de los conceptos que mejor describe a la El
(Sagastizabal et al., 2004), en él se plasma la configuracidn de un ambiente escolar donde
cada individuo es considerado como un agente de construccion social que comprende y
respeta a su compafiero. Las diferencias lingiisticas y culturales son interpretadas como
una rigueza comun. La lengua materna de los participantes es un punto de apoyo para el

aprendizaje del idioma de comunicacion.
2.3.1.1. Estrategias Pedagdgicas Interculturales

La pedagogia subyacente a la El es aquella que plantea criterios de organizacion
curricular en los contenidos basicos compartidos por las instituciones educativas y
permite el desarrollo de otras practicas y tematicas que favorezcan a la instruccion de la
poblacion objetivo. A nivel metodoldgico, el desarrollo de una pedagogia intercultural se
fundamenta en los aportes de la perspectiva sociocultural de la educacién y la concepcién

constructivista.
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La concepcidn constructivista ofrece explicaciones acerca de como el individuo,
mediante un proceso interno, incorpora, asimila, se adapta y acomoda su medio. El
desarrollo humano no se puede concebir sin la cultura, por consiguiente, la labor
educativa, debe atender a las précticas y necesidades culturales de los educandos. El
constructivismo en la ensefianza parte de la premisa de que la escuela hace accesible a los
alumnos aspectos culturales que son fundamentales para su desarrollo personal, no solo
en el &mbito cognitivo sino también en su crecimiento global, lo que supone trabajar las
capacidades de equilibrio personal, insercién social y relacién interpersonal. A esto se
suma la aportacion de un aprendizaje de caracter activo que facilita su reconocimiento
como construccién personal en la que intervienen el sujeto que aprende, los otros

significativos y los agentes culturales (Coll et al., 2007)

Por su parte, la perspectiva sociocultural de la educacion piensa al individuo como
parte de una cultura y sociedad determinada, analizando en qué medida y de qué modo

puede desarrollar su proceso de aprendizaje como ente social (Sagastizabal et al., 2004).

La pedagogia Intercultural cuenta con una premisa esencial: el sujeto aprende en
funcion de su contexto. Por lo tanto, los aportes de Vygotsky (Bodrova y Leong,
1996/2004) representan su eje en el ambito psicoldgico, en las teorias del aprendizaje y

la antropologia.
2.3.1.2. Criterios de la pedagogia intercultural

Con la finalidad de mejorar la calidad pedagdgica de las propuestas interculturales
y dejar de lado la a exaltacion de las diferencias, Sagastizabal et al. (2004) proponen cinco

criterios:

e Reconocer las diferencias no significa anclarse a ellas: En la elaboracion
de los curriculos, las planificaciones y las actividades, no se pueden marcar
maés distancias de las que histéricamente han existido. En tal virtud la
integracion de las propuestas educativas mestizas e indigenas, su
influencia y retroalimentacion, facilita el cumplimiento de los objetivos de
la El. Esta tendencia hacia la heterogeneidad debe trasladarse a los
espacios fisicos de encuentro interpersonal.

e Considerar el impacto de la cultura en la cognicion: Nada puede planearse
en la escuela si previamente no se realiza un diagndstico sociocultural y

cognitivo del grupo de alumnos. Se precisa conocer las principales
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actividades de los nifios y sus familias, en qué espacios y tiempos se
desarrollan, qué concepciones tienen respecto a la infancia, el aprendizaje,
la escuela, el fututo, el trabajo, el tiempo, los proyectos, su destino, sus
ideales, mitos y costumbres. Cudl es el lugar que ocupa lo intelectual y
cognitivo en el grupo. Qué materiales poseen los estudiantes en casa.
Como se expresan, dialogan, conversan, etc.

La organizacion curricular debe atender a los contenidos zonales,
regionales, nacionales e internacionales, facilitando al alumno el contacto
con la sociedad global: Se trata de una educacion para todos que atienda
las diferencias. Lo cercano, préximo y propio del alumno debe ser
respetado e integrado a una tradicion cultural nacional y universal de la
que es transmisora la escuela.

La pedagogia intercultural debe intervenir tanto en el ambito escolar como
en el social: Esto no significa que la escuela debe hacerse cargo de resolver
los problemas estructurales de la sociedad, sino que debe orientarse a que
las instituciones educativas busquen vinculos con diferentes instituciones
gubernamentales que apoyen el aprendizaje en el contexto social y que
coordinen acciones de vinculacién con diversos grupos sociales.

La organizacion escolar debera contar con flexibilidad organizacional: Es
asi como se daré adecuacion a la diversidad. Un curriculo flexible es aquel
capaz de responder a las demandas de los sujetos que aprenden porque
previamente ha indagado sobre ellas 0 porque es altamente sensible para
detectar problemas de inadecuacion didactica y suficientemente permeable

y agil para sufrir transformaciones.

2.3.1.3. Ventajas de las estrategias pedagdgicas interculturales

La aplicacion de estrategias pedagogicas interculturales representa una

contribucion no solo para el alumno y el sistema educativo, el desarrollo de capacidades

interculturales impacta en el avance y progreso de la sociedad en general. Gracias a una

pedagogia intercultural adecuada y pertinente, se alcanza:

Alumnos con capacidad para integrarse en una comunidad plural, con
mayorias y minorias étnicas de cultura diferente, donde el sujeto se

identifique con el grupo, valore, tolere y respete las diferencias. De esta
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forma también se fomenta la igualdad de oportunidades para todos (Garcia
et al., 2003).

Mejorar el autoconcepto personal, cultural y académico del alumnado
(Arroyo, 2013).

Interesar al estudiante a conocer nuevas culturas y, consecuentemente,
tolerarlas y aceptarlas.

Disminuir o eliminar los prejuicios y estereotipos. Fendmeno que no se
limitara al salon de clase, sino que trasciende y se replica en su nucleo
familiar y en la sociedad (Martinez y Pereyra, 2019).

Mejorar la convivencia y el trabajo de manera colaborativa.

De acuerdo con Mufioz (2001), las estrategias pedagdgicas interculturales ofrecen

las siguientes ventajas:

Comprension de la diversidad cultural de la sociedad contemporanea.
Creacion de actitudes favorecedoras hacia la diversidad de las culturas.
Incremento de la interaccidn social entre personas y grupos culturalmente
distintos.

Desarrollo de la empatia como acercamiento, comprension y
entendimiento entre las distintas culturas.

Intercambio de experiencias, tradiciones y costumbres entre personas de

diferentes etnias.

2.3.1.4. Rol del docente

Las estrategias pedagogicas interculturales precisan de un guia reflexivo, critico,

innovador y flexible: el docente. Quien practique la EI debe involucrarse en el proceso

del cambio educativo y debe estar comprometido con la necesidad de desarrollo regional

y nacional, mediante la deconstruccion y reconstruccion de su propia pedagogia.

El docente cuestionard las finalidades de la educacion y promoverd la realizacion

de propuestas educativas pertinentes y de relaciones humanas a favor de la equidad y

justicia social. Su campo de accién no se limita al salén de clase; avanza hasta el contexto

institucional, social y comunitario, indagando acciones que promuevan la igualdad y la

transformacion social (Esteban, Naveda y Santa Cruz, 2013).
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El rol de un docente, segin los postulados de Esteban, Naveda y Santa Cruz
(2013), comprende:

e Mediar el dialogo Intercultural.

e Propiciar la afirmacion de la identidad de los alumnos.

e Comprometerse con el desarrollo y el crecimiento local, regional y
nacional, en lo referente a ética, valores y educacion.

e Analizar y resolver conflictos.

e Ejercitar la tolerancia activa y la estimacion de los diferente.

El docente debe comprender que los alumnos tienen una cultura diferente a la suya
y que, el grupo es heterogéneo. Por lo tanto, su actitud debe ser abierta, empaética e

integradora.
2.3.2. Educacién Intercultural Bilingte

La EIB es una instruccion académica atenta a las diversidades culturales y
linguisticas que contribuye a la vinculacion de los pueblos y nacionalidades, a nivel intra
e inter-relacional. Es intercultural porque promueve el derecho a recuperar, mantener y
fortalecer la cultura de los pueblos; y es bilinglie en tanto construye y desarrolla la
competencia linglistica-comunicativa de los alumnos en la lengua o lenguas utilizadas en
su hogar y comunidad junto con el aprendizaje de lenguas que tienen un impacto o son

relevantes a nivel nacional e internacional (Resolucion no 107/99, 1999).

El Estado es el llamado a cumplir y hacer cumplir el derecho a la EIB y garantizar
la calidad y adaptacion de esta, al educar a los miembros de las comunidades en sus

propias culturas y lenguas.

Si bien el derecho a una educacion contextualizada intercultural bilinglie esta
contemplado en textos normativos nacionales, también se encuentra expreso en
reglamentacion internacional, en cuyo caso se establece a favor de los miembros de
pueblos y nacionalidades: garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad;
impartir los conocimientos para fomentar aptitudes que les ayuden a participar en la vida
nacional y comunitaria; brindar la oportunidad de llegar a dominar su lengua y una de las
lenguas nacionales; preservar las lenguas indigenas; asegurar la formacion de sus

miembros y garantizar el acceso de estos a ambitos politicos y a espacios de participacion
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ciudadana; y establecer y controlar sus sistemas e instituciones docentes (Organizacién

Internacional del Trabajo, 2014).

La EIB redefine la relacion y genera procesos de descolonizacién, se diferencia
de las politicas del multiculturalismo porque no solo busca el reconocimiento de las
culturas de las alteridades; también persigue una refundacion de las bases interétnicas y
culturales del estado. No obstante, a pesar del ahinco por establecer y practicar la EIB, la
escuela sigue resistiéndose a la interculturalidad debido al anclaje y arraigo hacia la

pedagogia nacionalista y homogeneizadora (Martin, 2017).
2.3.2.1. Estrategias Pedagogicas Interculturales Bilingles

El documento que guia el proceso pedagogico de la EIB en Ecuador es el
MOSEIB. Contempla la ejecucion de acciones para atender las necesidades del
estudiante, fortalecer la relacion familiar y comunitaria, y desarrollar un curriculo
apropiado. Tiene en cuenta el desarrollo de la persona, la vivencia en armonia consigo
misma, con los demas y con la naturaleza, y promulga el conocimiento de la contribucion

de las culturas en la sociedad (Ministerio de Educacién, 2013).

El MOSEIB se ampara en la obligatoriedad del Estado ecuatoriano de: garantizar
el funcionamiento pleno del SEIB con sus politicas publicas de forma integrada desde la
educacion infantil familiar comunitaria hasta la educacion superior; garantizar la EIB para
todas las culturas y comunidades ancestrales; garantizar la implementacion de la EIB para
pueblos y nacionalidades residentes en las ciudades; administrar la EIB de forma
colectiva y con la participacion de pueblos y nacionalidades; garantizar la calidad de la
EIB con recursos humanos, materiales y logisticos; asignar fondos necesarios para la
implementacion y desarrollo de la EIB; garantizar la ejecucion de programas binacionales
para atender a las culturas originarias separadas por fronteras territoriales; y cumplir los
tratados e instrumentos internacionales para el fortalecimiento y desarrollo del SEIB
(Ministerio de Educacion, 2013).

El Ministerio de Educacion (2013) propone los siguientes principios para el
MOSEIB:

1. Respeto y cuidado de la madre naturaleza.
2. La persona, su familia y comunidades son actores del proceso educativo.
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3. La formacion desde la educacion infantil familiar comunitaria hasta el
nivel superior.

4. La lengua de las nacionalidades constituye la lengua principal de la
educacidn, el espafiol tiene el rol de lengua secundaria y de comunicacion.

5. Los docentes son profesionales de la educacion que manejan pluralidad de
practicas y no dependen de esquemas homogenizantes.

6. El curriculo tiene en cuenta el Plan de Estado Pluricultural, los modos de
vida sustentable, los conocimientos y practicas culturales ancestrales y
diversos aspectos psicologicos, culturales, académicos y sociales del
estudiante.

2.3.3. Lenguay Literatura

La asignatura de Lengua y Literatura comprende la ensefianza de un idioma
mediante la planificacion y ejecucion de actividades didacticas y pedagogicas, que
preparen al estudiante para el dominio de la palabra en dinamicas, entornos y formatos
diferentes; de forma oral, corporal y escrita; en su composicion e interpretacion, y la
perciba y comprenda de manera global y holistica (Mata et al., 2018). Aborda los ejes de
escritura: gramatica, redaccion, caligrafia y ortografia; comunicacion; expresion oral,
expresion corporal y medios de comunicacion; formas y teorias de la comunicacion; y
comprension: escrita y verbal. Brinda pautas para la expresién y comunicacion en

diferentes contextos tanto sociales como culturales.

Si bien el aprendizaje y perfeccionamiento de las competencias verbales es
competencia del docente, resulta también menester de la familia participar en la
formacion lingiistica del estudiante. En la esfera familiar, los sistemas de comunicacion
brindan informacion, valores, creencias compartidas y pautas de comportamiento y
conducta. En consecuencia, la comunidad (vecindario, ciudad, pais, etc.) ejerce influencia

en los procesos linglisticos del estudiante (Mata et al., 2018).

La asignatura de Lengua y Literatura es un area esencial del curriculo estudiantil,
debido a que el aprendizaje de lo linguistico y lo literario se convierte en instrumental y
béasico para avanzar en el sistema educativo. Por tal razén, debemos plantear la educacion
linguistica y literaria desde un enfoque comunicativo-funcional que permita la formacion
de personas con autonomia y capacidad de pensamiento y juicio critico (Lopez y Encabo,
2013).
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Por su parte, la literatura se ha constituido en modelo linguistico, objeto estético
y expresion cultural, que facilita la ensefianza de un idioma, especialmente cuando este
es extranjero. Promueve la comprension del mundo y del hombre como expresion artistica
e instrumento de comunicacion y entendimiento cultural. Al mismo tiempo, pretende
acercar a los alumnos al placer que proporciona la lectura. Con el fin de alcanzar la
competencia literaria, los alumnos deben partir del desarrollo de la competencia lectora.
De tal manera, se recomienda trabajar el acercamiento estudiante-obra desde un método
intrinseco, es decir, desde una vinculacion directa donde el alumno pueda apreciar el texto
de forma objetiva y explicita; dejando de lado el contenido historico de la literatura
(Nufiez y Rienda, 2014).

La competencia literaria es entonces una actividad de regocijo lector donde se
construyen comentarios y se alzan habilidades que permiten comprender textos cada vez
mas complejos. Un factor relevante en el acercamiento a la literatura es la cultura. Si bien
en las aulas de EIB no se pretende aculturizar y homogenizar a los beneficiarios; si es
necesario que estos conozcan culturas nuevas con la finalidad de fortalecer la
comunicacion y comprension intercultural. Mediante el contacto de los estudiantes con
obras escritas artisticas se adquiere conocimientos referentes a formas diversas de vivir,

pensar y ver el mundo.

Colomer (1991) argumenta que la literatura promueve la adquisicion de una
competencia lectora especifica que requiere de reconocimiento de una conformacion
linglistica y del conocimiento de las convenciones que regulan la relacién entre el lector
y el texto. Para alcanzar la competencia literaria y el habito de la lectura se debe
desarrollar el inter texto, que consiste en acercamientos sucesivos entre el lector y texto

para luego avanzar a textos mas complejos.
2.3.3.1. Lenguay Literatura espafiola como segunda lengua

La sociedad actual plantea varias demandas a las comunidades para poder vivir de
forma funcional. Los procesos de globalizacion, la creacion y establecimiento de las
nuevas tecnologias; y el avance en la conectividad, han vinculado a un amplio porcentaje
de la poblacion mundial. En este proceso, la comunicacion ha adquirido un papel
relevante. El aprendizaje de nuevos idiomas, no para promover la homogenizacion sino
para interactuar entre individuos y comunidades, se ha vuelto por lo menos esencial. En

tal entorno, la asignatura de Lengua y Literatura facilita el aprendizaje de una segunda
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lengua (L2). La Literatura ha servido como vehiculo para posibilitar el uso adecuado de
la lengua, comprendiendo la cultura que representa; la empatia intercultural; la
construccion de nuevas realidades cognitivas en los educandos; y la trascendencia

comunicativa entre una sociedad y otra.

La culturatiene un vinculo concreto con la lengua. La proyeccion linguistica inicia
en el nucleo familiar, donde sus miembros comparten un mismo lenguaje y tienen
maneras distintivas de comunicacion. Luego, ese idioma se comparte con una comunidad
para dar paso a una posterior comunicacion intercultural. La asignatura de Lengua y
Literatura permite que el individuo incorpore en su constructo linguistico, pragmatico y
cognitivo, distintas formas de comunicacion y conocimientos para mejorar la interaccion
entre personas y, de esta manera, permitir la relacion respetuosa. Este esfuerzo no se
realiza para que una cultura quede relegada y subordinada a otra; sino para que ambas se
preserven y tengan igual relevancia. Aqui la literatura ejerce una funcion de modulacion
(acttia para corregir, comprender visiones interculturales estereotipadas y topicas, y

retroalimentar los sistemas) (Nufiez y Rienda, 2014).

La ensefianza de L2 constituye un esfuerzo por dotar al aprendiz de un uso
adecuado de la lengua meta en sus dimensiones: formal, comunicativa y funcional. De tal
manera, la finalidad del proceso es la adquisicion de la competencia comunicativa
considerando el contexto y la intencion de los participantes. De acuerdo con Nufiez y
Rienda (2014), a fin de conseguir la mencionada competencia, los curriculos deben
adoptar formatos innovadores fundamentados en el uso practico de la lengua y en su
ensefianza formal, tales como: los programas curriculares nociones funcionales o aquellos
basados en tareas de la vida real; en vez de los clasicos programas estructuralistas

disefiados en torno, Unicamente, a la gramética.

Se entiende por ensefianza formal a la manipulacion llevada a cabo en cualquier
entorno, especialmente dentro del aula, en contextos educativos y actividades formativas,
ejecutadas por el profesor, compaferos, materiales, o el alumno, para concienciar el
aprendizaje de las propiedades formales de L2 (Iéxico, semantica, morfosintaxis y
fonologia) (Nufiez y Rienda, 2014). La instruccion de L2 recorre un camino similar a la
adquisicién de la primera lengua (L1). El proceso educativo debe comprender tanto la
ensefianza formal como la exposicion del aprendiz a muestras comprensibles de la L2 en

un entorno de afectividad (ensefianza informal).
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Por un lado, la ensefianza formal sirve para que el aprendiz, graméaticamente
instruido, avance rapido en su aprendizaje y alcance un nivel superior de competencia
linglistica, mas rico y con menor fosilizacion (Unica forma de decir compuestos verbales)
y logre la incorporacion de estructuras. Este tipo de educacion conciencia al estudiante
sobre las propiedades formales de L2. A partir de ella, se selecciona y se codifica los
contenidos revisados, se forman hipotesis y se inducen reglas. EI conocimiento consciente
ayuda a reflexionar sobre los contenidos, facilita la captacion de formas, incluso de
aquellas redundantes y, con una préactica constante, estas llegan a automatizarse. Por otro
lado, la ensefianza informal, donde el estudiante tiene un contacto linglistico directo y
espontaneo con la L2, proporciona la posibilidad de poner en préactica la nueva lengua,
propicia su automatizacion y adquisicion, y estimula la comunicacion fluida (Nafez y
Rienda, 2014).

En concordancia con el objetivo de desarrollar la competencia comunicativa en
los estudiantes, es imperioso que el docente recurra a un método de ensefianza hibrido
compuesto por una educacion formal e informal con pertinencia linglistica y

psicolinguistica, que trabaje las dimensiones comunicativas y funcionales.

La pertinencia linguistica se alcanza cuando se concibe la instruccién formal, no
como instrumento para que el aprendiz describa la lengua meta, sino como medio para
que desarrolle los recursos, entre ellos los gramaticales, que le permitan comunicarse de
forma fluida y espontanea, de manera correcta y eficiente. Ademas, asegure la relacion
entre forma, significado y funcién de una estructura-composicién linguistica: y no solo el
tratamiento de estructuras aisladas y descontextualizadas (Nufiez y Rienda, 2014). Por su
lado, la pertinencia psicolinglistica se consigue cuando la intervencion educativa
pedagogica se adecua a los estadios de adquisicion natural linglistica, la instruccién
formal no puede alterar la ruta natural, puede acelerarla y enriquecerla (Pienemann,
1989).

2.3.3.2. Lenguay Literatura para la nacionalidad kichwa

El proceso de EIB, referente a la Lengua y Literatura, orientado a la nacionalidad
kichwa, estd constituido por dos tipos de procesos: el primero trabaja la asignatura
enfocandose en la lengua de la nacionalidad; mientras que el segundo se enfoca en la
ensefianza de la lengua y literatura espafiola con la finalidad de viabilizar una eficiente

comunicacion intercultural. Ambos se basan en un enfoque comunicativo en el que la
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lengua es un elemento funcional. En este contexto, la abreviatura L1 se refiere a la lengua

de la nacionalidad kichwa y L2 al espafiol.

El desarrollo de L1 se cimienta en los contextos sociolinglisticos y en su
valoracion diglosica, es decir, el nivel de dominancia que tiene L2 frente a L1. Mientras
que el componente linguistico se encarga del estudio del monolingtiismo y el contexto
bilinglie: L1 y L2. El aprendizaje de L1 se apoya en la familia, misma que fortalece la
lengua y su uso; por su lado, el centro educativo provee de herramientas para su
aprendizaje a través de la escritura y lectura comprensiva. El objetivo principal es que los
estudiantes aprendan a expresarse y conozcan las formas que se pueden emplear de
acuerdo con los ambitos de comunicacion. Para conseguirlo, se aplican estrategias
sociales en el proceso de ensefianza. En cuanto a su componente literario, se tratan saberes
y conocimientos referentes a la cosmovision de cada nacionalidad y los pueblos con el
fin de compartir sus saberes en torno a la madre naturaleza, la historia, los ritos sagrados,
los cénticos, los suefios y las visiones shaméanicas (Ministerio de Educacion del Ecuador,
2017).

Al presente documento de investigacion le compete el andlisis de la Lengua y

Literatura espafiola, por lo que a continuacién se expondra este tema de manera detalla.
2.3.3.2.1. Lenguay literatura espafiola

En consonancia con lo estipulado en la normativa que rige la educacién en
Ecuador: la Constitucion de la Republica del Ecuador (Asamblea Constituyente, 2008),
la Ley Organica de Educacion Intercultural (2012), el Reglamento General a la Ley
Orgéanica de Educacion Intercultural (2012); asi como en los documentos que modulan la
EIB: el Modelo del Sistema de Educacion Intercultural Bilingie (Ministerio de
Educacidn, 2013), las Orientaciones Pedagdgicas para Fortalecer la Implementacién del
MOSEIB (Secretaria del Sistema de Educacion Intercultural Bilingte, 2019) el Curriculo
Nacional Intercultural Bilinglie (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2017), y el Manual
de Metodologia de Ensefianza de Lenguas (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2010);
la ensefianza de Lengua y Literatura espafiola, orientada para las comunidades indigenas,

se enfocara en la consecucidn de competencias de comunicacion y relacion intercultural.

La ensefianza del espafiol como L2 es un proceso sistematico que requiere de una
metodologia adecuada. Respecto a la comunicacion oral, especificamente a la entonacion,

se recomienda que el nivel de inferencias de la lengua materna en L2 sea minimo, si no
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nulo para evitar manifestaciones de discriminacion en la comunicacién. Como cualquiera
asignatura, se precisa de una graduacion adecuada de la dificultad de los contenidos y los
materiales empleados. Los temas gramaticales y de contenido deben estar relacionados.
En lo que respecta a los temas gramaticales, se considerara su utilidad y se partira de lo
mas simple a los mas complejo. Referente a los temas de contenido, iniciaran de lo mas
proximo al nifio y lo que conoce mejor. Asimismo, se tendran en cuenta los intereses de

los estudiantes a diferentes edades (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2010).

La revalorizacion de la lengua y cultura kichwa ha sido un reto para la educacién
en Ecuador. Sin embargo, en el aprendizaje de L2 los beneficiarios deben entrar en
contacto con la cultura de L2 para que los objetivos y competencias se cumplan
eficientemente. Es entonces menester del maestro vincular ambas premisas en un entorno

adecuado para el aprendizaje.

El Ministerio de Educacion del Ecuador (2010), a propoésito de una serie de talleres

llevados a cabo en torno a la metodologia en la ensefianza de lenguas, manifiesta:

e Hay propension a que los estudiantes se asimilen al sistema dominante en
desmedro de su lengua y cultura. Por lo que se debe conseguir una
comprension amplia en las relaciones sociales e interétnicas en la sociedad
para que se distingan y valoren ambas lenguas.

e La autoestima de los miembros de los pueblos y nacionalidades es un
factor clave para la adecuada comunicacion intercultural.

e Se debe sensibilizar sobre el éxodo indigena y la desvalorizacion de las
actividades agropecuarias.

e Se debe difundir contenido realizado por los estudiantes a nivel escrito.

e Es necesario concienciar a los beneficiarios en lo correspondiente a la
influencia de la globalizacion y modernidad en la cosmovisién y forma de

vivir de los pueblos y nacionalidades indigenas.

En cuanto a metodologia se refiere, es preciso dejar de lado la cognicion de que
el uso del L2 para ensefiar una o varias asignaturas es suficiente para aprenderlo. Ademas,
leer y escribir en L2 tempranamente hace que las capacidades de los alumnos se estanquen
en una etapa mecanica, dificultando que comprendan y se expresen libremente en esta

lengua.
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Metodologia y contenido

Tal como se manifestd en el apartado “Lengua y Literatura espafiola como
segunda lengua”, si bien el aprendizaje de L2 puede ocurrir de manera informal también
es necesaria una ensefianza formal estructural y funcional, ambas mediante la aplicacion
de una adecuada metodologia. El uso de un método para ensefiar espafiol como L2 exige

tomar conciencia de (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2010):

e EIl objetivo de la ensefianza (¢;qué aspectos, habilidades, conocimientos o
contenidos de la lengua se va a ensefiar?).

e Laprioridad que se le dara a los temas a ensefiar.

e Como se ensefian los diversos aspectos de la lengua (sus sonidos, su vocabulario,
sus estructuras) y las diferentes habilidades linguisticas (escuchar, hablar, leer y
escribir).

e El proceso de ensefianza-adquisicion de una L2 tiene como una de sus metas

finales la comunicacion.

La ensefianza de la pronunciacion parte del postulado que distingue los fonemas
de L1 y L2 y se basa en los siguientes principios metodoldgicos: a) solo se pueden
pronunciar bien los sonidos que se escuchan bien; b) un sonido se escucha mejor en
contraste con otro; y c) se debe graduar las dificultades en el material de ensefianza, no
presentar varios temas a la vez. Ademas, en el proceso conviene seguir los pasos de:
escuchar el sonido, reconocerlo y reproducirlo (Ministerio de Educacion del Ecuador,
2010).

Las recomendaciones generales giran en torno a: seleccionar los temas
gramaticales y de contenido. Estos ultimos son aquellos que proponen el aprendizaje de
la naturaleza o el mundo del hombre, deben estar ligados al medio méas proximo al nifio.
Luego se recorreran los pasos de: presentacion, practica y uso (Ministerio de Educacion
del Ecuador, 2010).

La asignatura de Lengua y Literatura en su componente de espariol contempla los
bloques de: lengua y cultura, comunicacion oral, lectura y escritura y literatura. EI docente
guia a los alumnos para que descubran sistematicamente los usos y funciones de L2 y
establezcan diferencias entre la cultura oral y escrita, las variaciones que adquieren en

distintos contextos y las formas que adoptan segun los diferentes propositos. Mediante la
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instruccion, el alumno podra comprender tanto textos como sus elementos constitutivos.
El docente promueve el conocimiento de las lenguas originarias que se hablan en Ecuador
y su influencia en la forma de hablar el espafiol en la nacion, a nivel l1éxico y gramatical.
Ademaés, se orienta al estudiante con respecto a las diferentes maneras que pueden
expresar una idea con adecuacion cultural y situacional, sin desprestigiar ninguna forma
de comunicacion, aunque esta se aleje de la norma estandar del espafiol (Ministerio de
Educacion del Ecuador, 2017).

El docente debe promover el establecimiento de un contacto entre el estudiante y
personas semejantes a él, procedentes de diferentes regiones de Ecuador que posean
formas distintivas de hablar y expresiones coloquiales singulares. De esta forma, se
impulsa la inquietud y consecuente indagacion del estudiante sobre el origen de las
razones (¢Por qué?) y los significados (,Qué?) de las variantes de L2. Esto les permitira
reconocer la riqueza del habla espafiola del pais y respetar las variedades que se producen
en distintas culturas. Se recalca también la necesidad de reforzar diariamente las
habilidades ortograficas que permitan el buen uso y correcta escritura de L2. El desarrollo
de las competencias previamente mencionadas permitird que el estudiante: a) tome
conciencia de la palabra, el fonema y el significado de acuerdo con el contexto; b) maneje
la lengua de relacién cultural; c) posea fluidez en la lectura, la comunicacién oral y

escrita; y d) produzca literaturaen L1y L2 (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2017).
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CAPITULO III
I1l.  MARCO METODOLOGICO
3.1. Enfoque de la investigacion

La presente investigacion se desarrolld bajo un enfoque mixto (cuantitativo y
cualitativo) con la finalidad de valorar la experiencia educativa (aptitudes, percepcion,
opiniones y competencias) de los estudiantes y sus representantes, complementandola con
la aplicacion de una entrevista a la docente de la asignatura respecto a las précticas
educativas que lleva a cabo. Se consider6é importante la integracién de estos enfoques
debido a que la educacion, como accidon humana, concierta la representatividad estadistica

y la subjetividad personal.

3.2. Disefio de la investigacion

Las variables del estudio no se manipularon por lo tanto la investigacion obedece
a un disefio no experimental (Hernandez et al., 2014). Se observaron, midieron,

caracterizaron y analizaron las variables.
3.3. Variables

Las unidades de observacion fueron: los estudiantes de séptimo afio de EBG del
CECIB “Juan Francisco Yerovi” y la asignatura de Lengua y Literatura. Tal como
manifiesta Sierra (1994), la investigacion cientifico-social no tiene lugar en el estudio de

seres 0 cosas, sino a través del andlisis de las caracteristicas de las unidades.

Las variables del estudio son: a) la ensefianza del espafiol como parte de la
asignatura de Lengua y Literatura; b) las estrategias pedagogicas utilizadas para su

ensefianza y c) la EIB.

Con objeto de clasificar las variables de estudio, es prudente indicar que, al ser
una investigacion social, no se puede determinar de modo absoluto la variable
dependiente e independiente; sin embargo, con una finalidad didactica es posible
posicionar como variable dependiente a la ensefianza del espafiol como parte de la
asignatura de Lengua y Literatura; como independiente, las estrategias pedagdgicas
utilizadas para su ensefianza; y como variable interviniente la EIB. Tal relacion se

caracteriza por su reversibilidad y contingencia.
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3.4. Modalidad de la investigacion

El estudio fue de campo (Hernandez et al., 2014), porque la informacion se
recolectd mediante medios virtuales de representantes, estudiantes y la docente del
séptimo afo de EGB del CECIB “Juan Francisco Yerovi”, lo que facilitdé conseguir un

conocimiento mas amplio y manejar los datos primarios con mayor seguridad.
3.5.  Tipo de investigacion

3.5.1. Por el lugar

El proyecto de investigacion se apoyé en el estudio bibliografico. Se revisé y
analizo la bibliografia referente a: la ensefianza del espafiol, la asignatura de Lengua y
Literatura y la pedagogia intercultural; y los cuerpos legales y la normativa
correspondiente a la EIB. Asi mismo, se recurrié a la investigacion de campo para
recolectar informacion respecto a la ensefianza del espafiol mediante cuestionarios
aplicados a los representantes y estudiantes, asi como para realizar una entrevista a la

docente de la asignatura.

3.5.2. Por el tiempo

Al ser una investigacion no experimental, se ubica dentro del disefio transversal.
De acuerdo con Sierra (1994) los disefios transversales se basan en la observacion de los
objetos investigados tal como estos se producen en la realidad sin intervenir en los
mismos ni manipularlos. Dentro de los estudios transversales es posible situar al presente
proyecto en el subtipo seccional que corresponde al estudio descriptivo de una muestra

en un momento determinado.
3.6.  Nivel de la investigacion

La investigacion alcanzé un nivel propositivo (Monje, 2011). Se inici6
diagnosticando las estrategias pedagdgicas utilizadas en el proceso de ensefianza del
espafiol como parte de la asignatura de Lengua y Literatura del séptimo afio de EGB del
CECIB “Juan Francisco Yerovi” durante el periodo agosto-diciembre de 2020. Luego se
caracterizo su adecuacion a la EIB y finalmente se desarroll6 una guia pedagdgica que
permitird integrar la interculturalidad a la ensefianza del espafiol como parte de la

asignatura de Lengua y Literatura, ademas de mejorar su eficiencia.
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3.7.

Método de la investigacion

Se utiliz6 un método deductivo (Monje, 2011), se observaron y analizaron los

hechos respecto a la ensefianza del espafiol y su adecuacion intercultural para ofrecer un

diagnostico y caracterizar sobre su adecuacion y funcionalidad.

3.8. Poblacién y muestra

La poblacién estd conformada por los docentes de la asignatura de Lengua y

Literatura del CECIB “Juan Francisco Yerovi” Yy los estudiantes y sus representantes. De

esta se selecciond una muestra no probabilistica de acuerdo con las necesidades de la

investigacion constituida por 41 participantes. En la tabla 1 se detallan los grupos que

conforman la muestra y el nUmero de participantes.

Tabla 1

Poblacion y muestra

Poblacién Muestra

Grupo Numero | NUmero Caracteristica
Estudiantes del CECIB “Juan 135 20 Estudiantes del séptimo afio de
Francisco Yerovi” EGB
Representantes de los| 135 20 Representantes de los
estudiantes del CECIB “Juan estudiantes del séptimo afio de
Francisco Yerovi” EGB
Docentes de Lengua vy 2 1 Docente de Lengua vy
Literatura del CECIB “Juan Literatura del CECIB “Juan
Francisco Yerovi” Francisco Yerovi”
Total 172 41
3.9.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.9.1. Instrumentos

e Cuestionario: Es un conjunto de preguntas planteadas sobre una o mas variables

objeto de estudio que se presenta a los participantes de un estudio para conocer su

percepcion y opinion (Monje, 2011). En el proceso investigativo se aplicaron dos

cuestionarios, uno dirigido a los estudiantes y otro dirigido a sus representantes.
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e Entrevista: Es un método para obtener respuestas a situaciones directas donde

participan entrevistador y entrevistado/os. En su variable estructurada se emplea

un cuestionario cuyo contenido se especifica de antemano y tiene concordancia

con los objetivos centrales de la investigacion (Monje, 2011). Se plante6é una

entrevista estructurada dirigida a la docente de Lengua y Literatura.

3.9.2. Elaboracion de instrumentos

El proceso de elaboracién de los cuestionarios cumplié con el modelo propuesto

por Herndndez et al. (2014), conformado por las siguientes fases:

a)

b)

d)

e)

f)

Redefiniciones fundamentales: Se reevaluaron las variables de la
investigacion, la poblacion de estudio, el propdsito de la recoleccion de
datos, periodo y tiempo de evaluacion, la operacionalizacion de las
variables y el tipo de datos se precisa obtener.

Revision enfocada en la literatura: Se buscaron y observaron instrumentos
de medicion utilizados en estudios anteriores similares a fin de tener una
guia para desarrollar los reactivos.

Identificacion del dominio de las variables a medir y sus indicadores: A
partir de la Ley Organica de Educacion Intercultural (2012), el MOSEIB
(Ministerio de educacion del Ecuador, 2013), el Manual de metodologia
de ensefianza de lenguas (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2010), el
Curriculo Nacional Intercultural Bilingiie Kichwa (Ministerio de
Educacién, 2017) y el libro Aproximacion didactica a la lengua y la
literatura (Nufiez y Rienda, 2014), se eligieron los siguientes constructos
a analizar: atencidn a las diversidades y adecuacion cultural, vinculacion
con el medio, recuperacién de la cultura, competencias y metodologia
educativa.

Toma de decisiones claves: Se decidio crear un cuestionario en funcion de
los constructos determinados, cuyas respuestas sean de opcion simple y
multiple, y se aplique a través de medios virtuales.

Construccion del instrumento: En esta etapa se generaron los items de los
reactivos y sus respectivas opciones de respuesta.

Administracion del instrumento
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Por otro lado, se desarroll6 una guia de entrevista de preguntas abiertas de tipo

general, estructural y de contraste para complementar la informacion obtenida en los

cuestionarios.

3.9.3.

3.9.4.

Técnicas de analisis y procesamiento de los datos

Para el analisis de los cuestionarios se utilizd la version 2016 del software
Microsoft Excel (Rico, 2016).

Se aplicd un andlisis cualitativo para procesar las respuestas de la entrevista. El
estudio se realiz6 mediante categorizacion y analisis de contenido, apoyandose en

la version 9 del software Atlas.ti (Friese, 2019).
Validacion de los instrumentos aplicados

Los instrumentos aplicados en la presente investigacion fueron validados por

expertos en ciencias de la educacion. De acuerdo con Hernandez et al. (2014):

La validez de expertos (...) se refiere al grado en que aparentemente un
instrumento mide la variable en cuestion, de acuerdo con “voces calificadas”. Se
encuentra vinculada a la validez de contenido y, de hecho, se considerd por

muchos afios como parte de ésta. (p. 204)

Los colaboradores revisaron los reactivos en funcion de la comprensién de las

instrucciones, el nimero de preguntas, el riesgo de estas. Se destin6 un apartado para la

evaluacion de la validez de contenido del cuestionario de acuerdo con los rangos:

deficiente, regular, buena y excelente. Los anexos 4-6 muestran este proceso aplicado a

los cuestionarios y a la guia de entrevista.
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3.10. Operacionalizacion de las variables

Figural

Operacionalizacion de las variables de estudio

Ensenanza del espafiol como parte de la asignatura de
Lengua y Literatura y su adecuacion a la EIB

v

La EIB es un modelo educativo donde se considera la lengua. tradiciones v
costumbres de diferentes culturas en el proceso de ensefianza-aprendizaje

/\

-
Espaiiol en Lengua y Literatura Pedagogia de la EIB

.

.

/ ¢ Uso del espaiiol \ /

e Entomo sociolinguistico
¢ Didactica

e Relaciones con el entorno
e [lso sustentable de los recursos

. ) e (Conocimientos
o Actividades educativas Modos de vid
Odos de vida

¢ Curriculo
e Competencias

e Interculturalidad

Contenid ¢  Practicas comunitarias
o ontenido ..
. e Adecuacion
¢ Mletodologia

- RN

} }

+ Cuestionarios ¢ Cuestionario
e Entrevista e Entrevista
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4.1.

CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Cuestionario dirigido a los representantes de los estudiantes de séptimo afio

de EGB del CIEB “Juan Francisco Yerovi”, respecto a la ensefianza del

espafiol en la asignatura de Lengua y Literatura

A partir del analisis estadistico del cuestionario aplicado a los representantes de

los estudiantes, se obtuvieron los siguientes resultados.

Tabla 2

Atencidn a las diversidades y adecuacion cultural segun los representantes

Area Pregunta Respuesta f %
Atencion a las 1. ¢Considera que su Si 30
diversidades y representado expresa “No 14 70
adecuacion ideas adecuandose a la
cultural cultura de L2 Desconozco 0 0

(hispanohablante) y la
situacion que se le
presenta? (RU)
2. Considera que el Las necesidades del estudiante 7 35
proceso de ensefianza de _
L2 atiende a (RM): La cultura del estudiante y de su 16 80
comunidad
Las formas de aprendizaje del 15 75
estudiante respecto a su cultura
3. ¢Considera que la Si, estd atenta, se adapta a las 5 25
docente atiende a las necesidades y diferencias de cada
necesidades y diferencias estudiante y se adaptan a ellas. Por
de los estudiantes? (RU) ejemplo: hacen actividades diferentes
para los estudiantes que tienen un
aprendizaje lento en comparacion con
los deméas o para aquellos que por
cualquier razon estdn en desventaja
ante el grupo.
No, la docente brinda sus clasesde la 14 70
misma forma y utilizando las mismas
actividades con todos los estudiantes.
No se adapta al estudiante.
Desconozco 1 5
4. ¢(Considera que la Si, considero que se respeta la cultura 15 75

educacién ofrecida por la
docente respeta la cultura

de mi representado, asi como los
habitos que esta comprende.

35



de su representado y los No, se menosprecia nuestra culturay 5 25
habitos que esta nuestros habitos y se pretende que mi
comprende? (RU) representado adquiera habitos de

personas hispanohablantes.

Desconozco 0 O

Abreviaciones: (f) frecuencia, (%) porcentaje, (RM) respuesta multiple, (RU) respuesta tnica.

Analisis e interpretacion

En la tabla 2 se muestran los resultados correspondientes al area de atencién a las
diversidades y adecuacion cultural, en ella se profundiza en la indagacion de la expresion
linguistica con pertinencia cultural. También se describe la adaptacién del accionar
docente a las necesidades, diferencias y singularidad del estudiante, asi como su conducta

y habitos consecuentes.

La mayoria de los participantes (70 %) considera que las ideas que expresan los
estudiantes no se adecuan a la cultura ni al contexto en entornos donde se usa el espafiol.
Un 80 % de los representantes indican que el proceso de ensefianza atiende a la cultura
del estudiante, ademas se respetan los habitos que esta comprende, asi lo considera un 75
%. Por otro lado, tan solo un 35 % indica que las necesidades de los alumnos son
consideradas, dato que se refuerza con las respuestas de la tercera pregunta, donde un 70
% manifiesta que la forma de trabajar de la docente y las actividades que propone no

gozan de ajustes conforme a las necesidades de los estudiantes.

Respecto a la vinculacion de los pueblos en el proceso de ensefianza, un factor

esencial en la EIB, se han recabado los siguientes datos.

Tabla 3

Vinculacién con el medio segun los representantes

Area Pregunta Respuesta f %
Vinculacion 5. ;Considera que su representado  Si 15 75
del medio esta desarrollando la capacidad de N T

convivencia en armonia consigo, °
con los demés y con la naturaleza, Desconozco 0 O

en parte, gracias a la educacion
ofrecida por la docente? (RU)

6. ¢Se vincula a la familiay a la
comunidad en la enseflanza de
L2? (RU)

Si, la familia y la comunidad 0 O

participan en las actividades
educativas. Ademas, se toma en
cuenta nuestra opinién vy,
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muchas veces, la han puesto en
préctica.

Se escuchan nuestras opiniones 2 10
y, muchas veces las han puesto

en practica, pero no promueven

la participacion de la familia ni

de la comunidad en las
actividades educativas.

Promueven la participacion de 1 5
la familia y de la comunidad en

las actividades educativas, pero

no se toma en cuenta la opinion

de la familia.

No toman en cuenta ni 17 85
consideran nuestra  opinién.
Tampoco promueven la
participacion de la familia ni de
la comunidad en las actividades
educativas.
7. ¢La educacion que la docente Si, considero que a mi 15 75
ofrecce  a su representado representado le ensefian L2 sin
promueve el respeto y la desvalorizar ni desestimar L1.

valoracion tanto de L1 como de No, considero que mi 5 25
L2? (RU) representado, con el transcurso

de sus clases va desvalorizando

L1y da mas relevancia a L2.

Desconozco 0 O
8. ¢Considera que laensefianzade Si 13 65
L2 ofrecida por la docente le No 7 35
permitira a su representado Desconozco 0 0

participar en espafiol en la vida
social, ciudadana y comunitaria?
(RU)
Abreviaturas: (f) frecuencia, (%) porcentaje, (RM) respuesta multiple, (RU) respuesta Unica.

Analisis e interpretacion

En la tabla 3 se detalla la percepcion de los participantes acerca de la relacion de

los alumnos consigo mismos y con su entorno, desde un enfoque funcional.

Un 75 % de los representantes indica que la educacion brindada le ayuda al
estudiante a desarrollar una convivencia arménica consigo mismo, con los demas y con

la naturaleza. A pesar de esto, una amplia mayoria, constituida por el 85 % de la muestra,
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manifiesta que no se consideran las opiniones de la familia, asi como tampoco se vincula
a esta ni a la sociedad en actividades de tipo académico. Poco mas de la mitad (65 %) de
los representantes considera que la ensefianza ofrecida en el CECIB “Juan Francisco
Yerovi” si le permitird al estudiante participar en la vida social, ciudadana y comunitaria
en espafiol. Es meritorio destacar que un 75 % indica que la ensefianza de L2 no

desvaloriza a L1.

Tabla 4

Competencias del alumnado segln los representantes

Area Pregunta Respuesta f %
Competencias 9. (Considera que su Si, estd mejorando, evita que la 6 30
del alumnado representado estd mejorando manera de hablar  kichwa

la entonacion de L2? (RU) interfiera en la entonacion de L2.

No, habla L2 con la misma 14 70
pronunciacion que L1 y no he
visto que esto haya mejorado.

Desconozco 0 O
10. (Considera que su Si, percibpe las lecturas 4 20
representado ve con regocijo encomendadas como

los libros de literatura? (RU) interesantes y divertidas.
No, percibe las lecturas 16 80
encomendadas como actividades
aburridas y poco divertidas.
Desconozco 0 O
Abreviaturas: (f) frecuencia, (%) porcentaje, (RM) respuesta multiple, (RU) respuesta Unica.

Analisis e interpretacion

La tabla 4 recoge la observacién de los representantes en cuanto a las
competencias del alumnado, especialmente en la inferencia del kichwa en la entonacion
del espafiol y el contacto con el material literario. Es asi como un 70 % observa que los
alumnos tienen inferencias linguisticas en la pronunciacion de L2. Y tan solo un 20 % de
la muestra indica que los alumnos perciben a las lecturas delegadas como interesantes y

divertidas.
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4.2. Cuestionario dirigido a los estudiantes de séptimo afio de EGB del CECIB
“Juan Francisco Yerovi”, respecto a la enseiianza del espafiol en la
asignatura de Lengua y Literatura

Una vez tabuladas las respuestas obtenidas mediante el cuestionario aplicado a los
estudiantes acerca del proceso de ensefianza de Lengua y Literatura espafiola, se describen
los siguientes resultados.

Tabla 5

Atencidn a las diversidades y adecuacion cultural segun los estudiantes

Area Pregunta Respuesta f %
Atencion a las 1. ;Te ha explicado tu docente Si, nos ha ensefiado sobre 18 90
diversidades y acerca de las diversidades la diversidad cultural y
adecuacién culturales y linglisticas de nuestro  linglistica del pais.
cultural pais, asi como su influencia en el Si, nos ha ensefiado sobre 16 80

la influencia de las culturas

en la forma de comunicarse

de la sociedad ecuatoriana.

No nos ha ensefiado esos 1 5
temas.

Abreviaturas: (f) frecuencia, (%) porcentaje, (RM) respuesta multiple, (RU) respuesta unica.

lenguaje de la nacién? (RM)

Analisis e interpretacion

La tabla 5 expone la ensefianza de temas correspondientes a la diversidad cultural
y linglistica y su influencia en el lenguaje de Ecuador, se observa que la mayoria de los

estudiantes aceptaron y reconocieron esta proposicion.

A continuacién, se exponen los resultados logrados en el area de recuperacion de

la cultura.

Tabla 6

Recuperacién de la cultura segun los estudiantes

Area Pregunta Respuesta f %
Recuperacién de 2. ;Cudl o cudles de los siguientes La migracion de las 14 70
la cultura temas te ha comentado tu docente personas indigenas a las

en clases de espafiol? (RM) ciudades.
La desvalorizacion de las 14 70

actividades agropecuarias.

39



La globalizacion y la 2 10
modernidad en la cultura

kichwa.

Ninguno de los anteriores. 0 0

Abreviaturas: (f) frecuencia, (%) porcentaje, (RM) respuesta maltiple, (RU) respuesta Unica.

Anélisis e interpretacion

En la tabla 6 se distingue que tanto la migracion indigena (70 %) como la
desvalorizacion de las actividades agropecuarias (70 %) son temas que se abordan en la
clase de Lengua y Literatura. Mientras que la influencia de la globalizacién y la

modernidad en la cultura kichwa es un tépico poco frecuente.

Tabla 7

Aspectos metodoldgicos segln los estudiantes

Area Pregunta Respuesta f %
Aspectos 3. ¢Qué actividades se practican en tu Ciclos Vivenciales 12 60
metodoldgicos institucion educativa y en el aula de ~cglendario Vivencial 16 80

Lengua y Literatura al ensefiarte

espafiol? (RM)

Educativo Comunitario
Cartillas de Saberesy 0 0
Conocimientos

Armonizadores de 12 60
Saberes
Huertos  Vivenciales 20 100

Educativos
Comunitarios
Ninguna de las 0 O

opciones
4. En los ejemplos, explicaciones o Si, generalmente nos 16 80
actividades que serealizanen lasclases ensefia el  espafiol
de espafiol ¢ha utilizado tu docente utilizando temas sobre
temas que se refieran a las actividades la ganaderia,
productivas (agricultura, ganaderia y agricultura y pesca en
pesca) de la comunidad y sus précticas la comunidad.
sustentables (cuidado del medio Pocas vecesnosensefia 3 15
ambiente)? (RU) el espafiol utilizando
temas sobre la
ganaderia, agricultura'y
pesca en la comunidad.
No, en clases de 1 5
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siquiera en los
ejemplos.

5. ¢ Te ha ensefiado la docente acerca de
los comportamientos, valores vy
conductas de los hispanohablantes?
(RU)

Si

No, no hemos
estudiado eso

16

20

80

6. Pienso que el material didactico que
aplica la docente en la ensefianza del
espafiol es (RU):

Interesante, familiar y
conocido.

18

90

Extrafio, no lo habia
visto antes o lo he visto
muy pocas veces y me
parece desconocido.

10

7. Tu docente te ha facilitado (RU):

El acercamiento a la
literatura espafiola
(libros, poemas,
cuentos, novelas).

19

95

El contacto con
personas que hablan
espafiol.

Ninguna de las
opciones.

8. ¢Para qué piensas que sirve la
literatura en esparfiol? (RM)

Comprender la cultura
de quienes hablan
espafiol.

10

Para comprender a
quienes hablan espafiol.

20

Para comunicarme
mejor con aquellos que
hablan espafiol.

20

Pienso que no es tan
atil y me aburre.

15

75

9. Creo que en las clases de espafiol
(RM):

41

Nos han ensefiado a
comunicarnos en
entornos formales.

12

60

Nos han ensefiado a
comunicarnos en
entornos  informales,
incluso nos han
ensefiado algunas
expresiones populares.

35

Nos han ensefiado
como adaptar nuestro
lenguaje a la cultura de
quienes hablan espafiol.
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Ninguna de las
anteriores.

10. En clase y en casa (RU):

Hemos redactado
textos literarios en
espafiol y los hemos
difundido.

10

Hemos redactado
textos literarios en
espafiol, pero no los
hemaos difundido.

18

90

No hemos redactado
textos literarios en
espafiol.

11. ¢Crees que la ensefianza del
espafiol se basa en tareas de la vida
real? (RU)

Si, lo que aprendemos
nos sirve para
desenvolvernos en las
tareas de la vida real.

30

No, lo que nos ensefian
no se relaciona con lo
gue necesitamos en la
vida real.

14

70

12. ;Te sientes seguro y en confianza
en el aula de Lengua y Literatura
Espafola? (RU)

Si

15

75

No

25

13. (Consideras que las clases de
Lengua y Literatura Espafiola son
interesantes? (RU)

Si, me ensafian cosas
gue me interesan.

35

No, lo que me ensefian
no despierta mi interés.

13

65

14. Tu docente (RM):

Te ha guiado paso a
paso en el aprendizaje
del espafiol.

14

70

Te ha presentado el
material de estudio
partiendo de cosas
faciles hasta llegar a
actividades mas
complejas.

25

No te ha guiado paso a
paso en el aprendizaje
del espafiol.

10

Te ha presentado el
material de estudio de
forma repentina vy
abrupta.

15

75

Abreviaturas: (f) frecuencia, (%) porcentaje (RM) respuesta multiple, (RU) respuesta tnica.
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Analisis e interpretacion

La tabla 7 expone datos sobre aspectos metodoldgicos valorados por los
estudiantes respecto a la asignatura de Lengua y Literatura Espafiola. Se observa que las
actividades que se desarrollan en la clase y que cumplen con una funcion educativa y
cultural, son: el Calendario Vivencial Educativo Comunitario (80 %), los Huertos
Vivenciales Educativos (100 %), en menor medida los Armonizadores de Saberes (60 %)
y los Ciclos Vivenciales (60 %), dejando de lado las Cartillas de Saberes y

Conocimientos.

La ejemplificacion en la ensefianza del espafiol es pertinente con la cultura y las

actividades de la comunidad, asi lo indica el 80 % de los estudiantes.

Un 80 % de los alumnos indica que el proceso de ensefianza no aborda aspectos
sobre comportamiento, valores y conductas de los miembros de L2. Tampoco se ha

facilitado el acercamiento con miembros que dominan esta lengua.

Por otro lado, a pesar de que promueve el acercamiento a la literatura espafola
(95 %), la mayoria considera que esta actividad no tiene utilidad y la perciben como
aburrida (75 %). Las clases de Lengua y Literatura espafiola se orientan a la ensefianza
de la comunicacion en entornos formales (60 %), solo un 35 % considera que la ensefianza
también contribuye a la comunicacion en entornos informales. Tal dato se relaciona con
la respuesta de un 70 % que manifiesta que lo ensefiado en la asignatura no se vincula con

tareas de la vida real.

La creacion textual-literaria es otro topico de interés, si bien la mayoria de los
estudiantes (90 %) considera que han realizado esta labor, sus productos no han sido

publicados.

El docente ha logrado crear un entorno seguro (asi lo considera un 75 % de la
muestra) y ha proporcionado una guia adecuada (70 %). Por altimo, el 65 % de los
alumnos considera que lo ensefiado no es interesante y un 75 % indica que el material de

estudio este se les presenta de manera abrupta.

Tabla 8

Competencias segun los estudiantes

Area Pregunta Respuesta f %
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Competencias 15. El curso de Lengua y Me resulte mas facil y pueda 7 35
Literatura espafiola me ha comprender su mensaje.
ayudado a que leer lostextosen Me resulte dificil y pueda 12 60
espafiol que nos encomiendan comprender el mensaje de forma
(RU): parcial.
Me resulte dificil y me sea 1 5
complicado  comprender  su
mensaje.
16. La docente ha trabajado en La ensefianza de los sonidos 6 30
(RM): distintivos del espafiol.
El vocabulario del espafiol. 19 95
La escritura del espafiol. 19 95
La capacidad de escucha de los 3 15
sonidos del espafiol.
La capacidad de leer en espafiol. 18 90
Ninguna de las anteriores. 0 O
17. ¢Las clases de espafiol te Si, las clases de espafiol me han 6 30
han ayudado a mejorar las ayudado a que las relaciones que
relaciones con personas que tengo con personas que hablan ese
hablan la lengua? (RU) idioma mejoren.
No, aungue conozco el idioma 14 70

espafol, las clases no me han
ayudado a mejorar las relaciones
que tengo con las personas que
hablan ese idioma.

Abreviaturas: (f) frecuencia, (%) porcentaje, (RM) respuesta maltiple, (RU) respuesta Unica.

Anélisis e interpretacion

La tabla 8 expone que la eficiencia en la comprension lectora es experimentada

por un 35 % de los estudiantes; mientras que un 60 % aprecia esta tarea como dificil y

comprende el mensaje de manera parcial. La docente ha enfocado su trabajo en el

vocabulario, la lectura y la escritura. De acuerdo con 70 % de los participantes, las clases

de L2 no han conseguido que mejoren las relaciones sociales que mantienen con personas

que hablan espafiol.
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4.3. Entrevista a la docente de Lengua y Literatura del séptimo afio de EGB del CECIB “Juan Francisco Yerovi”, respecto a la

ensefianza del espafiol como parte de la asignatura

A continuacion, se expone una transcripcion literaria de las respuestas de la docente en torno a preguntas relacionadas con procesos
educativos del area de Lengua y Literatura. Ademas, se integran categorias y subcategorias extraidas luego de un analisis cualitativo.

Tabla 9

Entrevista a la docente de Lengua y Literatura

Pregunta

Respuesta

Categorias

Subcategorias

1. ¢Cuales son
las
competencias
que trabaja en
los estudiantes
y a cuales da
prioridad?

La principal competencia que se trabaja es la comunicativa, que a su vez
cobija las competencias textual, gramatical, literaria, sintéctica,
semaéntica, pragmaticay (...) digital.

(...) pongo més énfasis en la competencia gramatical o linglistica para
hacer que los estudiantes sean capaces de pronunciar y producir
enunciados gramaticales respetando las reglas gramaticales y las
oraciones.

(...) privilegio el aprendizaje de vocabulario y la pronunciaciéon de
palabras.

Competencias

Principales
Comunicativa
Textual
Gramaética (énfasis)
Literaria
Sintactica
Semantica

o Vocabulario
Pragmatica (énfasis)

o Pronunciacion

2. ¢Cuales son
los  procesos
cognitivos que
se trabajan con
los
estudiantes?

(...) el hombre es un ser de comunicacion que se desenvuelve en un medio
social especifico (...) impera la necesidad de saber como conoce toda su
realidad y qué rol cumple el lenguaje. El aprendizaje es el cimulo de
conocimientos adquiridos a través de la experiencia.

(...) la experiencia que tienen los estudiantes con la naturaleza.

Metodologia

Cognicion
o Experiencia
o Naturaleza
o Sensopercepcion
o Razonamiento
o Memoria
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(...) sigo el modelo donde el cerebro recibe informacion a través de los
sentidos, son mediados por el razonamiento y pasan a formar parte de la
memoria.

3. ¢Cual es la
finalidad de
ensefar
Literatura
Espafolay cudl
es su método
para hacerlo?

4. ¢ES
importante

trabajar en la
pronunciacion
del  espafiol?

¢Por qué?
¢Qué
metodologia
utiliza para
este fin?

La finalidad (...) es proporcionar a los alumnos los conocimientos basicos
acerca de los mecanismos en base a los cuales funciona la lengua espafiola
para que puedan desarrollar la capacidad de comprension, el anélisis, la
escritura y la lectura.

El método para ensefiar lengua espafola es a través de los textos porque
los libros nos ayudan a desarrollar la experiencia y la conciencia
linguistica (...) contribuyen con el I1éxico dentro de una comunidad textual,
no como una oracion textual.

(...) organizo proyectos donde intervienen varias areas (...) para fortalecer
el proceso podemos utilizar propuestas metodoldgicas acordes con la
realidad de los estudiantes de como ellos manejan la lengua espafiola,
recordando que su lengua materna que es el kichwa.

Si, (...) porque mediante ella se trasmite el mensaje de forma que pueda
facilitar o dificultar al oyente el reconcomiendo de las palabras (...) otorga
inteligibilidad.

(...) pronunciando bien nos vamos a sentir mas comodos conversando ya
que esto aporta confianza y seguridad para desenvolvernos en cualquier
situacion.

La metodologia que utilizo en la ensefianza de Lengua y Literatura es el
constructivismo porque se enmarca en el enfoque didactico y
comunicativo.

Mas que metodologia para ensefiar la pronunciacién pienso que es
importante infundir una buena pronunciacion a través de la fonética,
gramatica, morfologia, la sintaxis, el vocabulario y, sobre todo, es

Competencias

Metodologia

Competencia

Metodologia

Proposito

Mecanismos de L2
Comprension,  analisis,
escritura y lectura

Metodologia
Textos
o Experiencia y
conciencia
Propuestas adaptadas

Pragmatica
Componentes
Pronunciacion
o Importancia
o Seguridad
o Finalidad

Constructivismo
Enfoque
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indispensable que el alumno entienda lo que nosotros estamos hablando,
gue tenga una comprension del significado semantico y pragmatico.

5. ¢Coémo se
adecua el
proceso de
ensefianza a los
estadios de
adquisicion

natural de una
nueva lengua?

En nuestro pais el proceso de ensefianza se adecua a los estadios de
adquisicion natural de una nueva lengua.

Una persona puede llegar desde el comienzo a familiarizarse o incluso a
dominar las caracteristicas fonéticas de otra lengua, aunque todavia esta
no sea tan clara para esta. Saber pronunciar bien no significa saber hablar
bien.

Muchas veces somos incapaces de emplear adecuadamente nuestra propia
lengua, por ende, vamos a ser incapaces de manejar otra de manera fluida,
lo que significa que no estamos ante capacidades equivalentes entre L1 y
L2. Esto dificulta que nuestros estudiantes logren una expresion oral
aceptable y fluida.

(...) conseguir una buena pronunciacién puede ser una tarea que sé puede
alcanzarse en el area bésica.

Fuente: Entrevista a la docente de Lengua y Literatura.
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En la tabla 9, la docente del area de Lengua y Literatura explica las competencias
que trabaja en el estudiante y la metodologia utilizada en el proceso de ensefianza.
Respecto a las competencias, el propdsito primordial de la ensefianza de L2 es que el
estudiante desarrolle la competencia comunicativa y conozca los mecanismos de esta
lengua para que tenga la capacidad de comprenderla y analizarla, ademéas de mejorar sus
procesos de lectura y escritura. A nivel especifico, aborda las competencias: textual,
literaria, sintactica, semantica, pragmatica y gramatical, enfatizando en la importancia de
promover estas dos Ultimas a fin de dotar a la comunicacion tanto de idoneidad,
pertenencia y funcionalidad como de seguridad y confianza a nivel subjetivo.

En lo correspondiente a la metodologia, la docente recurre al constructivismo para
llevar a cabo el proceso de ensefianza. Manifiesta que la educacion ofrecida respeta los
estadios de adquisicion natural de una nueva lengua. No otorga mayor relevancia al
aprendizaje informal, recalcando que no es lo mismo pronunciar y expresarse en un
idioma, que conocerlo. Concibe a las experiencias como una influencia importante en el
aprendizaje y trabaja principalmente con los procesos cognitivos de: sensopercepciones,
razonamiento y memoria. En cuanto al uso de textos, indica que estos ayudan al estudiante
a apreciar el lenguaje como un todo no fragmentado; a desarrollar conciencia y
experiencia linguistica; y contribuyen con su Iéxico. Da valor a la adaptacion de las
propuestas metodoldgicas en base a las caracteristicas de los beneficiarios, quienes

pertenecen al pueblo kichwa; y desarrolla proyectos multidisciplinarios.

La EIB representa un reto para el sistema educativo ecuatoriano debido a la
complejidad de sus demandas y a las caracteristicas de cada pueblo y nacionalidad que
de ella se benefician. Tal dificultad debe ser entendida en virtud de la integracion de
elementos como la cultura, el idioma, la cosmovision, los hébitos y arquetipos e inclusive
la ubicacion geografica. Dichos componentes se conjugan con requerimientos,
reglamentos y normas, como desarrollar las capacidades y potencialidades individuales y
colectivas de los alumnos integrando una vision intercultural y respetando los derechos
de pueblos y nacionalidades (Asamblea Constituyente, 2002); educar para revalorizar la
lengua y la cultura del estudiante; evitar la homogenizacion; promover una interacciona
armonica entre las diferentes etnias, pueblos y nacionalidades del pais; y aprovechar el
conocimiento ancestral originado en la comunidad cultural del estudiante (Ministerio de
Educacion, 2017).
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Considerando lo manifestado, el presente analisis tendra dos campos de estudio,
uno que aborda el elemento intercultural en la educacién y otro enfocado en la
metodologia y competencias concernientes al idioma espafiol como componente de la

asignatura de Lengua y Literatura.

A fin de cuidar, preservar y revalorizar la cultura del alumnado, la metodologia
educativa aplicada a la EIB debe conjugarse con valores, practicas, creencias, habitos y
celebraciones, caracteristicos del pueblo o de la nacionalidad a la que pertenezcan los
estudiantes. A pesar de ello, la pertinencia cultural se ha consolidado como una de las
principales debilidades del sistema educativo ecuatoriano en los dltimos afios,

provocando inoperancia y perdiendo el sentido de su accionar.

Rodriguez (2015) descubrid que entre las principales debilidades de los CECIB
figuran: la carencia de materiales didacticos adecuados a las singularidades de la cultura
de los alumnos; el material empleado tiene contenidos, mensajes e ilustraciones alejados
de la realidad de estos; la poca o nula relacion entre las actividades académicas y las
practicas comunitarias; y la insuficiente diversificacion de los contenidos y del proceso
de ensefianza en base a la idiosincrasia y necesidades de las comunidades. Estos factores
representan una amenaza para el proceso de ensefianza-aprendizaje y para la conservacion
de la cultura de los alumnos. A diferencia de lo mencionado, los resultados de la presente
investigacion demuestran que la adecuacion y el respeto cultural es un logro alcanzado

en la ensefianza del espariol en la asignatura de Lengua y Literatura.

Segun los representantes del alumnado, la educacion ofrecida atiende y respeta la
cultura del estudiante y sus distintivas formas de aprendizaje. Esto es corroborado por la
docente, quien manifiesta que toma en cuenta la realidad de los estudiantes en el disefio
de las propuestas metodoldgicas. Lo que, de acuerdo con Vernimmen (2019) significa un
esfuerzo descolonizador para superar la desvalorizacion cultural y constituye un motor
para el desarrollo de las comunidades indigenas, al otorgar importancia a la imagen de la

nacionalidad en la sociedad en general.

Los estudiantes suman su opinién a este hallazgo al afirmar que en el proceso de
ensefianza del espafiol se han integrado elementos organizadores de la accion pedagogica
para fortalecer la EIB (Secretaria del Sistema de Educacion Intercultural Bilingue, 2019),
como ciclos vivenciales, calendario vivencial educativo comunitario, armonizadores de

saberes y huertos vivenciales educativos comunitarios.

49



Mashutca y Tsanimp (2020) encontraron que la ejecucion de este tipo de
elementos permite que los estudiantes tomen conciencia de la importancia de los
conocimientos, saberes y pensamientos de su nacionalidad, ademas, resultan un medio
para conocer la manifestacion y expresion de la naturaleza con el fin de convivir en
simbiosis con ella. Tal hallazgo concuerda con la percepcién de los padres de familia,
quienes afirman que el alumnado desarrolla la capacidad de convivencia en armonia

consigo mismo, con los demas y con la naturaleza.

La pertenencia cultural en el proceso de ensefianza se expresa también a nivel
micro, las tareas y ejemplificaciones escolares se ajustan a temas vinculados con
actividades comunitarias, como la ganaderia, la agricultura y la conservacion del medio
ambiente. Asi mismo, el material didactico es percibido por los alumnos como
interesante, familiar y conocido, lo que indica un avance en materia de respeto cultural y
la disminucion de elementos homogeneizadores. Andlogamente, Pérez (2016) manifiesta
que al incluir temas concernientes al entorno de los estudiantes y actividades que les sean

familiares, se facilita la adquisicion del espafiol como L2 en poblaciones indigenas.

Si bien los resultados de la investigacion exponen que el espafiol es practicado en
el contexto educativo (dentro de los salones de clase, con la maestra) de manera formal,
fuera de este ambiente su uso es reducido, si no nulo. No se facilita el contacto del
estudiante con personas que tengan el espafiol como lengua materna, asi como tampoco
se aplica el aprendizaje informal. Siguiendo las conclusiones del estudio realizado por
Pedro et al. (2008) obviar estos aspectos perjudica la adquisicién de habilidades
pragmaticas de L2. Al tener un entorno sociolinguistico adverso, dificilmente los
estudiantes van a consolidar el aprendizaje del espafiol, por lo que sus habilidades
comunicativas se veran afectadas. Si no hay un contacto constante y cercano con la

poblacion hispana, el manejo de L2 sera infecundo.

Varias son las implicaciones consecuentes de un carente aprendizaje informal. Al
no tener un contacto directo con miembros de culturas que hablan espafiol, el estudiante
va a experimentar dificultades al expresarse en L2 caracterizadas por una falta de
adecuacion cultural y situacional, tal como lo indican los padres de familia de la muestra
estudiada. Otro aspecto afectado por esta problemaética es la entonacion, asi lo indican

tanto representantes como alumnos, quienes consideran que existen interferencias del
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kichwa en la entonacion del espafiol, situacion que provoca discriminaciones al momento

de entrar en contacto con sociedades hispanohablantes.

Aunque la docente hace alusién a que se trabajan competencias pragmaticas en
L2, entre las cuales figura la pronunciacion, es posible que la metodologia utilizada no
sea eficiente. Al ser la pronunciacion un componente interiorizado en los hablantes
nativos de una lengua, su ensefianza representa un gran reto para el docente. Segln
Hidalgo (2015) este componente se caracteriza por ser desambiguador y protagonista en
la funcionalidad del lenguaje, al cometer errores de pronunciacion es posible que se
produzcan malentendidos y conflictos interpersonales, como la produccion de enunciados

apaticos, desconsiderados o incluso agresivos.

De acuerdo con los alumnos participantes, las clases de espafiol no han tenido un
impacto positivo en sus relaciones sociales con hispanohablantes, este dato se
correlaciona con el exiguo abordaje de la cultura de L2 en la ensefianza del idioma: no se
ensefian valores ni comportamientos de la cultura ecuatoriana hispanohablante. En su

estudio.

Como se ha manifestado hasta ahora, el proceso de ensefianza-aprendizaje del
idioma espariol en el aula de Lengua y Literatura se ha caracterizado por una marcada
presencia de componentes formales. Alumnos y docente concuerdan con que se trabaja
en la competencia comunicativa, que comprende: literaria, Iéxico-sintactica, semantica,
pragmatica y gramatical, poniendo especial énfasis en esta ultima y en el vocabulario.
Fuentes y Valdés (2018) concluyen que el aprendizaje formal es la mejor via para adquirir
un amplio léxico, asi también que al proceso contribuye la capacidad memoristica y la
manipulacion del vocabulario. La ensefianza del 1éxico como aprendizaje formal aporta
positivamente al proceso de evaluacion educativa, ya que facilita el disefio de

instrumentos y de sus criterios.

La importancia de la instruccion formal reside ademéas en la capacidad de
conciencias y captacion. De acuerdo con Nufiez y Rienda (2014) una instruccion explicita
interviene sobre los procesos de seleccion y codificacion de estimulos linglisticos y
facilita la captacion de estructuras, especialmente aguellas que pasan desapercibidas ante
el aprendiz por ser comunicativamente redundantes, dificiles de percibir, poco frecuentes

o dificiles de aprender en la exposicion informal a L2.
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Por su parte, Santos (2014) argumenta que, a diferencia de la educacion informal,
la variable formal ha demostrado efectividad en la mejora de las areas en las que la
atencion se dedica a las formas explicitas del lenguaje, como la adquisicion de la
gramatica y la pronunciacion. Si bien estos hallazgos concuerdan por un lado con los
resultados de la presente investigacion, debido a que estudiantes, representantes y docente
consideran que el aprendiz se puede desenvolver en situaciones formales y tiene la
capacidad de componer textos legibles; difieren en que, mediante la ensefianza formal se
puede mejorar la pronunciacion. Una explicacion a esta discrepancia es la posibilidad de
que las metodologias de ensefianza utilizadas en ambas investigaciones sean diferentes.

De acuerdo con Roig (2019), la metodologia formal evita que el aprendiz
experimente la fosilizacion de sus capacidades linguisticas, es decir, previene el
fendmeno de tener exiguas formas (en los componentes semantico, sintactico y Iéxico) de

comunicar una idea, o usa el lenguaje de forma agramatical.

Si bien la ensefianza formal goza de amplios beneficios y ayuda a trabajar
competencias esenciales, no resulta suficiente para el aprendizaje funcional e integral de
L2. Hace falta un componente practico que se experimente en distintos entornos,
recordando que el estudiante no solo usara L2 en el salén de clases, en entornos formales
0 en la escritura de tareas escolares; también le serd necesario relacionarse con
hispanohablantes en un grupo de amigos, desenvolverse linglisticamente en su futuro
lugar de trabajo o de estudio, o componer textos en espafiol dirigidos a ambientes
informales (como las redes sociales). Corpas (2016) sostiene que los objetivos
curriculares que se benefician de las practicas informales en la ensefianza de L2 son: a)
adquirir la capacidad de comunicacion; b) leer de manera comprensiva y autbnoma; c)
reflexionar sobre los procesos de aprendizaje y d) apreciar y reaccionar ante los usos
imaginativos y creativos de L2. Es asi como se torna imprescindible que la docente

aplique la educacién informal para lograr una adecuada competencia linglistica.

Finalmente, se identificd que las habilidades literaria y lectora de los alumnos
presentan falencias. Lo estudiantes manifiestan que la docente les facilita el contacto con
literatura en espafiol; no obstante, perciben a este material como aburrido y dificil de
comprender, dato que puede estar relacionado con que la docente presenta el material de
forma abrupta y repentina. Segin Pozo (2018) el texto literario es una fuente de

aprendizaje espontaneo; una lectura adecuada, que surge de un texto atractivo al alumno,
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provoca su interaccién con el autor, el texto y el docente; se relaciona con el acercamiento
cultural; y permite mejorar la comprension lectora, asi como el aprendizaje y la
produccion de textos en L2. Siguiendo las lineas de la mencionada autora, la expresion

escrita contribuye a la potenciacion de la destreza oral.
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V.

5.1.

CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Las estrategias pedagogicas utilizadas en la ensefianza del espafiol como
componente de la asignatura de Lengua y Literatura en el séptimo afio de
EGB del CECIB “Juan Francisco Yerovi” presentan deficiencias en el
trabajo de las competencias literaria y pragmatica. Por otro lado, la
ensefianza formal aplicada, han contribuido al desarrollo de la
competencia comunicativa oral en entornos formales, como consecuencia
los beneficiarios consideran que esto tendrd un impacto positivo en su
participacion social y comunitaria.

Las estrategias han estimulado la creacion de un entorno sociolingistico
adverso, o bien no han contribuido con su reconfiguracion. No se ha
alcanzado la adecuacion cultural en la comunicacién espontanea de los
estudiantes, por consiguiente, se observa una escasa renegociacion
linglistica y un exiguo impacto de la ensefianza del idioma en sus
relaciones sociales con hispanohablantes.

A pesar de los esfuerzos de la docente, la entonacion adn muestra
interferencias.

Respecto a la competencia literaria, las estrategias pedagdgicas utilizadas,
no han facilitado el desarrollo del regocijo lector en los alumnos, quienes
perciben a los textos como aburridos y dificiles, originando desmotivacién
e influenciando negativamente en su comprension lectora.

Las estrategias pedagdgicas utilizadas en la ensefianza del espafiol como
componente de la asignatura de Lengua y Literatura se enfocan
principalmente en los aspectos formales de la lengua, relegando a segundo
plano la ensefianza de los componentes informales. Si bien la ensefianza
formal ayuda al estudiante a mejorar su conciencia, captacion y uso de las
estructuras gramaticales; aplicarlo de manera asilada provoca un
aprendizaje automatizado, cuyo nivel pragmatico es deficiente.

El espafiol solo se practica en los salones de clase, fuera de estos su uso es
exiguo. En las actividades sociales, familiares y extracurriculares

frecuentemente se utiliza el kichwa.
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Las estrategias pedagogicas no integran el factor cultural de la comunidad
hispanohablante. Es decir, no se ensefia al estudiante sobre las creencias,
cosmovision o pautas de conducta de esta poblacion.

A pesar de que la docente trabaja en la entonacion, al no existir contacto
espontaneo con personas que hablen espafiol, el estudiante no podra
consolidar el aprendizaje y experimentara inferencias en su pronunciacion,
corriendo el riesgo de producir enunciados que puedan malinterpretarse
y/o provoquen discriminacion.

Si bien la docente facilita el contacto con material literario del lenguaje
espafiol, lo hace de manera abrupta y repentina.

La ensefianza del espafiol como parte de la asignatura de Lengua y
Literatura goza de adecuacion cultural y cumple con un importante
objetivo de la EIB: integrar una vision educativa acorde con la diversidad
cultural y linguistica de la nacionalidad beneficiaria y promover su
respeto. La educacion ofrecida atiende y respeta la cultura del estudiante
y promueve su convivencia arménica con el entorno.

El quehacer educativo es culturalmente pertinente. La docente aplica una
corriente pedag6gica constructivista.

A nivel macro, la labor educativa sigue el curriculo de la nacionalidad
kichwa y considera la singularidad del estudiante en el proceso de
ensefianza.

A nivel meso, se ejecutan los elementos organizadores de la accién
pedagdgica para fortalecer la EIB, especialmente los huertos vivenciales
educativos comunitarios.

A nivel micro, la docente propone estrategias metodologicas,
ejemplificaciones y actividades, adaptadas a la cultura de los estudiantes.
De esta forma, tanto estudiantes como padres de familia perciben a la
educacion ofrecida por la docente como empatica y pertinente a la
idiosincrasia de la cultura kichwa. Gracias a estos elementos es posible
indicar que la educacion ofrecida en la asignatura de Lengua y Literatura
en cuanto a la ensefianza del espafiol no pretende homogenizar.

Una vez finalizado el proceso de investigacion, en base a los resultados
alcanzados y en favor de promover el proceso educativo del espariol, se

elabor6 una guia pedagdgica con enfoque intercultural que integra

55



actividades formales e informales. En ellas los estudiantes realizan
actividades préacticas en funcion de los bloques de Lengua y Cultura,
Comunicacion Oral, Lectura, Escritura y Literatura. A esto se suma un
apartado de actividades informales al inicio de cada unidad donde se

facilita el contacto intercultural empatico.
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5.2.

Recomendaciones

A propdsito de la ensefianza del espafiol como L2, se recomienda integrar
elementos correspondientes a la educacién informal, asi como potenciar
las competencia pragmatica, literaria y lectora.

Es importante que la docente facilite la interaccion entre los estudiantes e
hispanohablantes de similares caracteristicas (edad, grado de EGB Yy, en lo
posible, con algun tipo de interés compartido). De esta forma el alumno
pondrd en practica sus destrezas comunicativas: escuchara diferentes
palabras, expresiones y pronunciacion, utilizara el léxico aprendido,
experimentard nuevas situaciones y se beneficiara de la retroalimentacion
ofrecida por su interlocutor.

La docente debe proponer actividades que se realicen en familia e
involucren a la comunidad, como realizar entrevistas, cantar, dramatizar,
hacer tertulias, conversatorios, ver peliculas o cualquier otro tipo de accion
donde se utilice el espafiol. Asi mismo, es necesario que se socialice a la
familia la relevancia que tiene su participacion en el proceso de
consolidacién del aprendizaje de L2. Los alumnos deben utilizar el espafiol
en diferentes espacios tanto fuera, como dentro de la institucion educativa,
por ejemplo, en la hora del receso o en actividades extracurriculares como
programas, festejos o celebraciones.

Es imprescindible que se integren la cultura hispana y la ecuatoriana
(costumbres, tradiciones, actitudes) en la ensefianza de L2. De esta manera
los alumnos podran desarrollar una mejor empatia con estas poblaciones y
no se sentiran incomodos cuando establezcan una interaccion.

Con objeto de mejorar la pragmatica y la entonacion, se sugiere realizar
actividades donde exista contacto con L2 a nivel fonolégico, por ejemplo,
mediante conversaciones, escuchando musica, viendo videos, etc. Asi
también se aconseja a la docente identificar inferencias y errores en la
pronunciacion y corregirlos de manera adecuada y amable, recordando que
se aprende mejor en un ambiente calido y seguro.

Con el proposito de mejorar la competencia literaria y lectora de los
alumnos, se sugiere a la docente presentar material bibliografico adecuado
a la destreza del alumnado, de forma sistematica en valor de su dificultad.
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Tal material debe ser interesante, pertinente a la etapa psicoevolutiva del
alumnado.

Se destaca y reconoce la adecuacion y pertenencia cultural de la educacion
en torno a las caracteristicas culturales de los beneficiarios y se motiva a
que esta dindmica se conserve y mejore constantemente. Para lograrlo se
aconseja que los actores educativos (institucion y docentes) vinculen a los
padres de familia y a la comunidad en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, recolectando sus comentarios y cumpliendo con sus
sugerencias, especialmente en la materia de interculturalidad.

A este fin contribuira también el establecer una comision compuesta por
autoridades, docentes, representantes y alumnos, que monitoree la
adecuacion intercultural y el cumplimiento de los objetivos planteados por
la EIB.
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AnNexos

1. Modelo del cuestionario dirigido a los representantes de los estudiantes de
séptimo afio de educacion general basica del Centro de Educacion
Intercultural Bilingiie “Juan Francisco Yerovi”, respecto a la ensefianza del

espafiol en la asignatura de Lengua y Literatura.

Indicaciones para los participantes: a continuacion, le presentamos una
encuesta realizada con la finalidad de conocer aspectos sobre el proceso de aprendizaje
del espafiol en la asignatura de Lengua y Literatura. Este documento es de caracter
anénimo, no se daran detalles de la persona que llena la encuesta. Pedimos
comedidamente que responda de forma sincera todas las preguntas marcando con una (X)
las opciones con las que considere oportuno responder cada pregunta, su opinién es
importante. La abreviatura (L1) representa a la lengua kichwa, la abreviatura (L2)
representa al espafiol.

Indicaciones para el aplicador: Lea de manera clara las indicaciones para los
encuestados. Una vez comprendidas proceda a guiarlos en cada una de las preguntas
indicando aquellas que precisan de una o varias repuestas. Ademas, explique cada

pregunta y, de ser necesario, los términos que la componen.
Atencidn a las diversidades y adecuacion cultural

1. ¢Considera que su representado expresa ideas adecuandose a la
cultura de L2 (hispanohablante) y la situacién que se le presenta?
(RU)

Si

No

Desconozco

2. Considera que el proceso de ensefianza de L2 atiende a (RM):

Las necesidades del estudiante

La cultura del estudiante y de su comunidad

Las formas de aprendizaje del estudiante respecto a su cultura
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3. ¢Considera gue la docente atiende a las necesidades y diferencias de

los estudiantes? (RU)

Si, estan atentos a las necesidades y diferencias de cada
estudiante y se adaptan a ellas. Por ejemplo: hacen actividades
diferentes para los estudiantes que tienen un aprendizaje lento en
comparacién con los demas o para aquellos que por cualquier razon

estan en desventaja ante el grupo.

No, la docente brinda sus clases de la misma forma y utiliza las
mismas actividades con todos los estudiantes. No se adapta al

estudiante.

Desconozco

4. ¢Considera que la educacion ofrecida por la docente respeta la cultura

de su representado y los hdbitos que esta comprende? (RU)

Si, considero que se respeta la cultura de mi representado, asi

como los habitos que esta comprende.

No, se menosprecia nuestra cultura y nuestros habitos y se
pretende que mi representado adquiera habitos de personas

hispanohablantes.

Desconozco

Vinculacion con el medio

5. ¢Considera que su representado estd desarrollando la capacidad de
convivencia en armonia consigo, con los demas y con la naturaleza, en

parte, gracias a la educacion ofrecida por la docente? (RU)

Si

No

Desconozco

6. ¢Sevinculaalafamiliay alacomunidad en la ensefianza de L2? (RU)
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Si, la familia y la comunidad participan en las actividades
educativas. Ademas, se toma en cuenta nuestra opinién y muchas

veces la han puesto en practica.

Se escuchan nuestras opiniones y muchas veces las han puesto
en practica. Pero no promueven la participacion de la familia ni de la

comunidad en las actividades educativas.

Promueven la participacion de la familia y de la comunidad en
las actividades educativas, pero no se toma en cuenta la opinion de la

familia.

No toman en cuenta ni consideran nuestra opinién. Tampoco
promueven la participacion de la familia ni de la comunidad en las

actividades educativas.

7. ¢La educacion que la docente ofrece a su representado promueve el

respeto y la valoracion tanto de L1 como de L2? (RU)

Si, considero que a mi representado que le ensefian L2 sin

desvalorizar ni desestimar L1.

No, considero que mi representado con el transcurso de sus

clases va desvalorizando L1y da mas relevancia a L2.

Desconozco

8. ¢Considera que la ensefianza de L2 ofrecida por la docente le

permitird a su representado participar en espafiol en la vida social,

ciudadana y comunitaria? (RU)

Si

No

Desconozco

Competenci

as del alumnado

9. ¢Considera que su representado esta mejorando la entonacién de L2?

(RU)
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Si, estd mejorando, evita que la manera de hablar kichwa

interfiera en la entonacion de L2.

No, habla L2 con la misma pronunciacion que L1 y no he visto

que esto haya mejorado.

Desconozco

10. ¢Considera que su representado ve con regocijo los libros de
literatura? (RU)

Si, percibe a las lecturas encomendadas como interesantes y

divertidas.

No, percibe a las lecturas encomendadas como actividades
aburridas y poco divertidas.

Desconozco
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2. Modelo del cuestionario dirigido a los estudiantes de séptimo afio de
educacion general basica del Centro de Educacion Intercultural Bilingie
“Juan Francisco Yerovi”, respecto a la enseiianza del espafiol en la

asignatura de Lengua y Literatura.

Indicaciones para los alumnos: A continuacion, te presentamos una encuesta
donde debes seleccionar con una (x) las respuestas a cada pregunta planteada. Queremos
conocer tu opinion acerca de la ensefianza de espafiol en la asignatura de Lengua y

Literatura. Por favor responde a cada pregunta con sinceridad.

Indicaciones para el aplicador: Leer las indicaciones a los estudiantes de forma
claray comprensible. Una vez que todos comprendan lo que deben hacer, proceder a leer
cada una de las preguntas explicando su contenido y resolviendo cualquier duda que surja

en el proceso. Explicar en que preguntas se pueden marcar mas de una respuesta.
Atencion a las diversidades y adecuacién cultural

1. ¢Te ha explicado tu docente acerca de las diversidades culturales y
linguisticas de nuestro pais, asi como la influencia de estas en el

lenguaje de la nacion? (RM)

Si, nos ha ensefiado sobre la diversidad cultural y linguistica

del pais.

Si, nos ha ensefiado sobre la influencia de las culturas en la

forma de comunicarse de la sociedad ecuatoriana.

No nos ha ensefiado esos temas.

Recuperacion de la cultura

2. ¢Cual o cuales de los siguientes temas te ha comentado tu docente en

clases de espafiol? (RM)

La migracion de las personas indigenas a las ciudades

La desvalorizacion de las actividades agropecuarias

La globalizacion y la modernidad en la cultura kichwa

Ninguno de los anteriores

Aspectos metodoldgicos
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3. ¢Qué actividades se practican en tu institucion educativa y en el aula

de Lenguay Literatura Espafola? (RM)

Ciclos Vivenciales

Calendario Vivencial Educativo Comunitario

Cartillas de Saberes y Conocimientos

Armonizadores de Saberes

Huertos Vivenciales Educativos Comunitarios

Ninguna de las opciones

4. En los ejemplos, explicaciones o actividades que se realizan en las
clases de espafiol ¢ha utilizado tu docente temas que se refieran a las
actividades productivas (agricultura, ganaderia y pesca) de la
comunidad y sus practicas sustentables (cuidado del medio
ambiente)? (RU)

Si, generalmente nos ensefia el espafiol utilizando temas sobre

la ganaderia, agricultura y pesca que se realiza en la comunidad.

Pocas veces nos ensefia el espafiol utilizando temas sobre la

ganaderia, agricultura y pesca que se realiza en la comunidad.

No, en clases de espafiol no se habla sobre la ganaderia,

agricultura y pesca, ni siquiera en los ejemplos.

5. ¢Te ha ensefiado la docente acerca de los comportamientos, valores y

conductas que practican los hispanohablantes? (RU)

Si

No, no hemos estudiado eso

6. Pienso que el material didactico que aplica la docente en la ensefianza

del espafiol es (RU):

Interesante, familiar y conocido

Extrafio, no lo habia visto antes o lo he visto muy pocas veces

y me parece desconocido

7. Tu docente te ha facilitado (RU):
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El acercamiento a la literatura espafiola (libros, poemas,

cuentos, novelas)

El contacto con personas que hablen espafiol

Ninguna de las opciones

8. Enc

aso de que tu docente te haya facilitado el acercamiento a la

literatura espafiola, ¢ para qué piensas que sirve esta? (RM)

Para comprender la cultura espafola

Para comprender a quienes hablan espafiol

Para comunicarme mejor con aquellos que hablan espariol

Pienso que no es tan Util y me aburre

9. Creo que en las clases de espafiol (RM):

Nos han ensefiado a comunicarnos en entornos formales

Nos han enseflado a comunicarnos en entornos informales,

incluso nos han ensefiado algunas expresiones populares

Nos han ensefiado como adaptar nuestro lenguaje a la cultura

de quienes hablan espafiol

Ninguna de las anteriores

10. En clase y en casa (RU):

Hemos redactado textos literarios en espafiol y los hemos
difundido

Hemos redactado textos literarios en espafiol, pero no los

hemos difundido

No hemos redactado textos literarios en espafol

11. ¢ Crees que la ensefianza del espafiol se basa en tareas de la vida real?

(RU)

Si, lo que aprendemos nos sirve para desenvolvernos en las

tareas de la vida real.

No, lo que nos ensefia no se relaciona con lo que necesitamos

en la vida real.
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12. ¢ Te sientes seguro y en confianza en el aula de Lengua y Literatura
Espafiola? (RU)

Si

No

13. ¢Consideras que las clases de Lengua y Literatura Espafiola son
interesantes? (RU)

Si, me ensafian cosas que me interesan.

No, lo que me ensefian no despierta mi interés.

14. Tu docente (RM):

Te ha guiado paso a paso en el aprendizaje del espafiol.

Te ha presentado el material de estudio partiendo de cosas

faciles hasta llegar a actividades mas complejas.

No te ha guiado paso a paso en el aprendizaje del espafiol.

Te ha presentado el material de estudio de forma repentina y
abrupta.

Competencias

15. El curso de Lengua y Literatura Espafiola me ha ayudado a que leer

los textos encomendados en espafiol (RU):

Me resulte mas facil y pueda comprender su mensaje.

Me resulte dificil y pueda comprender el mensaje de forma
parcial.

Me resulte dificil y me sea complicado comprender su mensaje.

16. La docente ha trabajado en (RM):

La ensefianza de los sonidos distintivos del espafiol

El vocabulario del espariol

La escritura del espafiol

La capacidad de escucha de los sonidos del espafiol

La capacidad de leer en espafiol
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17. ¢Las clases de espafiol te han ayudado a mejorar las relaciones que

tienes con personas que lo hablan? (RU)

Si, las clases de espafiol me han ayudado a que las relaciones

que tengo con personas que hablan ese idioma mejoren.

No, aunque conozco el idioma espafiol, las clases no me han
ayudado a mejorar las relaciones que tengo con las personas que lo

hablan.
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Modelo de la entrevista a la docente de Lengua y Literatura del séptimo afio
de educacion general béasica del Centro de Educacion Intercultural Bilingie
“Juan Francisco Yerovi”, respecto a la enseiianza del espaiol.

¢Cudles son las competencias que trabaja en los estudiantes y a cuéles da
prioridad?

¢Cudles son los procesos cognitivos que trabaja con los estudiantes?

¢Cudl es la finalidad de ensefiar Literatura Espafiola y cuél es su método para
hacerlo?

¢Es importante trabajar en la pronunciacién del espafiol? ;Por qué? ;Qué
metodologia utiliza para este fin?

¢El proceso de ensefianza se adecua a los estadios de adquisicion natural de una

nueva lengua? ;Como?
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Validacion del cuestionario dirigido a los estudiantes de séptimo afio de EGB
del CECIB “Juan Francisco Yerovi”, respecto a la ensefianza del espafiol en
la asignatura de Lengua y Literatura.

" DIRECCION DE

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE INVESTIGACION, VINCULACION Y POSGRADO
DIRECCION DE POSGRADO

Valoracion general del cuestionario dirigido a los estudiantes de séptimo afio de
educacion general basica del Centro de Educacién Intercultural Bilingiie “Juan
Francisco Yerovi”, respecto a la enseiianza del espaiiol en la asignatura de Lengua

y Literatura.

1. Por favor, marque con una X la respuesta escogida de entre las opciones

que se presentan:

Si | No
(El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para que los y las
participantes puedan responderlo adecuadamente? pS
El niimero de preguntas del cuestionario es excesivo. X
Las preguntas constituyen un riesgo para los y las participantes
(en el supuesto de contestar Si, por favor, indique inmediatamente abajo
cuales) )(

Preguntas que el experto considera que pudieran ser un riesgo para las y los
participantes:

N° de la (s)
pregunta(s)

Motivos por los que
se considera que
pudiera ser un riesgo

Propuestas de mejora
(modificacion,
sustitucion o
supresion)
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Evaluacion general del cuestionario

Excelente | Buena | Regular | Deficiente

Validez de contenido del cuestionario X

Observaciones y recomendaciones en general del cuestionario:

Motivos por los que
se considera no
adecuado

Motivos por los que
se considera no
pertinente

Propuestas de mejora
(modificacion,
sustitucion 0
supresion)

Identificacion del experto

Nombre y apellidos Nanaw Usca Pinduisaca

Filiacion DO(M-& ~ Cuarto nivel , UNACH , Facoltad
T /

i grado de  Cicngas de l« Edveacion

académico y lugar de
trabajo):

Correo electronico

nang. usca @ unach - édu. ec

Teléfono o celular

0983094 444

Fecha de la validacion
(dia, mes y afio):

09 - 05 - 2021

Firma

Muchas gracias por su valiosa contribucion a la validacion de este cuestionario
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Validacion del cuestionario dirigido a los representantes de séptimo afio de

EGB del CECIB “Juan Francisco Yerovi”, respecto a la ensefianza del

espafiol en la asignatura de Lengua y Literatura.

DIRECCION DE
POSGRADO

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE INVESTIGACION, VINCULACION Y POSGRADO
DIRECCION DE POSGRADO

Valoracion general del cuestionario dirigido a los representantes de los estudiantes
de séptimo afio de educacién general basica del Centro de Educacion Intercultural
Bilingiie “Juan Francisco Yerovi”, respecto a la ensefianza del espafiol en la

asignatura de Lengua y Literatura.

1. Por favor, marque con una X la respuesta escogida de entre las opciones

que se presentan:

Si | No
(El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para que los y las
participantes puedan responderlo adecuadamente? X
El nimero de preguntas del cuestionario es excesivo. %,
Las preguntas constituyen un riesgo para los y las participantes
(en el supuesto de contestar Si, por favor, indique inmediatamente abajo
cuales) %

Preguntas que el experto considera que pudieran ser un riesgo para las y los
participantes:

N.° de la(s)
pregunta(s)

Motivos por los que
se considera que
pudiera ser un riesgo

Propuestas de mejora
(modificacion,
sustitucion 0
supresion)
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entrevista

Excelente | Buena | Regular | Deficiente

Validez de contenido de la guia de

entrevista

X

Observaciones y recomen

daciones en general de la guia de entrevista:

Motivos por los que
se considera no
adecuada

Motivos por los que
se considera no
pertinente

Propuestas de mejora
(modificacion,
sustitucion o
supresion)

Identificacion del experto

Nombre y apellidos Mamey  Usca P ndvisaca-
Filiacién
(ocupacion, grado

académico y lugar de
trabajo):

Docerte , Cuato nivel , UNACH Faculted

de Ciendas de g Edvcacion | Humenace Y
Tenologias

Correo electronico

nawey. Usca @ unach . edu. ec

Teléfono o celular 04983054864
Fecha de la validacion
(dia, mes y afio): 09-05-204

Firma

Muchas gracias por su valiosa contribucion a la validacion de esta guia de entrevista.
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Validacion de la guia de entrevista dirigida a la docente de Lengua y
Literatura de séptimo afio de EGB del CECIB “Juan Francisco Yerovi”

respecto a la ensefianza del espafiol.

DIRECCION DE
POSGRADO
UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE INVESTIGACION, VINCULACION Y POSGRADO
DIRECCION DE POSGRADO

Valoracion general de la guia de entrevista a la docente de Lengua y Literatura del
séptimo afio de educacién general basica del Centro de Educaciéon Intercultural
Bilingiie “Juan Francisco Yerovi”, respecto a la ensefianza del castellano como

parte de la asignatura.

1. Por favor, marque con una X la respuesta escogida de entre las opciones

que se presentan:

Si | No
(El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para que la
entrevistada pueda responderlo adecuadamente? X
El niimero de preguntas de la guia de entrevista es excesivo. X
Las preguntas constituyen un riesgo para la entrevistada
(en el supuesto de contestar Si, por favor, indique inmediatamente abajo
cuales) X,

Preguntas que el experto considera que pudieran ser un riesgo para la
entrevistada:

N.° de la(s)
pregunta(s)

Motivos por los que
se considera que
pudiera ser un riesgo

Propuestas de mejora
(modificacion,
sustitucion o
supresion)

Evaluacion general de la guia de
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Evaluacién general del cuestionario

Excelente | Buena | Regular | Deficiente

Validez de contenido del cuestionario x

Observaciones y recomendaciones en general del cuestionario:

Motivos por los que
se considera no
adecuado

Motivos por los que
se considera no
pertinente

Propuestas de mejora
(modificacion,
sustitucion 0
supresion)

Tdentificacion del experto

Nombre y apellidos N oy Us ca Piniyistc
Filiaciéon

. Docente Cuarte el , UMACH | Fawlhad
(ocupacion, grado | 7% /

académico y lugar de
trabajo):

de Ciendas de (a Edvcacion , \‘(b’mcmcs Y
Ten O‘OH;L{S

Correo electréonico

nany. Usca @ Liach -edu ec

Teléfono o celular

098230 U b6

Fecha de la validacion
(dia, mes y afio):

09 - 05- 2024,

Firma

Muchas gracias por su valiosa contribucion a la validacién de este cuestionario
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