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RESUMEN 
 

La presente investigación tuvo como objetivo comparar el nivel de lectoescritura en 

estudiantes varones y mujeres de 5° año de EGB paralelos “A, C, D, E, G” de la Unidad 

Educativa “Miguel Ángel León Pontón”, tema relevante pues la lectoescritura es la habilidad 

que permite plasmar el lenguaje y hacerlo permanente y accesible, mismo que se ve reflejado 

en el aprendizaje brindado por los docentes de educación primaria, quienes son los que 

enseñan a los niños a escribir, a comunicarse de manera escrita, a comprender los textos y 

conocimientos mediante la lectura y la escritura, de la misma manera el apoyo de los padres 

al igual que la de los docentes juega un papel fundamental en este proceso, y si no existe un 

apoyo mutuo es donde empiezan las dificultades de aprendizaje en los educando. 

Metodológicamente se trabajó con el enfoque cuantitativo, diseño no experimental, el tipo 

de investigación fue básica, descriptiva, comparativa, de campo. La muestra fue de tipo no 

probabilístico e intencional de 100 estudiantes (n=100) donde el 55% son mujeres y el 45% 

son varones, los instrumentos de recolección de datos para dicha variable de estudio fue la 

Prueba de Lectoescritura del Dr. Olea. El cual arroja los resultados respectivos para 

establecer la comparación, evidenciando que las mujeres presentan un nivel óptimo de 

lectoescritura con un 10% más que los varones. 

Palabras clave: Lectoescritura, estudio comparativo, dificultades de aprendizaje. 
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ABSTRACT 
 

The objective of this research was to compare the level of literacy in male and female 

students of 5th year of parallel EGB "A, C, D, E, G" from the Educational Unit "Miguel 

Ángel León Pontón", a relevant topic because literacy It is the ability that allows to capture 

language and make it permanent and accessible, which is reflected in the learning provided 

by primary education teachers, who are the ones who teach children to write, to 

communicate in writing, to understand the texts and knowledge through reading and 

writing, in the same way the support of parents as well as that of teachers plays a 

fundamental role in this process, and if there is no mutual support, that is where the learning 

difficulties begin in the students. Methodologically, it was worked with the quantitative 

approach, non-experimental design. The type of research correspond to descriptive, 

comparative and field. The sample was of a non-probabilistic and intentional type of 100 

students (n = 100) where 55% are women and 45% are men, the data collection instruments 

for the study variable was Dr. Olea's Literacy Test, which shows the respective results to 

establish the comparison, showing that women have an optimal level of literacy with 10% 

more than men. 

Keywords: Literacy, comparative study, learning difficulties. 

Reviewed by: Granizo, Sonia 

Language Center Teacher 
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INTRODUCCIÓN 
 

El estudio de la madurez neuropsicológica del cerebro ocupa un lugar importante en la 

educación, especialmente en el abordaje de la lectoescritura. Para un maestro es muy 

valioso conocer acerca del cerebro y su relación con la lectoescritura, porque así podrá 

orientar de mejor manera el aprendizaje y apoyar a quienes manifiestan ciertas 

dificultades durante este proceso de escolarización. Además, podrá comprender cómo la 

lectoescritura estimula el desarrollo cognitivo de los estudiantes. 

Se llama lectoescritura a la capacidad y habilidad de leer y escribir 

adecuadamente, pero también, la lectoescritura constituye un proceso de aprendizaje en 

el cual los educadores pondrán especial énfasis durante la educación inicial proponiendo 

a los niños diversas tareas que implican actividades de lectoescritura (Ucha, 2011). 

Es importante considerar que cada persona es diferente, aprende de distinta 

manera, tiene varias formas de percibir la información. Es allí donde el maestro debe tener 

en cuenta que tipo de metodología debe ser utilizada dentro del aula y ser guía para los 

estudiantes y padres de familia, para un buen desarrollo académico debe existir apoyo 

mutuo de quienes conforman la comunidad educativa, pues si no existe este apoyo, el 

fracaso escolar seria aún más evidente. Para esta investigación se usará la Prueba de 

Lectura y escritura del Dr. Olea. 

Analizando así la problemática, se tomará en cuenta lo que se va a trabajar en esta 

investigación, partiendo de los objetivos que servirán de guía para la obtención de 

información necesaria y así lograr la comparación de lectoescritura en los estudiantes 

varones y mujeres de la Unidad Educativa Miguel Ángel León Pontón, ya que las 

dificultades en la lectoescritura pueden verse provocados por factores entre los principales 

la inadecuada metodología de los docentes, acompañado de la falta de interés de los padres, 

Además, se podrán obtener los niveles de lectoescritura en los que se encuentran dichos 

estudiantes. 

La presente investigación tiene como finalidad el estudio comparativo de 

Lectoescritura en los estudiantes varones y mujeres de la Unidad Educativa Miguel Ángel 

León Pontón. Es evidente que en el nivel de Básica media de esta institución existe un 

gran número de estudiantes que presentan dificultades en la lectoescritura, conllevando 

así al bajo rendimiento académico. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. EL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

En la Región Latinoamericana los problemas que tienen los jóvenes en comprensión 

lectora plantean una situación dramática. Que haya niños que no tengan las competencias 

básicas cuando se trata de leer párrafos muy sencillos y extraer información de los 

mismos, considerando como una nueva definición de analfabetismo. En el mundo de hoy 

tener un nivel mínimo de alfabetización ya no es poder leer tu nombre y poder escribir 

algún hecho de la vida cotidiana (Gallegos, 2019, p. 6). 

En América Latina se ha evidenciado que el 36% de los niños y adolescentes de 

la región no cuentan con los niveles de lectura y escritura adecuados, por ello no alcanzan 

las competencias básicas, lo que ha generado preocupación a causa de diversos factores 

como son el excesivo uso de videojuegos, redes sociales, mismos que han ocasionado un 

deterioro en la lectoescritura (Flotts, 2016, pp. 149-150). 

En Ecuador se ha evidenciado que existe un descenso de los niveles de lectura, 

por la falta de hábitos del mismo desde edades tempranas, esto a ocasionando un deterioro 

significativo también en la escritura, es por ello que dentro de las Instituciones Educativas 

se implementaron pedagogos de Apoyo a la Inclusión por el incremento no solo de 

estudiantes con NEE asociadas a una discapacidad, sino que también existe un gran índice 

en las no asociadas, específicamente en dificultades del aprendizaje como lo es la 

lectoescritura (Camacho, 2016, p. 2). 

En la ciudad de Riobamba no se han evidenciado investigaciones significativas 

que refieran a un estudio de la lectoescritura en los niños de Básica Media, es por ello que 

se debería realizar investigaciones que ayuden a determinar exactamente las causas del 

porqué de un déficit de lectoescritura en los niños. Para de esta manera prevenir las 

diferentes dificultades de aprendizaje que puedan darse a futuro. 

En la Unidad Educativa “Miguel Ángel León Pontón” se ha evidenciado que 

existe un gran número de estudiantes que presentan dificultades en la lectoescritura, es 

por esta razón que se realizará dicha investigación, para determinar el número exacto de 

estudiantes que presentan dicha dificultad específicamente en aquellos que pertenecen al 

5° año EGB, con su respectiva diferenciación entre varones y mujeres. 
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1.2. JUSTIFICACIÓN 

El proceso de la realización de prácticas pre-profesionales ha sido amplio, y este ha 

permitido que los estudiantes universitarios observen el comportamiento y las 

necesidades que los estudiantes de las unidades educativas presentan. Es por ello que 

surgió la problemática de investigación anteriormente planteada puesto que el mantener 

contacto diario con estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje en la 

lectoescritura ha generado que se quiera realizar un estudio comparativo entre varones y 

mujeres, y tal vez más adelante realizar un estudio que ayude a recabar información sobre 

los docentes para poder deducir si dichas dificultades son a causa del mal empleo 

metodológico de los maestros. 

A nivel nacional se ha evidenciado que un gran número de estudiantes que se 

encuentran dentro de la básica media, superior y hasta bachillerato presentan dificultades 

en la lectoescritura por esto se constituye en un trabajo de impacto educativo ya que al 

ingresar a las aulas y aplicar una prueba psicopedagógica se evidencia que los educandos 

poseen una gran dificultad al momento de leer o escribir. Este trabajo se lleva a cabo en 

la Unidad Educativa “Miguel Ángel León Pontón” con 100 estudiantes de 5to año EGB. 

El valor teórico metodológico radica en que los docentes deberían trabajar con 

todos los estudiantes y así apoyar al desarrollo de sus habilidades desde edades tempranas, 

mismas que se adapten a las necesidades de todo el estudiantado, ya que cada uno de los 

estudiantes es un mundo diferente. 
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1.3. OBJETIVOS 

1.3.1. OBJETIVO GENERAL 

 Comparar el nivel de lectoescritura en estudiantes de los 5° años de EGB paralelos 

“A, C, D, E, G” de la Unidad Educativa “Miguel Ángel León Pontón” 

1.3.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 Identificar el nivel de Lectoescritura en los/as estudiantes varones y mujeres de 

los 5° años de EGB paralelos “A, C, D, E, G” de la Unidad Educativa “Miguel 

Ángel León Pontón” 

 Analizar las diferencias en el desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes 

varones y mujeres de los 5° años de EGB paralelos “A, C, D, E, G” de la Unidad 

Educativa “Miguel Ángel León Pontón” 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

1.4. LECTURA 

1.4.1. CONSIDERACIONES GENERALES 

Los seres humanos tienen la capacidad de aprender y retener información, es por ello que, 

desde la infancia, aproximadamente los 5 años se empieza con una etapa de escolarización, 

para adquirir los conocimientos necesarios, siendo lo primordial, el aprender a leer y 

escribir para poder comunicarse con los demás, el leer abarca un concepto amplio dentro 

del aprendizaje, ya que la lectura permite descifrar un mensaje y entenderlo, esto como base 

de la comunicación. De acuerdo con la definición el autor hace referencia que el proceso 

de la lectura acierta en encontrarle sentido y darle un significado a las letras que conlleve a 

la comprensión de los textos escritos y que se oriente hacia las capacidades lectoras que 

deben poseer los estudiantes, siendo fundamental para el aprendizaje. 

Leer consiste en descifrar el código de la letra impresa para que ésta tenga 

significado y, como consecuencia, se produzca una comprensión del texto. 

Esta actividad está caracterizada por la traducción de símbolos o letras en 

palabras y frases dotadas de significado, una vez descifrado el símbolo se 

pasa a reproducirlo. La lectura es hacer posible la interpretación y 

comprensión de los materiales escritos, evaluarlos y usarlos para nuestras 

necesidades (Vallés, 2005, p. 49). 

1.4.2. NIVELES DE LECTURA 

1.4.2.1. NIVEL LITERAL 

“Los circunscribimos a este nivel cuando les pedimos que identifiquen información que 

se encuentra explicita en el texto: hallar la idea principal, reconocer datos, hechos y 

detalles, caracterizar, comprender la secuencia de acontecimientos, etc” (López, 2016, p. 

49). 

Según hace énfasis López (2016) en este nivel se debe comprender, identificar la 

información que se expresa explícitamente, el estudiante llega a comprender oraciones, 

párrafos y llega a la idea que algún autor manifiesta en lo escrito. En este nivel además 

puede el estudiante ya identificar ideas principales, comprende la secuencia de algunos 

acontecimientos, etc. 
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1.4.2.2. NIVEL INFERENCIAL 

Cuando se refiere a este nivel de lectura abarca deducir a partir de un texto, 

elaborar el conocimiento a través del proceso de interpretación de una información nueva 

que se base en algunas experiencias y que estas influyan en la interpretación de lo que se 

lee, a la vez ir comprendiendo lo que el autor manifiesta, poniendo en manifiesto el 

sustento teórico se puede establecer a la acepción de nivel inferencial de la siguiente 

manera: 

En el nivel inferencial, en cambio, el lector reconoce la información 

implícita del texto a partir del mensaje deducido. Los detalles del texto, la 

forma de expresión del lenguaje, la estructura y el tono permiten reconocer 

la intencionalidad del autor. El objetivo de este tipo de nivel es lograr que, 

a partir de la interacción entre el punto de vista del autor y la posición del 

lector, se pueda construir una visión propia acerca del tema (Durango, 

2017, p. 165). 

1.4.2.3. NIVEL CRÍTICO VALORATIVO 

Tomando en cuenta que dentro de la lectura se debe cumplir con el proceso de juzgar y 

valorar el contenido planteado por el autor, el lector requiere de un buen sentido común 

y conocimientos sobre el texto planteado, ya que se posiciona frente a lo que dan a 

conocer y hace sus respectivas opiniones sobre lo que esto implica o sucede, es por ello 

que varios autores ostentan lo siguiente: 

Comprender un texto en el nivel crítico-valorativo significa valorar, 

proyectar y juzgar tanto el contenido de lo que un autor plantea en su 

escrito, como las inferencias o relaciones que se pueden establecer a partir 

de lo que aparece en el texto producido por un autor. Estos juicios, 

valoraciones y proyecciones deben tener una sustentación, argumentación 

o razón de ser, que el lector debe soportar en los elementos que aparecen 

en el texto (Carriazo, Andrade, & Martínez, 2010, p. 10). 

1.5. ESCRITURA 

Dentro de los conocimientos que se adquieren dentro del proceso de escolaridad, a más del 

leer, está el escribir que fusiona y acompaña a la lectura ya que el uso de códigos, es decir 

las letras con coherencia, que expresen un mensaje concreto ayudan a las personas a su 

proceso de comunicación. Cassany (1987) hace referencia en que la escritura es aquella 

actividad que se la realiza a diario, específicamente en la escolaridad, con varios enfoques 
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educativos los mismos que permiten a los estudiantes aprender de manera significativa, a 

más de ser una representación gráfica que se utiliza según el idioma diferentes grafías con 

la finalidad de transmitir información y conservarla. 

La escritura es una manifestación de la actividad lingüística con un objetivo 

determinado, es una forma de usar el lenguaje en pos de estos objetivos y 

en algunas situaciones las intenciones pueden modificar el significado 

convencional de las expresiones. Saber usar la lengua no es solo saber usar 

las palabras en cada contexto comunicativo, sino es necesario saber 

interpretar correctamente la intención con que se utilizan, para esto es 

preciso relacionar las expresiones utilizadas con su contexto 

extralingüístico: emisor, destinatario, tiempo, situación (Cassany, 1987, p. 

16). 

Se conoce que la escritura es aquel proceso en el que interviene el lenguaje verbal 

y el escrito, mismos que se relacionan, pero se debe considerar que el lenguaje escrito es 

aquel que precisa el conseguir y elaborar un buen proceso de pensamiento, dicho esto se 

toma en cuenta lo que el autor manifiesta: 

El lenguaje escrito es el instrumento esencial para los procesos de 

pensamiento incluyendo, por una parte, operaciones conscientes con 

categorías verbales, permitiendo por otra parte volver a lo ya escrito, 

garantiza el control consciente sobre las operaciones que se realizan. Todo 

esto hace del lenguaje escrito un poderoso instrumento para precisar y 

elaborar el proceso de pensamiento (Luria, 1984, p. 11). 

1.5.1. NIVELES DE LA ESCRITURA 

Emilia Ferreiro y seguidores, basándose en la teoría de Piaget, demostraron, 

que antes de ingresar al primer grado, los niños tienen ya información sobre 

el sistema de la lengua escrita, sobre todo en zonas urbanas donde existen 

variadas posibilidades de tomar contacto en la vida cotidiana con diversas 

manifestaciones del lenguaje escrito (Pinto, Aguilar, Ramón, & Quelal, 

2019). 

Según lo mencionado por los autores, Emilia Ferreiro toma como referencia la 

teoría de Piaget en donde explica que los niños antes de ingresar a primer grado de 

escolarización ya poseen un conocimiento previo sobre la lengua escrita, esto se hace más 
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evidente dentro del ámbito urbano en donde existen más posibilidades de estar en contacto 

dentro del diario vivir con expresiones que tengan que ver con el lenguaje escrito. 

1.5.1.1. PRIMER NIVEL: PRESILÁBICO 

En este primer nivel el autor manifiesta que el niño empieza a descubrir y distinguir 

el dibujo de la escritura, empieza a aprender vocales y es aquí en donde inicia el proceso de 

aprendizaje del lenguaje escrito, el niño empieza empleando el garabateo y algunos 

grafismos, como un medio de que se está comunicando mediante la escritura con los demás. 

Correspondencia entre el dibujo y el objeto: Sus escritos son más largos y 

ocupan mayor espacio si se trata por ejemplo de un animal grande o de 

una persona de mayor edad; y a la inversa si escriben el nombre de un 

animal pequeño o de un bebé o niño, hacen menos trazos o grafías: 

Elefante- hormiga, oso- pato, anciano- niño, abuelito- bebé. El tamaño de 

las letras también varía (Muñoz, 2015). 

1.5.1.2. SEGUNDO NIVEL: SILÁBICO 

Se hace referencia en que en este segundo nivel el niño empieza a asociar los 

sonidos con las grafías, inician con preguntas del porque ciertas letras son necesarias para 

formar algunas palabras, además se distingue el valor silábico sonoro a algunas letras y a 

otras no, es decir, el niño iniciará a formar y reconocer palabras. 

En este nivel el niño fortalece su conciencia fonológica, comienza la 

asociación entre sonidos y grafías, se pregunta por qué determinadas letras 

son necesarias para decir una palabra y no otras, para explicarlo formula 

la hipótesis silábica que es el primer intento para resolver el problema de 

la relación entre el todo como la cadena escrita y las partes constituyentes 

y las letras (Ortiz, 2010, p. 112). 

1.5.1.3. TERCER NIVEL: SILÁBICO – ALFABÉTICO 

Los niños van identificando unidades cada vez más precisas sobre la composición 

alfabética de las palabras. Descubren que las sílabas se pueden escribir con vocal o con 

consonante, y así empiezan a incluir ambas letras, escribiendo algunas sílabas completas 

en las palabras (Guerrero, 2019). 

De acuerdo a lo que destaca Guerrero (2019) en esta tercera etapa el niño identifica 

mejor y de forma más precisa la composición de las palabras, descubre que se puede escribir 

con vocal o consonante, de esta manera se empieza a incluir ambas letras, y formando 

algunas silabas y palabras. 
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1.5.1.4. CUARTO NIVEL: ALFABÉTICO 

Como es de conocimiento general en esta última etapa hay una correspondencia entre el 

sonido y la grafía, y el niño ya presenta un buen dominio escritor, aunque presentándose 

errores ortográficos mismos que a medida que siga aprendiendo los irá corrigiendo hasta el 

momento de alcanzar la etapa ortográfica. Por ende “la hipótesis alfabética establece una 

correspondencia entre los fonemas que forman una palabra y las letras necesarias para 

escribirla” (Flores & Hernández, 2008, pp. 16-19). 

1.6. LECTOESCRITURA 

La lectoescritura es la relación que existe entre la habilidad de la leer y la escribir, 

mismas habilidades que no pueden estar separadas ya que para una buena escritura se 

necesita desarrollar correctamente la lectura, la pronunciación, siendo esencial para que el 

estudiante obtenga una noción básica de lo que se quiere escribir y expresar, cabe señalar 

además que “la lectoescritura es una interrelación comunicativa donde dos habilidades del 

lenguaje, leer y escribir; no pueden estar la una sin la otra, estableciendo proceso de 

producción ya que tanto la escritura como la lectura hacen parte de tales procesos” 

(Montealegre, 2006, p. 26). 

1.6.1. EL CEREBRO Y LA LECTOESCRITURA 

Los autores ponen en manifiesto que el cerebro y la lectoescritura tienen una 

amplia relación y juegan un papel importante dentro del proceso educativo, si bien es 

cierto la lectoescritura es aprendida más no se da de manera directa, mismo que si el 

docente detecta que algún estudiante empieza con alguna dificultad, deberá guiarlo y 

orientarlo con metodologías acertadas, mismas que le permitan al estudiante ir 

aprendiendo y desarrollando su proceso lectoescritor. 

El estudio del cerebro ocupa un lugar importante en educación, 

especialmente en el abordaje de la lectoescritura. Para un maestro es muy 

valioso conocer acerca del cerebro y si relación con la lectoescritura, 

porque de esta manera podrá orientar mejor su aprendizaje y apoyar a 

quienes presentan alguna dificultad durante este proceso; además, podrá 

comprender como la lectoescritura estimula el desarrollo de los 

estudiantes (Camargo, Montenegro, Bode, & Magzul, 2016, p. 23). 

1.6.2. IMPORTANCIA DE APRENDER A LEER Y ESCRIBIR. 

De acuerdo con la importancia de la lectura el autor hace referencia a que esta nos 

ayuda a mejorar áreas como la concentración, la cual hace que podamos llegar a 
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comprender, no solo a tener una idea vaga de lo que se pretende dar a conocer en la lectura 

sino más bien hacer que el lector se ponga en el lugar de la persona que escribió, lo cual 

ayudara a que aprenda de las vivencias de los demás, haciendo que las ideas del escritor 

se hagan de uno mismo. 

La lectura, entre otras cosas, es importante para; Desarrollar la atención, 

la concentración, para mejorar la capacidad de decodificación, para la 

comprensión de mensajes, para salir de sí, para ponerse en el lugar del 

otro, tener actitud de escuchar y aprender de los demás, para ponernos en 

contacto con nuestra propia interioridad ya que es una actividad personal, 

silenciosa, que confronta permanentemente otras ideas y sentimientos con 

las de uno mismo (Romero, 2004, p. 7) 

El autor hace énfasis en que aprender a escribir es un proceso muy amplio que se da de 

manera progresiva con el pasar de los años, cada nivel supone que debe poseer un dominio 

del mismo, por ello deben mantener bases que sean el soporte del proceso de aprendizaje, 

que no se vuelva una cosa mecánica sino más bien se despierte la creatividad del mismo 

para que no se vuelva una tarea obligada sino se de forma espontánea que le de entusiasmo 

al realizar las actividades que se le proponga, cabe destacar que: 

La etapa de aprender a escribir significativamente es un proceso mucho 

más largo y se logra progresivamente a lo largo de los años. Los niveles 

de dominio que se pida a los alumnos en estos aspectos deben estar bien 

graduados, de tal manera que se les exija lo que están en posibilidades de 

hacer. Pretenden la automatización de la escritura y la escritura creativa o 

espontánea, que involucran: la automatización de la escritura, escribir a la 

copia, escribir al dictado, manejar la ortografía y las estructuras 

gramaticales (Romero, 2004, p. 25). 

1.6.3. TEORÍAS RELACIONADAS A LA LECTOESCRITURA 

1.6.3.1. PERSPECTIVA DE PIAGET 

La teoría del desarrollo cognitivo del psicólogo suizo Jean Piaget 1896-1980, 

explica cómo los niños construyen un modelo mental del mundo, como un proceso que se 

produce debido a la maduración biológica y la interacción con el medio ambiente, Según 

Piaget, los niños nacen con una estructura mental muy básica, genéticamente heredada y 

evolucionada sobre la que se basa todo aprendizaje y conocimiento subsecuentes. Etapas 
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del Desarrollo Cognitivo: Sensorio-motor, Pre operacional, Operacional concreta, 

Operacional formal” (Pérez & Téllez, 2008). 

Los autores manifiestan que, de acuerdo a la perspectiva de Piaget, los niños van 

construyendo su propio modelo mental del mundo, de su ambiente, aunque se explique que 

al momento de nacer los niños ya tienen una estructura mental básica, pero se debe tener 

en cuenta que es un proceso que se da debido a la maduración biológica del ser humano. 

1.6.3.2. PERSPECTIVA DE VYGOTSKY 

Desde la perspectiva de Vygotsky, Regader (2018) explica que el comportamiento 

de los niños es fruto de los aprendizajes de su ambiente siendo el desarrollo cognoscitivo 

también el fruto del proceso colaborativo que desarrollan los niños desde su interacción 

social y es allí en donde van adquiriendo nuevas habilidades como proceso lógico. 

La Teoría Sociocultural de Vygotsky pone el acento en la participación 

proactiva de los menores con el ambiente que les rodea, siendo el desarrollo 

cognoscitivo fruto de un proceso colaborativo. Lev Vygotsky, Rusia, 1896- 

1934, sostenía que los niños desarrollan su aprendizaje mediante la 

interacción social: van adquiriendo nuevas y mejores habilidades 

cognoscitivas como proceso lógico de su inmersión a un modo de vida 

(Regader, 2018). 

1.6.4. DIMENSIONES DE LA LECTOESCRITURA 

1.6.4.1. COORDINACIÓN VISOMOTORA 

La coordinación visomotora según el autor, implica el ejercicio de movimientos 

controlados y voluntarios que exigen de mucha precisión y siguen un patrón en el cual se 

usa de manera simultánea los movimientos de las piernas, ojos, manos, y se puede encontrar 

una estrecha relación con el proceso de lectoescritura ya que para un correcto proceso se 

debe tener una buena coordinación para que la confusión de letras, su tamaño, forma etc., 

no sean confundidas, es por ello que “La coordinación visomotora fue definida por Bender 

(1969) como la función del organismo integrado, por la cual éste responde a los estímulos 

dados como un todo, siendo la respuesta misma una constelación, un patrón, una Gestalt 

(Berdicewski & Milicic, 1979, p. 288). 

1.6.4.2. MEMORIA INMEDIATA O MEMORIA A CORTO PLAZO 

De acuerdo a Lavilla (2011) la MCP se ocupa de acumular impresiones breves, este 

tipo de memoria es ventajosa porque filtra el material que se obtiene para que, no todo sea 

procesado y grabado en la memoria a largo plazo. La duración de la información en la 
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memoria a corto plazo es breve, posiblemente cerca de 20 segundos. Se sobrecarga 

rápidamente y cuando esto sucede, esta empieza a elegir la información. En ocasiones 

también deja escapar material que necesitamos recordar. Solo podremos retener por más 

tiempo la información si es ensayada hasta ser utilizada. 

1.6.4.3. MEMORIA MOTORA 

Es el tipo de memoria relacionada con las habilidades motrices como: 

caminar, patinar, correr entre otras, se habla de memoria motora cuando el 

cuerpo recuerda los movimientos aprendidos de alguna actividad en 

particular, los movimientos los puede llevar a cabo de una forma 

relativamente inconsciente, en el sentido de que no hay que pensar en cada 

movimiento específico pues la memoria motriz, ya los ha registrado y 

automatizado (Prieto, 2016). 

El autor manifiesta que la memoria motora se relaciona con las habilidades 

motrices y se concatena con que el cuerpo refleja los movimientos ya aprendidos, pero 

dicho reflejo es de forma inconsciente ya que el ser humano no piensa para realizar sus 

movimientos. 

1.6.4.4. MEMORIA AUDITIVA 

Por la memoria auditiva recordamos las cosas que oímos, la imagen sonora 

de cada realidad. Las personas con buen desarrollo de la memoria auditiva, 

tratan de oír los conceptos o ideas que quieren recordar, es lo que hacen los 

alumnos que estudian en voz alta para oírse. A veces este tipo de 

procesamiento, si no existe suficiente comprensión, da lugar a la memoria 

mecánica, que genera unas conexiones muy débiles y aisladas, 

desvaneciéndose con facilidad (Lavilla, 2011, p. 2). 

Según manifiesta Lavilla (2011) la memoria auditiva refiere a aquella información 

que escuchamos y la retenemos, y no hay la necesidad que dicha información sea 

observada, escrita o manipulada, cualquier sonido, que ingrese por el oído del ser humano 

el cerebro procesa la información que después se la puede recordar, este tipo de memoria 

es de gran ayuda e importancia para aquellos estudiantes que no tienen la necesidad de ver 

la información, ya que tan solo al escucharla, luego fácilmente la recuerdan. 
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1.6.5. DIFICULTADES EN EL DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA 

1.6.5.1. EL RETRASO LECTOR 

Cardona & Cadavid (2013) hacen mención a que el retraso lector de los niños que 

presentan dificultad para reconocer letras y demás símbolos que conciernen a la 

lectoescritura y la sobrecarga de información en el cerebro de los niños llega a dificultar y 

a provocar tensión y estrés al integrar nuevos conocimientos, mismos que a posterior 

pueden provocar bloqueos de conocimientos en los estudiantes, frustración al momento de 

estudiar y provocando una sobrecarga en su memoria de trabajo en la medida en que se les 

dificulta integrar en línea la información visual de los símbolos escritos que leen con la 

comprensión semántica de las palabras que van reconociendo en el escrito 

1.6.5.2. DISLEXIA 

La dislexia es un tema muy tratado dentro del ámbito educativo y Perez (2017) hace 

referencia en que niños dentro de su proceso escolar han tenido dificultad al leer y escribir, 

es por ello que el autor manifiesta que la dislexia es un trastorno específico del aprendizaje 

con características en las que se encuentre dificultad en el proceso lectoescritor provocando 

el fracaso escolar, existen varios criterios que deben ser tomados en cuenta, como; la 

dificultad en la lectura de palabras, es decir lentitud al leerlas, dificultad para comprender 

lo que se lee, esto además afecta a las aptitudes académicas. 

1.6.5.3. DISORTOGRAFÍA 

Esta dificultad es muy frecuente en los niños de educación media ya que confunden 

el sonido con la forma de escribir cada palabra, a esto se lo conoce como disortografía 

misma que es un trastorno específico de la escritura, cabe recalcar además que en este caso 

el niño únicamente presenta dificultades ortográficas, es decir solo en la escritura mientras 

que en la lectura el estudiante no posee ninguna dificultad. 

La disortografía se refiere a la dificultad significativa en la trascripción del 

código escrito de forma inexacta, es decir, a la presencia de grandes 

dificultades en la asociación entre el código escrito, las normas ortográficas 

y la escritura de las palabras. De esta forma las dificultades residen en la 

asociación entre sonido y grafía o bien en la integración de la normativa 

ortográfica, o en ambos aspectos (Ramirez, 2010, p. 2) 
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1.6.5.4. DISGRAFÍA 

Se conoce que la disgrafía es aquella dificultad que presentan los niños al momento de 

escribir y se relaciona con la falta de estimulación en edades tempranas ya que la relación 

con la coordinación, motricidad es muy estrecha ya que niños que presenten disgrafía no es 

posible entender correctamente lo que escriben. 

La disgrafía es un trastorno de la escritura que afecta a la forma o al 

significado y es de tipo funcional. Se presenta en niños con normal 

capacidad intelectual con una adecuada estimulación ambiental y sin 

trastornos neurológicos, sensoriales, motrices o afectivos intensos 

(Portellano, 1989, p. 3). 

1.6.6. MEJORA DEL PROCESO LECTOESCRITOR 

El proceso de lectoescritura tiene varias formas para aprender, la manera más 

adecuada es con el uso de objetos lúdicos, aunque Lázaro (2017) menciona que no está 

establecido una edad específica para empezar a escribir, se debe tomar en cuenta que el 

proceso de aprendizaje empieza desde que nace, cuando ha pasado por este proceso 

continua con el descubrimiento de todo lo que lo rodea y llega la etapa en la que todo el 

aprendizaje previo se complementa con el nuevo, ayudando al proceso de lectoescritura. 
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3.1. ENFOQUE 

3.1.1. CUANTITATIVO 

CAPÍTULO III. 

METODOLOGÍA 

La investigación se realizó bajo el enfoque cuantitativo; en donde se recolecto y analizó 

los datos obtenidos para responder a las preguntas de investigación y revelar cuales fueron 

los resultados y cuál fue su impacto en el proceso de interpretación, está demando de un 

análisis matemático o de procedimientos estadísticos respecto del comportamiento de las 

variables de estudio. 

3.2. DISEÑO 

3.2.1. NO EXPERIMENTAL 

Es un estudio no experimental, ya que se realizó sin manipular en forma deliberada las 

variables de estudio, en un contexto real o empírico y en un tiempo determinado. 

3.3. TIPO DE INVESTIGACIÓN 

3.3.1. DESCRIPTIVA 

Porque se pretende medir o recoger información de manera independiente o conjunta 

sobre el proceso de lectoescritura, esto es, su objetivo no es indicar cómo se relacionan 

ésta. 

3.3.2. COMPARATIVA 

Porque tiene como finalidad comparar el nivel de lectoescritura entre los estudiantes 

varones y mujeres de la Unidad Educativa “Miguel Ángel León Pontón”. 

3.3.3. POR LOS OBJETIVOS 

3.3.3.1. BÁSICA 

Esta investigación se dedica al desarrollo de la ciencia y al logro del conocimiento 

científico en sí: los logros de este tipo de investigación son las leyes de carácter general. 

A este tipo de investigación, no le interesa cómo, ni en qué, se utilizan los resultados, 

leyes o conocimientos por ella investigados, lo que si le interesa es determinar un hecho, 

fenómeno o problema para descubrirlo y plantear alternativas de solución al problema 

investigado. 

3.3.4. POR EL LUGAR 

3.3.4.1.DE CAMPO 

Se realizó la investigación en la Unidad Educativa “Miguel Ángel León Pontón”, en la 

cual está inmersa la identificación del problema. 
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3.4. TIPO DE ESTUDIO 

3.4.1. TRANSVERSAL 

Porque la investigación se realizó en un periodo de tiempo determinado, en donde se aplicó 

instrumentos técnicos, mismos que fueron analizados. 

3.5. UNIDAD DE ANÁLISIS 

3.5.1. POBLACIÓN DE ESTUDIO 

La población de esta investigación fueron los estudiantes de la Unidad Educativa 

“Miguel Ángel León Pontón”. 

3.5.2. TAMAÑO DE LA MUESTRA 

La muestra de esta investigación fueron los estudiantes de Quinto Año de Educación 

General Básica de la Unidad Educativa “Miguel Ángel León Pontón” con un muestreo no 

probabilístico, intencional, con 100 estudiantes de Quinto Año de Educación General 

Básica paralelos A-C-D-E-G 

3.6. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

Las técnicas e instrumentos que se aplicó fue una Prueba Psicopedagógica siendo el 

instrumento a trabajar la Prueba de Lecto-escritura del Dr. Olea. 

Esta prueba pretende establecer la capacidad o nivel de aprendizaje de la Lectura y de la 

Escritura y, por consiguiente, sólo puede ser aplicadas a los niños de inteligencia normal 

que hayan recibido regularmente instrucción básica a lo menos durante un año. Si el niño 

lleva más de dos años continuados de enseñanza básica regular se aumentarán las 

exigencias en los ítems señalados con un asterisco (*), el puntaje para su evaluación se 

detalla en cada ítem de la prueba, y al final se suma y se obtiene el puntaje que arroja como 

resultado el nivel de lectoescritura en el que se encuentra el niño/a: 

 47 o más puntos: Normal 

 41 a 46 puntos: Limítrofe 

 35 a 40 puntos: Lecto – escritura deficiente en grado leve 

 29 a 34 puntos: Lecto – escritura deficiente en grado moderado 

 23 a 28 puntos: Lecto – escritura deficiente en grado importante 

 Menos de 23 puntos: Lecto escritura deficiente en grado intenso 3.7. 

TÉCNICAS DE ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LA INFORMACIÓN. Para 

desarrollar la investigación se ha tomado como referencia lo que plantean Hernández 

Sampieri; Fernández y Baptista en donde mencionan que “Las técnicas de recolección de 

datos son distintas formas o maneras de obtener la información. Son ejemplos de técnicas; 

la observación directa, el análisis documental, análisis de contenidos, etc.” 
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 Selección de reactivos a utilizarse. 

 Aplicación de los IRD – Instrumentos de Recolección de Datos. 

 Recolección de datos y Registro de la información en una base de datos. 

 Revisión y aprobación por parte del Tutor. 

 Tabulación y representación gráfica de los resultados. 

 Análisis e interpretación de los resultados obtenidos. 

 Conclusiones y Recomendaciones. 
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CAPÍTULO IV. 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

3.8. RESULTADOS DE LA PRUEBA DE LECTOESCRITURA DEL DR. OLEA 

TABLA 1. RESULTADO VARONES 

 

DIAGNÓSTICO/ ESTRATOS VARONES % 

Normal 38 85% 

Limítrofe 6 13% 

Lecto-Escritura deficiente en grado Leve 1 2% 

Lecto-Escritura deficiente en grado moderado 0 0% 

Lecto-Escritura deficiente en grado 
importante 

 

0 
 

0% 

Lecto-Escritura deficiente en grado intensa 0 0% 

TOTAL 45 100% 
Fuente: Prueba de Lectoescritura del Dr. Olea aplicada a los estudiantes. 

Elaborado por: Guido Cajamarca, Carolina González (2020). 

 
GRÁFICO 1. VARONES 

 

Fuente: Tabla N° 1 

Elaborado por: Guido Cajamarca, Carolina González (2020). 

 

ANÁLISIS: El 85% de los estudiantes, corresponden al nivel normal de Lectoescritura, 

el 13 %, corresponde a limítrofe y el 2% a Lecto-escritura deficiente de grado leve. 

INTERPRETACIÓN: Los resultados obtenidos indican que el mayor porcentaje de los 

estudiantes varones presentan un nivel de lectoescritura normal, es importante que se 

trabaje con mayor atención en el porcentaje restante con estrategias adecuadas y 

necesarias para el desarrollo correcto de la lectoescritura. 

VARON
ES 13% 

2% 

0
% 

0
% 

0
% 

85
% 

Normal 

Limítrof

e 

Lecto-Escritura deficiente en grado Leve 

Lecto-Escritura deficiente en grado 

moderado 

Lecto-Escritura deficiente en grado 
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TABLA 2. RESULTADOS MUJERES 
 

DIAGNÓSTICO/ ESTRATOS MUJERES % 

Normal 48 87% 

Limítrofe 7 13% 

Lecto-Escritura deficiente en grado Leve 0 0% 

Lecto-Escritura deficiente en grado 
moderado 

 

0 
 

0% 

Lecto-Escritura deficiente en grado 

importante 

 

0 
 

0% 

Lecto-Escritura deficiente en grado intensa 0 0% 

TOTAL 55 100% 
Fuente: Prueba de Lectoescritura del Dr. Olea aplicada a los estudiantes. 

Elaborado por: Guido Cajamarca, Carolina González (2020). 

 
GRÁFICO 2. MUJERES 

 

Fuente: Tabla 2 

Elaborado por: Guido Cajamarca, Carolina González (2020). 

 

ANÁLISIS: El 87% de las estudiantes mujeres corresponden un nivel normal de 

Lectoescritura, el 13 % corresponde a limítrofe. 

INTERPRETACIÓN: Los resultados obtenidos en la prueba del Dr. Olea se adquirieron 

de acuerdo a los parámetros de la prueba, se denota que el mayor porcentaje de las 

estudiantes mujeres presentan un nivel de lectoescritura normal, cabe destacar que dicho 

porcentaje no es alarmante, pero no por eso debe dejar de trabajar con técnicas que ayuden 

al desarrollo lectoescritor. 

 

13% 0% 

87
% 

Normal Limítrofe 

Lecto-Escritura deficiente en grado Leve Lecto-Escritura deficiente en grado 

moderado Lecto-Escritura deficiente en grado importante Lecto-Escritura deficiente en 
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MUJER
ES 
55% 

VARON
ES 
45% 

VARONES
 MUJER

3.9. RESULTADOS DEL ESTUDIO COMPARATIVO 

TABLA 3. COMPARACIÓN DE RESULTADOS 

 

DIAGNÓSTICO/ 
ESTRATOS 

 

VARONES % 
 

MUJERES % 
 

TOTAL % 

Normal 38 38% 48 48% 86 86% 

Limítrofe 6 6% 7 7% 13 13% 

Lecto-Escritura 

deficiente en grado 

Leve 

 
 

1 

 
 

1% 

 
 

0 

 
 

0% 

 
 

1 

 
 

1% 

Lecto-Escritura 

deficiente en grado 
moderado 

 
 

0 

 
 

0% 

 
 

0 

 
 

0% 

 
 

0 

 
 

0% 

Lecto-Escritura 

deficiente en grado 

importante 

 
 

0 

 
 

0% 

 
 

0 

 
 

0% 

 
 

0 

 
 

0% 

Lecto-Escritura 

deficiente en grado 

intensa 

 
 

0 

 
 

0% 

 
 

0 

 
 

0% 

 
 

0 

 
 

0% 

TOTAL 45 45% 55 55% 100 100% 
Fuente: Prueba de Lectoescritura del Dr. Olea aplicada a los estudiantes. 

Elaborado por: Guido Cajamarca, Carolina González (2020). 

 
GRÁFICO 3. COMPARACIÓN DE RESULTADOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Fuente: Tabla 3 

Elaborado por: Guido Cajamarca, Carolina González (2020). 

 
ANÁLISIS: Los valores son globales, mismos que muestran que el 45% son varones y 

el 38% corresponden al nivel de lectoescritura normal, mientras que el 55% son mujeres 

y de ellas el 48% están dentro del rango normal de lectoescritura. 

INTERPRETACIÓN: La prueba muestra que el mayor porcentaje de dichos estudiantes 

se encuentra dentro del rango normal de la lectoescritura, pero cabe destacar que el 

maestro deberá continuar con su metodología respectiva. 
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COMPARACIÓN 

Luego de haber obtenido los resultados correspondientes la Prueba de lectoescritura del 

Dr. Olea indica que las mujeres son aquellas que presentan un desarrollo lectoescritura 

un poco más avanzado que los varones, ya que presentaron dificultad en los procesos de 

comprensión, memoria, escritura, etc. Una de las causas de esta dificultad presentada 

puede ser por una desacertada metodología del maestro. 
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CONCLUSIONES 

 Se identifica que los niveles de lectoescritura entre varones y mujeres se 

encuentran en los niveles Normal (86%) y Limítrofe (13%), resultados que 

indican que la mayor parte de estudiantes presentan un buen desarrollo del 

proceso. Además, se evidencia que existen pocos estudiantes en los siguientes 

niveles Lecto-Escritura: deficiente en grado Leve (1%), grado Moderado, grado 

Importante y en grado Profundo es una cantidad baja y nula. 

 Se evidencia que existen diferencias en el desarrollo de la lectoescritura entre los 

estudiantes a los que se aplicó la Prueba de Lectoescritura del Dr. Olea, mismos 

que muestran que la mayor dificultad en el desarrollo lectoescritor se da en los 

varones, ya que se dice que las mujeres tienen sus habilidades un poco más 

desarrolladas que los hombres, en este sentido, se menciona también que los 

varones  desarrollan  de   mejor   manera   el   hemisferio   izquierdo   es   decir el 

cerebro racional,   mientras   que las   mujeres el    área    del    lenguaje    y   el 

hemisferio derecho, que es aquel que controla la vida emocional. 
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RECOMENDACIONES 

 Se recomienda a los maestros realizar actividades que sean didácticas y a su vez 

divertidas que permitan a los estudiantes su óptimo desarrollo de neurofunciones 

básicas y a su vez un buen desarrollo lecto-escritor con tan solo el uso de objetos 

que se encuentran en casa, adecuando su ambiente de aprendizaje en donde se 

admita un aprendizaje monótono y tradicional. 

 Se recomienda a los maestros y padres de familia estimular la lectoescritura en los 

estudiantes además de fomentar la creatividad, misma que le permitirá al 

estudiante relatar sus propias historias utilizando actividades que se observan en 

la vida cotidiana considerando los recursos y escenarios que se encuentran a su 

alrededor permitiendo el cuidado del ambiente. 
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ANEXOS 

ANEXO 1. - APROBACIÓN DEL TEMA Y TUTOR 
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ANEXO 2. - APROBACIÓN DEL PERFIL DEL PROYECTO (RESOLUCIÓN DEL 

HCD DE FACULTAD) 
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ANEXO 3.- IRD – INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

(UTILIZADOS EN LAS VARIABLES DE ESTUDIO) 
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ANEXO 4.- EVIDENCIAS DEL ESTUDIO DE CAMPO (FOTOS – INFORMES – 

CERTIFICACIONES) 
 
 

Fuente: Estudiantes de 5to EGB de la Unidad Educativa “Miguel Ángel León” 

Elaborado por: Guido Cajamarca (2020). 
 
 

Fuente: Estudiantes de 5to EGB de la Unidad Educativa “Miguel Ángel León” 
Elaborado por: Carolina González (2020). 


