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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion analiza sobre dos variables, la interculturalidad y la
comprension lectora, desde el interés por el fortalecimiento de las competencias a través de
estrategias que involucren el contexto de los estudiantes. El objetivo principal fue plantear
una propuesta metodoldgica con enfoque intercultural para el desarrollo de la comprension
lectora de los estudiantes de la Unidad Educativa “Calincha” Colta-Columbe; y para la
consecucion, se utilizé una metodologia de enfoque cualitativo, el cual refiere al abordaje
general que se utilizé en el proceso de investigacion por su condicidn de flexibilidad. Para la
recoleccion de informacién se aplicd una encuesta, la que fue dirigida de estudiantes y
docentes de la Unidad Educativa, a través de la cual se reconocieron deficiencias de los
estudiantes respecto las habilidades de lectura, informacion que ayudd para el analisis de la
problematica y la estructuracion de la propuesta metodoldgica con enfoque intercultural que
fue agrupada en tres bloques, los cuales apuntaron al fomento del pensamiento intercultural,
por medio de la lectura comprensiva de textos o leyendas, con el proposito de lograr
aprendizajes significativos a través de la lectura comprensiva para el incremento de
aprendizajes de los estudiantes de la Unidad Educativa “Calancha”. Se concluy6é que
aprendizaje intercultural a través de los textos literarios son una valiosa herramienta didactica
de apoyo para que los docentes, ya que a través de ellos, impulsan en los estudiantes la
empatia, ya que se acercan a otras culturas, permitiendo conocer la historia, costumbres,
pensamientos y formas de vivir de una sociedad diversa; pero sobre todo, el desarrollo de las
competencias lectoras.

Palabras claves: Competencias lectoras, enfoque intercultural, textos literarios.
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ABSTRACT

This research work analyzed two variables, interculturality and reading comprehension, from
the interest in strengthening competences through strategies that involved the context of the
students. The main objective was to propose a methodological proposal with an intercultural
approach for the development of reading comprehension of the students of the “Calincha”
Colta-Columbe Educational Unit; and in order to achieve this, It used a qualitative approach
methodology, which refers to the general approach that used in the research process due to
its flexibility condition. To collect information, a survey applied, which it directed by
students and professors of the Educational Unit, through which deficiencies of the students
recognized regarding reading skills, information that helped to analyze the problem and the
structuring of the methodological proposal with an intercultural approach that grouped into
three blocks, which aimed to promote intercultural, through the comprehensive reading of
texts or legends, with the purpose of achieving significant learning through comprehensive
reading to the increase in learning of the students of the “Calancha” Educational Unit. It
concluded that intercultural learning through literary texts were a valuable didactic support
tool for professors, through them, they promote empathy in students, since they approach
other cultures, allowing them to know history, customs, thoughts and ways of living of a

diverse society; but above all, the development of the reading skills.

Keywords: Reading skills, intercultural approach, literary texts.

Reviewed by: Chavez, Maritza

Language Center Teacher
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INTRODUCCION

Las sociedades han evolucionado a lo largo de los afios, gracias al facil acceso a la
informacion y al constante desarrollo tecnoldgico; por ello la educaciéon ha tenido que
adaptarse a las nuevas necesidades sociales, buscando formar personas mas conscientes del
mundo que los rodea y capaces de emplear sus habilidades comunicativas e interculturales.
Es asi como la ensefianza en el area de lengua y literatura se buscaron nuevos enfoques con
el propdsito de preparar estudiantes capaces de comunicarse de manera eficaz y eficiente en
la lengua meta y con respeto ante la diversidad cultural del mundo, obteniendo asi el enfoque
intercultural el cual permite el desarrollo de todas estas nuevas habilidades y gracias a la
comprension lectora de textos culturales se puede acercar a los estudiantes a las diferentes

culturas (Figueroa & Morales, 2019).

El enfoque intercultural es una oportunidad para un cambio positivo en la educacion, asi
como (Krainer & Guerra, 2016) plantean que la interculturalidad promueve la comunicacion
respetuosa entre culturas, el fortalecimiento de la identidad, la eliminacion de desigualdad de
derechos formando un ambiente positivo y estable de interaccion. Por lo tanto, este enfoque
tiene mucho que aportar en la formacién de seres humanos capaces de convivir y aceptar las

diferencias culturales existentes a la vez que desarrollan sus habilidades cognitivas.

La comprension lectora es una habilidad receptiva para procesar textos por medio de factores
cognitivos y micro habilidades que desarrollan los estudiantes para llegar a los diferentes
niveles de comprension y asi obtener una competencia intercultural comunicativa. Ademas,
gracias al uso de diferentes materiales didacticos escritos los estudiantes tienen acceso a
informacion del mundo real, conocen cdmo viven las diferentes culturas, comprenden
caracteristicas de su propia cultura y desarrollan un sentido de pertenencia a ella, para poder

compartirla al resto del mundo (Figueroa & Morales, 2019).

Por el contrario, si el docente no desarrolla adecuadamente las actividades de lectura con el
enfoque intercultural, los estudiantes no desarrollaran su competencia intercultural
comunicativa adecuadamente y seguiran sin comprender la diversidad cultural existente en

el mundo (Figueroa & Morales, 2019).



El presente trabajo de investigacién analiza la interculturalidad y la compresién lectora como
ejes transversales que atienden a la diversidad cultural en el entorno educativo, promoviendo
relaciones positivas entre los diversos grupos culturales del Ecuador, a fin de formar
ciudadanos consientes. Desde esta posicion estos dos temas se relacionan entre si, porque
involucra la transformacién y aceptacion de practicas, valores, sabiduria y tradiciones

culturales distintas para alcanzar la buena relacion social.

Por ello se ha planteado una propuesta metodolégica con enfoque intercultural para el
desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de la Unidad Educativa Calancha
Colta-Columbe, para que, con su aplicacion se logre fortalecer las habilidades cognitivas y
culturales de los educandos. Esta propuesta emplea un vocabulario sencillo y claro que se

adapta para los lectores pequefios.
El contenido de este trabajo se lo realizé de la siguiente manera:

El Capitulo | presenta la problematizacion, justificacion de la investigacion, formulacion del
problema, objetivos generales y especificos, los cuales dan una pauta para el desarrollo de la

investigacion.

En el Capitulo 1l se desarrolla el estado de arte, el cual se basa en una recopilacion de

investigaciones cientificas que respaldan el contenido teérico.

El Capitulo 111 se describe la Metodologia, en la que se incluye el enfoque, disefio y tipo de
investigacion; de la misma forma, métodos a emplearse, técnicas e instrumentos utilizados

para la recoleccion de datos, poblacion, muestra de donde se obtuvo la informacion.

En el Capitulo IV se detalla los resultados obtenidos de las encuestas aplicadas a los
estudiantes y docentes de la Unidad Educativa Calancha Colta-Columbe. En base a la
informacion recopilada se realizaron los cuadros y graficos estadisticos para proceder a su

analisis e interpretacion.

En el Capitulo V se establecen las Conclusiones y Recomendaciones, las cuales recogen los

aspectos mas relevantes obtenidos durante el desarrollo de la investigacion.



Finalmente consta la bibliografia que justifica la realizaciéon del trabajo de investigacién

desarrollado.



CAPITULO |

1.1. PROBLEMATIZACION
La Unidad Educativa Intercultural Bilinglie Calancha esta ubicada en la parroquia de
Columbe, cantén Colta de la Provincia de Chimborazo. Es una institucion fiscal que

pertenece al Distrito Colta-Guamote.

En América Latina la mayoria de nifios y adolescentes escolarizados carecen de
competencias basicas de comprensién lectora. Situacién que se refleja en jovenes que
requieren de mas de una década de estudios formales para culminar la educacion secundaria.
En muchos paises se trata de un paso importante que los jovenes y sus padres celebran como
un gran logro familiar. No obstante, para otros educandos los miles de dias levantandose
temprano, el esfuerzo y desvelo de padres y nifios, asi como los innumerables gastos no

parecen estar dando el resultado esperado (Diario Tiempo Digital, 2017).

El Instituto de Estadisticas de la UNESCO (2017) refiere en su informe, que mas de la
mitad de los jovenes en América Latina y el Caribe no alcanza los niveles de suficiencia
requerida en capacidad lectora para el momento en el que concluyen la educacion secundaria.

Encontrandose en esta situacion alrededor de 19 millones de adolescentes.

Segun estudio, el 36% de los nifios y adolescentes de la regién no cuentan con los niveles de lectura
adecuados. El balance es un poco mejor cuando se toma en cuenta solo a los nifios en edad para cursar
la educacién primaria: 26% no alcanzan la suficiencia. Los resultados no son mas favorables cuando
son evaluados en matematicas. 52% de los nifios y jovenes de América Latina y el Caribe no alcanzan
las competencias basicas. La situacion es peor en secundaria (62%) que en primaria (46%) (Revista
Semana, 2017, pag. 1).

En Ecuador el panorama no es diferente, estudios demuestran que en el ambito educativo
pese al sinnimero de reformas en su estructura curricular, pedagogica, evaluativa, sistémica

y tecnoldgicas, no existe el habito de lectura.

El 26,5% de los ecuatorianos no dedica tiempo para leer, de ellos el 56,8% no lo hace por falta de
interés y el 31,7% por falta de tiempo. También se evidencia también que el 50,3% de los
ecuatorianos lee de 1 a 2 horas a la semana, mientras el 13,5% lo hace de 3 a 4 horas. De acuerdo
al sexo, el 75% de los hombres dedica al menos una hora a la semana a la lectura frente al 72% de
las mujeres. Finalmente, los datos reflejan que la principal razén que tienen para leer las personas
de 25 afios y mas es por conocer mas sobre algln tema, frente a la necesidad escolar de los jovenes
(INEC, 2012, pag. 3).



En la Unidad Educativa Intercultural Bilinglie Calancha ha sido motivo de preocupacion
el proceso que siguen los nifios para apropiarse de los textos y comprenderlos, de alli que es
necesario involucrarlos con las competencias lectoras como una estrategia para mejorar sus
actividades de aprendizaje donde se involucran la mayor parte de las facultades mentales para
procesar ideas, evaluar y generar conocimientos con mayor significado. Con ello se ha podido
detectar que los nifios no tienen gusto por la lectura y por ende no llegan a una buena
comprension lectora siendo importante para el desarrollo de sus facultades como educando.
Por ello realizar estudios e intervencion en los problemas de comprension lectora en los nifios
se vuelve relevante en la medida que se abordan factores como los procesos de atencién,
percepciones personales y del contexto que les rodea, capacidad de memorizar y asociar,
capacidad de comprender e imaginar y a la vez razonar. Es decir, leer implica comprender
los textos, de tal forma que permita construir conocimientos mas complejos en todas las

actividades del proceso de aprendizaje (Hoyos & Gallego, 2017).

Con los antecedentes expuestos, al ser la comprension lectora un factor muy importante
y relevante en todo proceso formativo de los nifios y adolescentes, es fundamental que el
docente elabore materiales introductorios a la comprension de la lectura y provea a los nifios
practicas creativas alentadas por la lectura, y con ello se contribuya a la propuesta del Sistema
Nacional de Educacion centrada en el ser humano, con calidad, calidez, integral, holistica,
critica, participativa, democratica, inclusiva e interactiva, con equidad de género, basado en
la sabiduria ancestral, plurinacionalidad, con identidad y pertinencia cultural que satisface

las necesidades de aprendizaje individual y social (Ministerio de Educacién, 2014).

1.2.  JUSTIFICACION

Las ultimas evaluaciones nacionales e internacionales evidencian que, en Ecuador, la
produccion de libros y el habito de lectura no son puntos fuertes, debido a que se ubica como
una de las naciones que lee poco en comparacion con otros paises latinoamericanos. En el
2012, el CERLALC de la Unesco, realiz6 un estudio donde sefiala que la cifra de lectura en
Ecuador corresponde apenas un 0,5 libros al afio por persona, lo que representa a medio libro
por afio. Situacion que se correlaciona con el estudio efectuado por Instituto Nacional de

Estadisticas y Censos (INEC) en el 2013, el cual registro que el 27% de los ecuatorianos no



tiene el habito de leer, dado que al 56,8% no le interesa la lectura, mientras que el 31,7% no
lo hace por falta de tiempo (Diario Contenido, 2014).

Al hablar de la comprension lectora en Ecuador es importante entender el significado del
acto de leer, lo cual se identifica como la manera directa de interactuar entre un autor y un
lector, de esta manera podemos darnos cuenta de los niveles de comprension lectora los
mismos que sirven para demostrar aquellos vacios de conocimientos que demuestran los
lectores. De esta manera, este concepto va direccionado a la importancia que tiene un
indicador en el contexto educativo, no solo para la interaccion comunicativa y en la

asignatura de Lengua, sino también para el desarrollo que implica en las diferentes areas.

Es importante sefialar que la interculturalidad no solo refiere a las costumbres y tradiciones
que abarcan la nacionalidad, enmarca también el legado de nuestros antepasados, asi como
el reconocimiento de los derechos de cada individuo, educacion, salud, libertad de expresion
y otros. Porque educar es equiparar, el medio rural con el urbano, sin interponer barreras
linguisticas, ni discriminacion; por ello se debe proponer una practica inclusiva e igualitaria
entre los habitantes, para que pueda existir un entendimiento cultural, donde se rescate lo
bueno de la sociedad. Considerando la ideologia y organizacion social que ratifica la
posibilidad de convivir de forma armdnica en la sociedad, grupos o comunidades étnicas o

linguisticas diferentes.

La interculturalidad constituye un verdadero desafio para las sociedades, de acuerdo con
Higuera Aguirre & Castillo Mantuano (2015) quienes citan a (Antdn, 1995; Aranguren y
Séez Q, 1998) y la definen como:

El conjunto de procesos politicos, sociales, juridicos y educativos generados por la

interaccion de culturas en una relacion de intercambios reciprocos provocados por la

presencia, en un mismo territorio, de grupos humanos con origenes e historias diferentes.

Ello implicara el reconocimiento y comprension de otras culturas, su respeto, el aumento

de la capacidad de comunicacion e interaccion con personas culturalmente diferentes y el

fomento de actitudes favorables a la diversidad cultural (2008, pag. 90).

Por lo expuesto se puede aludir que la interculturalidad exige la préactica de un conjunto

de valores éticos frente a las diferencias culturales presentes en el territorio de un mismo
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Estado, los cuales abarcan el reconocimiento, comprensién, respeto, comunicacion y
actitudes favorables; valores que no se desarrollan por generacion espontanea, sino que deben
ser cultivados a lo largo de la vida (Higuera & Castillo, 2015).
Debemos educar a los ciudadanos en el convencimiento de que las culturas no se
contraponen sino que se complementan y se enriquecen mutuamente. El sistema educativo
juega un papel crucial para lograr el encuentro entre las culturas mayoritarias y las
minoritarias, colaborar en la lucha contra el racismo y la xenofobia y contra cualquier tipo

de discriminacion (Garcia, 2008, pag. 14).

La incorporacién de la interculturalidad a través del sistema educativo resulta convincente,
de acuerdo al texto: La interculturalidad Desafio para la educacion porque:

La educacion intercultural ha de significar un analisis critico de los modelos pedagdgicos

imperantes, de los programas y proyectos elaborados para afrontar los retos de la

pluriculturalidad; una educacion intercultural capaz de interpretar la complejidad,

evitando la tradicional simplificacion que significaba la educacion compensatoria (Garcia,

2008, pag. 124).

En la Unidad Educativa Calancha se observaron situaciones que reflejaban un escaso
desarrollo de los niveles de lectura en los nifios. Por eso fue necesario generar procesos
innovadores en la ensefianza y el aprendizaje en el aula, para que las competencias lectoras
permanezcan a lo largo del desempefio académico y personal de los estudiantes, asi mismo
tener en cuenta la edad en la cual estan los nifios de sexto afio, porque es una etapa de
formacion donde pueden afianzar el habito lector y evitar en un futuro un vocabulario
limitado, puntuacion incorrecta, errores de redaccién y pocos conocimientos de orden
cultural, politico, econdmico, social, cientifico y tecnologico.

Es importante promover el afecto hacia la lectura comprensiva en el aula, mediante las
tareas complementarias, como las actividades ludicas y artisticas, la participaciéon y la libre
expresion de los nifios. El interés por la lectura se despierta motivando antes, durante y
después del proceso, teniendo en cuenta la participacion a través de preguntas
problematizadoras, desde los primeros afios de escuela con alternativas que creen un
ambiente de aprendizaje adecuado para el proceso lector (Ortiz, Ortiz, Cabrera, & Meza,
2017).



Con el desarrollo del proceso de investigacién se identifican factores por las cuales los
nifios no han desarrollado los niveles de lectura comprensiva, al encontrar estas razones es
posible la implementacion de estrategias dinamicas y activas encaminadas a fortalecer la
ensefianza y asi mejorar la comprension lectora, enfocadas no a obligar a los nifios y jovenes,
sino a despertar el interés y el gusto por la lectura.

Por medio de dindmicas e interaccion docente - estudiante se podra impulsar al colegiado
a retomar un habito esencial por la comprension lectora y de la misma manera conocera mas
sobre la interculturalidad. Y con la participacion favorable de la comunidad educativa y
padres de familia se obtendra un aporte pedagdgico adecuado.

1.3. PREGUNTAS CIENTIFICAS

¢De qué manera una propuesta metodoldgica con enfoque intercultural favorece al desarrollo
de la comprension lectora de los estudiantes de la Unidad Educativa Calancha ubicada en
Colta-Columbe?

¢Cdémo se relaciona el enfoque intercultural y el desarrollo de la comprension lectora?
¢Cudles son los elementos de la propuesta metodoldgica intercultural para el desarrollo de la

comprension lectora?

1.4. OBJETIVOS
1.4.1. Objetivo General:
Plantear una propuesta metodoldgica con enfoque intercultural para el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes de la Unidad Educativa “Calancha” Colta-Columbe.
1.4.2. Objetivos Especificos:
» Establecer lineamientos tedricos, pedagogicos y didacticos vinculados a la propuesta
metodoldgica con enfoque intercultural.
» ldentificar la relacion entre el enfoque intercultural y el desarrollo de la comprension
lectora.
> Estructurar los elementos de la propuesta metodoldgica intercultural para el

desarrollo de la comprension lectora.



CAPITULO II
MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes

Para iniciar el acapite de antecedentes, se realizd una exploracién preliminar de
proyectos e investigaciones previas, trabajos relacionados, asi como aportes tanto literarios,
cientificos y documentales sobre la comprensién lectora e interculturalidad que tienen
relacion con la presente investigacion titulada: Interculturalidad y comprensién lectora en
estudiantes de la Unidad Educativa Intercultural Bilinglie Calancha, Colta-Columbe, a fin de

fortalecer el desarrollo de la investigacion los cuales se exponen a continuacion:

Al revisar los archivos que reposan en el repositorio de la Universidad Nacional de
Chimborazo, se cita: Analisis del Modelo del Sistema de Educacion Intercultural Bilingie y
su préactica con respecto a la decolonialidad en la educacion en el Area de Ciencias Sociales
de la Unidad Educativa Intercultural Bilingie Pachayachachik, en el periodo académico
2014-2015, los autores concluyen que “en el proceso educativo de los pueblos y
nacionalidades del Ecuador se prioriza la interculturalidad y los saberes ancestrales con la
finalidad de alcanzar el desarrollo integral de los estudiantes” (Villagdmez & Hidalgo, 2016,
pag. 59).

De igual manera en otra investigacion con el tema: El proyecto educativo institucional y
la formacion en valores se lleg6 a la conclusion:

Se concibe la educacion en valores como un componente macro del proyecto educativo, ampliando
su tratamiento hacia las instancias de administracion y gestién, ademéas se trata de crear una
“atmosfera institucional” democratica, respetuosa de las diferencias y de la expectativas
generacionales, para que le educacién en valores se convierta en una responsabilidad compartida
por todos lo que hacen las instituciones educativas (Samaniego, 2005, pag. 35).

La investigacion con el tema: La investigacion con el tema: Diagnostico de destrezas en
la comprension lectora, en los nifios-nifias de 4to a 7mo afio de educacion bésica en el area
de lenguaje y comunicacion de la Escuela Imbaya, de la comunidad de Tocagon, Parroquia
San Rafael de la Laguna, Cantén Otavalo, en el afio lectivo 2011 — 2012, manifiesta:

La institucion cuenta con instalaciones adecuadas para impartir los contenidos, a la par de un
cuerpo docente comprometido con la labor educativa; lo cual se refleja en su aceptacion por parte
del estudiantado. Sin embargo las dificultades en la asimilacion de los contenidos que se imparten
persisten, fundamentalmente por dos motivos: la falta de interés en los contenidos y el desacertado
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acompafiamiento por parte de los padres de familia en el proceso de aprendizaje
(kichwa/castellano). Estos dos aspectos constituyen un punto algido sobre todo si se quiere
desarrollar un contexto intercultural significativo, entendiendo que en la institucién deberia existir
un manejo equilibrado de las dos lenguas, ello con el propdsito de gestar en los estudiantes las
competencias necesarias para su desenvolvimiento en ambos contextos culturales (Caiza, 2013,
pag. 166).
En otra investigacion encontrada con similares caracteristicas con el tema: Guia didactica
intercultural bilinglie de comprension lectora para estudiantes de 7° afio de Educacién basica
del CECIB “General Cacha” comunidad de Yambiro, sefiala:

Diversos estudios demuestran que un buen uso de estrategias de lectura originan a los estudiantes
creen trabajos creativos y con mayor interés hacia la lectura. Es fundamental que nosotros como
docentes orientemos a nuestros estudiantes en cada momento de la lectura, ya sea antes, durante o
después de la lectura. Y es importante también que sepan que estrategias utilizar para cada
momento (Tuqures, 2014, pag. 67).

Finalmente de acuerdo a la tesis denominada “Influencia del programa de textos bilingiies
interculturales en el desarrollo de la comprension de lectura en los estudiantes de la
Institucion Educativa Publica San Juan de la Frontera de Mollepata - Ayacucho, 2017” sefala
que

La aplicacion del Programa de textos bilingties interculturales mejora significativamente el
desarrollo de la comprension de lectura en los estudiantes, con ello los autores concluyen que el
empleo de las estrategias de comprension textos bilingles interculturales del folklore referido al
mito mejora significativamente el desarrollo de la comprension de lectura, en segunda lengua, en
los estudiantes de la Institucion Educativa Publica San Juan de la Frontera de Mollepata—
Ayacucho, 2017 (Cuya, 2019, pags. 69-72).

Los trabajos de investigacion sefialados sirvieron como sustento para el desarrollo de la
investigacion sobre la interculturalidad y comprension lectora, los cuales permitieron tener
una vision amplia y definida de como potenciar la convivencia y la cooperacion de los
alumnos de diversas culturas y con ello fomentar la igualdad de oportunidades académicas.
También se pretende que mediante la lectura comprensiva los estudiantes puedan desarrollar
habilidades y destrezas que guardan relacién con la comunicacion oral, comunicacion escrita,
lectura, y literatura.

2.2. Fundamentos
2.2.1. Fundamentacion Epistemologica
La epistemologia se fundamenta en las vivencias otorgadas por la cotidianidad, que tiene

como finalidad conocer las condiciones y circunstancias que lo ocasionan (Jaramillo, 2003).
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Esta investigacion se fundamenta en la escuela epistemoldgica del positivismo, cuyo
principal exponente es Augusto Comte, quien sostiene que el verdadero conocimiento es
aquel que es producido mediante la teoria y practica. Es importante sefialar que desde el
enfoque positivista han tenido lugar connotadas aportaciones al conocimiento de la sociedad
humana y a la ciencia en general, por lo menos, desde el nivel de demandas al conocimiento,
planteadas por las necesidades sociales. En la investigacion educativa esta inconsistencia de
la exactitud se acrecienta por tratarse de seres humanos y procesos sociales donde la
relatividad del conocimiento es mayor, precisamente porque el aula, el aprendizaje, la
docencia, la interculturalidad y todos los componentes de los sistemas educativos, forman
parte de una idealidad cultural, politica y econdmica insertada en el sistema de relaciones
sociales, complejizada ain mas por los procesos de internacionalizacion social acelerados de

las ltimas décadas (Matias & Herndndez , 2014).

2.2.2.  Fundamentacion Filosofica

La fundamentacion filosofica en la que se basa la investigacion responde a la filosofia
social la cual estudia las relaciones humanas y condiciones necesarias para construir una
sociedad. En una sociedad pluricultural y plurilingle es necesario fomentar el respeto a la
interculturalidad, a la diversidad cultural, potenciar el desarrollo de la conciencia intercultural
y fomentar habitos de lectura. Trabajar en esta competencia es fundamental para la
transformacion social, para construir sociedades mas justas en este mundo globalizado en el
que vivimos (Francos, s.f.).

Edgar Morin, el padre del pensamiento complejo para tratar la nueva forma de ver la
humanidad, el desarrollo humano y la educacion basada en saberes que permiten la
comprension del mismo. Los mas relevantes son ensefias la condicion humana, la identidad
terrenal, enfrentar las incertidumbres, ensefiar la compresion y la ética del género humano;
estos saberes estan ligados estrechamente con la interculturalidad, por permitir el desarrollo
de ambientes armonicos (Morin E. , 1990). Asi, en el libro titulado los 7 Saberes Necesarios
para la Educacion del Futuro manifiesta:

El ser humano es a la vez fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e histérico. Es esta

unidad compleja de la naturaleza humana la que estd completamente desintegrada en la

educacion a traves de las disciplinas y que imposibilita aprender lo que significa ser
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humano. Hay que restaurarla de tal manera que cada uno desde donde esté tome
conocimiento y conciencia al mismo tiempo de su identidad compleja y de su identidad

comun a todos los demas humanos (Morin E. , 1999, pag. 2).

La condicién humana no solo reconoce la parte bioldgica y fisica, sino también reconoce
la cultura e identidad como un modo de vida, naturaleza que resulta compleja cuando se
desarrolla en un entorno con diversas condiciones. En el contexto educativo se halla inmerso
esta condicion distribuido por partes en el proceso de ensefianza aprendizaje, y para
promoverlo es necesario que todos los conocimientos se fusionen para que nifios y nifias
logren aprendizajes significativos y a la misma vez conciencia de la identidad, respeto y
tolerancia.

2.2.3. Fundamentacién Psicoldgica

El proceso de ensefianza-aprendizaje en la actualidad se desarrolla bajo nuevas formas
de concebirlo que van dirigidas hacia un aprendizaje centrado en el alumno; y estas se
sustentan en investigaciones sobre el aprendizaje constructivista y la convergencia de
diversas teorias acerca de la naturaleza y el contexto del aprendizaje. Lo mas significativo de
estas teorias es el papel que le atribuyen a los factores psicoldgicos dentro del proceso de
ensefianza en aras de lograr en los estudiantes el desarrollo de un aprendizaje auténomo y
desarrollador (Bravo, Loor, & Saldarriaga, 2017).

Segun la doctora Frida Diaz-Barriga y el maestro Gerardo Hernandez Rojas, los
principios educativos asociados con una concepcion constructivista del aprendizaje y la
ensefianza, son los siguientes:

e El aprendizaje implica un proceso constructivo interno, autoestructurante y en este

sentido, es subjetivo y personal.

e El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion con los otros, por lo

tanto, es social y cooperativo.

e El aprendizaje es un proceso de (re)construccion de saberes culturales.

e Elgrado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo, emocional y social,

y de la naturaleza de las estructuras de conocimiento.
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o El aprendizaje requiere contextualizacion: los aprendices deben trabajar con tareas
auténticas y significativas culturalmente, y necesitan aprender a resolver problemas
con sentido.

e El aprendizaje se facilita con apoyos que conduzcan a la construccion de puentes
cognitivos entre lo nuevo y lo familiar, y con materiales de aprendizaje

potencialmente significativos (Diaz-Barriga & Hernandez, 2002, pags. 31-36).

La ensefianza contribuye al desarrollo de procesos cognitivos, a partir de los cuales los
alumnos puedan establecer relaciones significativas con los nuevos contenidos. La educacién
hoy dia debe promover la formacion de individuos cuya interaccion creativa con la
informacion les lleve a construir conocimiento. Ensefiar es esencialmente proporcionar una
ayuda ajustada a la actividad constructivista de los alumnos. Se trata de promover un
aprendizaje por comprension. En cada aula donde se desarrolla un proceso de ensefianza-
aprendizaje se realiza una construccién conjunta entre ensefiante y aprendices. De esta suerte,

la ensefianza es un proceso de creacion y no de simple repeticion (Tunnermann, 2011).

Por ello la presente investigacion se fundament6 en la corriente constructivista de
Vygotsky Piaget, debido a que sus ideas estan sustentadas en modelos bioldgicos pero tienen
un alto componente filoséfico, epistemologico y ldgico, que han enriquecido
significativamente todos los campos de la psicologia, sobre todo el desarrollo intelectual y la
psicologia infantil. Vale la pena, afadir que Piaget (2002) citado por Garcia, en su libro la
formacién del profesorado de Educacién Fisica: problemas y expectativas, manifiesta que:

El aprendizaje no puede entenderse como una recepcion pasiva de conocimiento, sino como un
proceso activo de elaboracion por parte de los nifios, quién, a través de su accién, construye su
propio conocimiento. El hecho de tener presente que el sujeto construye su conocimiento, no como
una copia de la realidad, sino como un producto de la transformacion y asimilacion a sus propias
estructuras mentales y el énfasis se sitle en el proceso de ensefianza-aprendizaje, mas que en los
resultados del mismo (Garcia, 1997, pag. 44).

De acuerdo con lo expuesto anteriormente se puede deducir que en los estudiantes el

conocimiento se construye mediante las interacciones sociales, donde intervienen aspectos
fisicos, biologicos, psicoldgicos, sociales y culturales. Porque la orientacion educativa
mediante la lectura compresiva pretende conectar conocimientos previos y nuevos, con un
enfoque intercultural, a fin de optimizar el rendimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje

mediante el adecuado asesoramiento al alumno a lo largo de su paso por el sistemay respecto,
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también, de su transito a la vida activa. Convirtiendose, de esta manera, en un factor esencial
para la mejora de la calidad y eficiencia de la accion educadora.
2.2.4. Fundamentacién Legal

El presente trabajo de investigacion se fundamenta en instrumentos nacionales e
internacionales prioritarios, que sefialan lo siguiente:
2.2.4.1. Declaracion Universal sobre la Diversidad Cultural

En el Anexo Il de las Orientaciones principales de un plan de accion para la aplicacion de
la Declaracion Universal de la UNESCO sobre la Diversidad Cultural manifiesta:

Literal 7 “Alentar, a través de la educacion, una toma de conciencia del valor positivo de la
diversidad cultural y mejorar, a esos efectos, la formulacion de los programas escolares y la
formacion de los docentes™.

Literal 8 “Incorporar al proceso educativo, tanto como sea necesario, métodos pedagogicos
tradicionales, con el fin de preservar y optimizar métodos culturalmente adecuados para la
comunicacion y la transmision del saber” (UNESCO, 2001).

2.2.4.2. Constitucion de la Republica del Ecuador

En la Constitucion (2008) se contempla articulos que se relacionan los siguientes articulos
con la investigacion:

La seccion tercera que corresponde a Comunicacion e Informacion, articulo 16 numeral 1
manifiesta: “Comunicacion libre, intercultural, incluyente, diversa y participativa, en todos
los &mbitos de la interaccion social, por cualquier medio y forma, en su propia lengua y con
sus propios simbolos” (Asamblea Nacional Constituyente, 2008, pag. 14).

En el articulo 23 se manifiesta:

Las personas tienen derecho a acceder y participar del espacio publico como a&mbito de
deliberacidn, intercambio cultural, cohesién social y promocion de la igualdad en la diversidad.
El derecho a difundir en el espacio publico las propias expresiones culturales se ejercera sin méas
limitaciones que las que establezca la ley, con sujecion a los principios constitucionales.
(Asamblea Nacional Constituyente, 2008, pag. 15)

En funcidn de los derechos y garantias de la Constitucion de la Republica del Ecuador el

articulo 27 y 29 se establece:

La educacion debe estar centrada en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en el
marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia; serd
participativa, obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y diversa, de calidad y calidez;
impulsaré la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico, el
arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y
capacidades para crear y trabajar. La educacion es indispensable para el conocimiento, el ejercicio
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de los derechos y la construccion de un pais soberano, y constituye un eje estratégico para el
desarrollo nacional. (Asamblea Nacional Constituyente, 2008, pag. 16).

Cabe indicar que el Estado garantiza la libertad de ensefianza, la libertad de catedra en la educacién
superior y el derecho de aprender en su propia lengua y ambito cultural.; por lo tanto existe la
“libertad de escoger para sus hijas e hijos una educacion acorde con sus principios, creencias y
opciones pedagdgicas. (Asamblea Nacional Constituyente, 2008, pag. 17).

En el Capitulo cuarto de los Derechos de las comunidades, pueblos y nacionalidades en el

articulo 57 numeral 14 sefiala:

Desarrollar, fortalecer y potenciar el sistema de educacion intercultural bilingue, con criterios de
calidad, desde la estimulacion temprana hasta el nivel superior, conforme a la diversidad cultural,
para el cuidado y preservacion de las identidades en consonancia con sus metodologias de
ensefianza y aprendizaje. (Asamblea Nacional Constituyente, 2008, pag. 26).

La educacion es un derecho que se consagra en la Constitucién, donde se reconoce la
interculturalidad educativa, donde prevalecen los principios de obligatoriedad y gratuidad.
También refiere a que los procesos de ensefianza — aprendizaje deben fundamentarse en la
actividad del educando, el desarrollo de sus aptitudes y el respeto de su personalidad.
2.2.4.3. Ley Organica de Educacion Intercultural

En la Ley Organica de Educacién Intercultural (LOEI), los articulos que sustentan la
presente investigacion son:

El articulo 2, literales n, s, z se sefiala:

n. Comunidad de aprendizaje- La educacion tiene entre sus conceptos aquel que reconoce

a la sociedad como un ente que aprende y ensefia y se fundamenta en la comunidad de

aprendizaje entre docentes y educandos, considerada como espacios de didlogo social e

intercultural e intercambio de aprendizajes y saberes;

s. Flexibilidad.- La educacion tendra una flexibilidad que le permita adecuarse a las

diversidades y realidades locales y globales, preservando la identidad nacional y la

diversidad cultural, para asumirlas e integrarlas en el concierto educativo nacional, tanto
en sus conceptos como en sus contenidos, base cientifica - tecnoldgica y modelos de
gestion;

Interculturalidad y plurinacionalidad.- Garantizan a los actores del Sistema el

conocimiento, el reconocimiento, el respeto, la valoracion, la recreacién de las diferentes

nacionalidades, culturas y pueblos que conforman el Ecuador y el mundo; asi como sus
saberes ancestrales, propugnando la unidad en la diversidad, propiciando el didlogo

intercultural e intracultural, y propendiendo a la valoracion de las formas y usos de las

15



diferentes culturas que sean consonantes con los derechos humanos (Asamblea Nacional,
2017, pags. 12-14).

La Ley Organica de Educacién Intercultural es un cuerpo legal que se ampara en la
Constitucion de la Republica, por ende esta ley también reconoce a la educacion como un
derecho que las personas lo ejercen a largo de su vida y un deber ineludible e inexcusable del
Estado y que las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad
de participar en el proceso educativo (Asamblea Nacional, 2017). La Ley Organica de
Educacién Intercultural es un compendio total de disposiciones orientadas al marco
educativo gque buscan el mejoramiento y fortalecimiento educativo determina los principios
y fines generales que orientan la educacion ecuatoriana.

La Ley Orgénica de Educacion Intercultural pretende garantizar una educacion incluyente
considerando al ser humano como ente central de aprendizaje, en armonia con los saberes, la
culturay el conocimiento de los pueblos y comunidades para lograr un aprendizaje sostenible
con précticas incluyentes.

El articulo 243 del Reglamento General a la Ley Organica de Educacion Intercultural considera la
interculturalidad como un enfoque educativo inclusivo que, partiendo de la valoracion de la
diversidad cultural y del respeto a todas las culturas, busca incrementar la equidad educativa,
superar el racismo, la discriminacion y la exclusion, y favorecer la comunicacion entre los
miembros de las diferentes culturas (Ministerio de Educacion, 2017, pag. 67).

2.2.5.Fundamentacion Pedagogica

La investigacion se centrd en la teoria constructivista, debido a que este enfoque plantea
la interaccién entre el docente y estudiantes; un intercambio dialéctico entre los
conocimientos del docente y los del estudiante, de tal forma que se pueda llegar a una sintesis
productiva para ambos y, en consecuencia, que los contenidos como la lectura comprensiva,
el contacto con otras personas, la observacion y otros permitan lograr un aprendizaje
significativo (Ortiz D. , 2015).

La pedagogia intercultural nace de las necesidades de desarrollar entornos de convivencia
armonicos, en el ambito educativo se basa fundamentalmente en la diversidad cultural de los
miembros que conforman la comunidad educativa y de como estos miembros necesitan
entornos adecuados para el desarrollo educativo 6ptimo ( Céaceres, 2016).

Usera Jeronimo como precursor de la pedagogia que en 1864 puso en practica sus

postulados con la apertura de la escuela llamada “Amor de Dios” en que tomaba en cuesta el
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desarrollo ético-religioso y socio-cultural, para la promocién humana integral, manifestaba
que el entorno social determina el aprendizaje del individuo. Fomenta el respeto a la
integridad humana para vivir con dignidad, sin humillaciones y en el desarrollo social e
intercultural (Bernardete, 1998).

El utilizar la construccidn intercultural en los procesos de comprension lectora como
estrategia metodologica-didactica, sin importar la diversidad que exista en un entorno
determinado promueve las buenas practicas que fomentan el aprendizaje, el respeto y la
tolerancia hacia los demas.

2.3. Fundamentacion Teorica
2.3.1. Pedagogia

La pedagogia se refiere al conjunto de saberes, cuya finalidad es buscar y conseguir un
impacto en el proceso educativo, esto a través de diferentes dimensiones que se presente, se
determina la organizacion y comprension de la cultura como la construccion del sujeto
(Bernal, 2008).

La pedagogia al ser una ciencia de caracter psicosocial, su objetivo primordial se centra
en la educacion, con ello pretende potenciar la construccion del saber y el hacer, asi como la
reconstruccion de referentes sociales y culturales que involucren didlogo de saberes y
cogniciones, no como normas ni canones sociales, pero si como principios de interrelacion
respetuosa en solidaridad, como una pedagogia de la vida y para la vida en sociedad como

pilar del desarrollo integral humano (Cano & Jaramillo, 2017).

La pedagogia se centra bajo un conjunto de saberes los mismos que causan impacto en los
procesos educativos, bajo cualquier dimensién que tenga la misma, considerando la

organizacion, la comprension y la cultura de la construccion del sujeto (Hevia, 2017).

Se puede decir que la pedagogia es el arte de transmitir conocimientos, experiencias y
sobre todo valores con recursos que estan al alcance en la practica educativa, esta valiosa
disciplina que organiza el proceso educativo de todo ser humano considerando aspectos
psicologicos, fisicos y sociales toma en cuenta aspectos culturales de la sociedad en general

con el afan de ajustarse a las exigencias actuales de la ensefianza y educacion.
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2.3.1.1. Modelo pedagogico

La educacion es un fendmeno social que camina a la par de los modelos propios de la
pedagogia, reconocida no solo como un saber, sino también que puede ser objeto de critica
conceptual y de revision de los fundamentos sobre los cuales se haya construido. (Flores R.
, 1994, pag. 162)

Los modelos pedagdgicos representan formas particulares de interrelacion entre los pardmetros
pedagdgicos. El sentido de pardmetros pedagdgicos es, en el concepto, de este autor el trasfondo
de explicaciones acerca de una concepcion del ser humano especifica y de una idea claramente
determinada de la sociedad. (Flores R. , 1994, pag. 160)

Con ello el autor resalta que los modelos pedagdgicos en general responden al menos a
las siguientes cinco preguntas:

e Elideal de la persona bien educada que se pretende formar.

e Através de qué o con qué estrategias metodoldgicas.

e Con qué contenidos y experiencias educativas concretas.

e A qué ritmos o niveles debe llevarse el proceso formativo.

e Quién dirige el proceso formativo y en quién se centra el mismo (Flores R. , 1994).

Es importante sefialar que los modelos pedagdgicos son vinculos que facultan el desarrollo
adecuado de diferentes areas, con ello facilitan a los docentes la reflexion sobre la manera en
que se debe impartir las clases de manera que se obtengan resultados satisfactorios en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.
2.3.1.2. Tipos de modelos pedagdgicos
2.3.1.2.1. Modelo pedagdgico tradicional

El modelo tradicional influyé notablemente en los procesos de ensefianza y en los sistemas
educativos. Este enfoque se origino en la escolastica, filosofia propia de la iglesia catolica
que imper6 desde los siglos IX hasta el siglo XV. En donde el fin primordial de la educacion

estuvo dirigido a la recuperacion del pensamiento clasico como resultado del renacimiento.

A este modelo se le ha calificado de enciclopedista por cuanto, segin Canfux el contenido
de la ensefianza consiste en un conjunto de conocimientos y valores sociales acumulados por
las generaciones adultas que se transmiten a los alumnos como verdades acabadas;
generalmente, estos contenidos estan disociados de la experiencia de los alumnos y de las

realidades sociales. A pesar del devenir historico y del desarrollo social hacia otras formas
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de organizacion algunos de los conceptos primordiales del tradicionalismo pedagogico aun
subsisten implicita y explicitamente en las practicas pedagdgicas actuales. Estas ideas basicas
estan relacionadas con la educacion del caracter, la disciplina como medio para educar, el
predominio de la memoria, el curriculum centrado en el maestro y los métodos verbalistas de
ensefianza (Pinto & Castro, 2008).

Diversos autores abordan las tematicas de los modelos educativos, también llamados pedagdgicos,
desde diferentes perspectivas con la finalidad de establecer ciertas relaciones que respondan a las
situaciones problémicas que se originan en la cotidianidad de los educandos. De alli que no exista
un modelo pedagdgico unico ni universal, pues cada uno asume al hombre y el papel de los actores
educativos desde una perspectiva distinta. En efecto, los diversos autores definen, explican y
clasifican los modelos pedagdgicos sin existir un criterio homogéneo para dicha actividad. Su
estudio permite a los docentes tener un panorama de como se elaboran los programas, de como
operan y cuéles son los elementos que desempefian un papel determinante en un programa o en
una planeacion didactica. (Echevarria, 2018, pag. 795)

2.3.1.2.2. Modelo pedagbgico conductista

Este modelo se desarroll6 conjuntamente con la racionalizacién y la planeacion
econdmica en la etapa del capitalismo. ElI modelo conductista considera que la escuela tiene
como funcion principal la transmision de conocimientos que han sido aceptados socialmente,
pero tiene un enfoque mas direccionado a los cambios de conducta, en tal virtud el
aprendizaje puede sufrir modificaciones basadas en las condiciones del entorno. Este modelo
se ha calificado como positivista ya que el objeto de estudio se centra en el analisis de la
conducta bajo condiciones de observacién, operacionalizacion, medicion y control (Gomez
& Polania, 2015).

2.3.1.2.3. Modelo pedagdgico cognoscitivista

En el modelo cognoscitivista el rol del maestro esta dirigido a tener en cuenta el nivel de
desarrollo y el proceso cognitivo de los alumnos. EI maestro debe orientar a los estudiantes
a desarrollar aprendizajes por recepcion significativa y a participar en actividades
exploratorias, que puedan ser usadas posteriormente en formas de pensar independiente
(Pinto & Castro, 2008).

Es este sentido el enfoque cognoscitivista considera el aprendizaje como modificaciones sucesivas
de las estructuras cognitivas que son causa de la conducta del hombre, a diferencia del
conductismo que se orienta al cambio directo de la conducta. Un campo interesante e innovador
del anterior concepto es el énfasis que se le ha concedido al analisis de los procesos de desarrollo
cognitivo. Segun este autor la reconceptualizacion del aprendizaje ha establecido algunas
definiciones de considerable validez para la investigacion; por ejemplo, el énfasis se desplaza del
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estudio de los estadios de desarrollo, como momentos estables de conocimiento, al estudio de los
procesos que le dan lugar y son causa a su vez de su futura modificacion. (Corral, 1996, pag. 107)

2.3.1.2.4. Modelo pedagbgico progresista

El modelo progresista estda fundamentado en las ideas filoséficas que plantea el
pragmatismo. Béasicamente las ideas pedagdgicas progresistas se hacen evidentes en las
propuestas educativas de la escuela nueva. Un aspecto fundamental de esta tendencia es la
propuesta de una transformacion total del sistema escolar, convirtiendo al estudiante en e |
centro del sistema escolar alrededor de quien giran los procesos de la escuela. Bajo esta
perspectiva la escuela es creada para la vida, para llegar a ser el ambiente natural del nifio y
convertirse en el espacio en el cual el nifio vivencia y aprende los elementos primordiales
para el buen desempefio en su vida de adulto (Pinto & Castro, 2008).
2.3.2. Pedagogia intercultural

Para entender de una manera mas clara y precisa la definicion de pedagogia intercultural
se debe conocer primero los términos relacionados con la multiculturalidad y la intercultural,
debido a que cada uno son utilizados como sinénimos, pero su interpretacion es muy diferente
es entonces que la pedagogia intercultural surge en el ambito educativo con la finalidad de
que se prevalezca las creencias de definiciones como conceptos de la dindmica social
(Artavia & Cascante , 2013).

La pedagogia intercultural contempla las variables culturales, en todo lo que respecta a
la reflexion sobre la educacion. Establece una orientacion que debate sobre versiones
restrictivas con relacion a los individuos y a la funcion de las caracteristicas culturales
(Aguado, 2012).

2.3.3. Didactica

La didactica es una disciplina pedagdgica aplicada fundamental en la formacion del
profesorado al asumir como objeto central el estudio del proceso de ensefianza-aprendizaje
en su amplitud. En este primer capitulo abordamos el marco tedrico de la DidActica,
identificando su concepto y sus propuestas tedricas, asi como el objeto del que se ocupay las
finalidades que persigue como saber tedrico y aplicado. De igual forma se desarrollan
algunos modelos didacticos que pueden ser referentes para la practica de la ensefianza
(Lopez, Cacheiro, Camilli , & Fuentes, 2017).
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2.3.3.1. Tipos de recursos didacticos
Los recursos didacticos se clasifican de la siguiente manera:
e Materiales Auditivos: Voz, grabacion.
e Materiales de Imagen fija: Proyector de diapositiva, fotografias, transparencias,
retroproyector, pantalla.
e Materiales Gréaficos: Carteles, pizarrén, portafolio.
e Materiales Impresos: Libros.
e Materiales mixtos: Peliculas, videos.
e Materiales Tridimensionales: Objetos tridimensionales.
e Materiales TIC: Programas y recursos informaticos. (Ogalde & Bardavid , 1997,
pags. 68-69)
Los recursos mencionados guardan una estrecha relacion con los procesos de ensefianza-
aprendizaje.
2.3.4. Definicion de cultura
Etimologicamente el término cultura “proviene del latin (cultivo), voz derivada de
cultivare y a su vez de colo que significa pulir, adornar; refiriéndose al cultivo de la tierra
como de los sentimientos y facultades humanas” (Vazquez, 2009, pag. 79). La cultura “es un
conjunto de conocimientos, creencias, costumbres, técnicas, etc. de un pueblo o grupo
humanizado que le caracteriza y diferencia de otros pueblos o grupos, con la finalidad valiosa

¢ interesada para alguien” (Bouché & et al. , 1998, pag. 157).

Con ello se puede decir que la construccién de conocimientos se da por la interaccion del
ser humano, el cual mediante sus diferentes manifestaciones permite el enriquecimiento de
la persona a medida que se encuentra formando parte de una sociedad. Por ello el ser humano
aporta una gran diversidad de costumbres, conocimientos y tradiciones, ya que cada
individuo es diferente y eso es lo que los hace Unicos (Landy & Martos, 2015).

2.3.5. Definicion de pluriculturalidad

Segun Garin y otros citado por Cardenas (2014) la pluriculturalidad “significa asumir la

existencia de una cultura en relacion a otras, pero esto no implica un proceso de

reconocimiento y valoracion cultural” (p. 488).
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La pluriculturalidad es entendida refiere a la coexistencia en un mismo espacio geografico
de diversas culturas. En la pluriculturalidad las diversas manifestaciones culturales
promueven una convivencia armonica a fin de que exista un verdadero reconocimiento social,
cultural, politico y econémico.

2.3.6. Diversidad Cultural

La diversidad cultural es entendida “como elemento de intercambio fructifero de valores
y actitudes, rompiendo prejuicios e iniciando espacios de interrelacion e intercambio,
creando asi lazos e interdependencias entre los grupos culturales diversos que conviven en
una misma realidad” (Leiva, 2011, pag. 2).

La diversidad cultural es entendida como un proceso que brinda la oportunidad de una
interrelacion y con ello promover una mejor convivencia basada en la armonia, respeto y
valoracién mutua. Por lo tanto en el &mbito educativo es de gran importancia debido a que
brinda a la comunidad educativa la posibilidad de aprovecharla para mejorar los procesos de

ensefianza-aprendizaje y con ello contribuir a la formacion integral de los educandos.

2.3.7. Definicion de interculturalidad

La palabra Interculturalidad, etimol6gicamente se forma de raices latinas que son inter: entre,
cultura: conjunto de conocimientos, alis: relativo a, y dad: cualidad, es decir la reciprocidad
entre culturas, pudiendo ser estos contactos o relaciones entre personas con distintas
tradiciones o costumbres, pero al ser un concepto que abarca las ciencias sociales puede
existir diversas percepciones o conceptos segun la ideologia o pensamiento de quien lo trata
(Rojas, 2011).

Respecto a interculturalidad se la puede entender como “una contribucion al
establecimiento de relaciones pacificas, al mutuo entendimiento, al derecho a vivir la propia
cultura, a la tolerancia, y, en fin, a la autodeterminacion cultural” (Zimmermann, 1999, pag.
4).

Al hablar de interculturalidad se trata alcanzar un progreso arménico entre las distintas
culturas pertenecientes a un territorio, respetar y valorar cada una de sus caracteristicas como
tradiciones, costumbres, vestimentas, ideologias, etc., que hacen de su pueblo distinto a los
demas, llegando a obtener un equilibrio social y una convivencia armonica. En pleno siglo

XXI1 aun no se ha podido llegar a alcanzar el objetivo pleno de la interculturalidad, pudiendo
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ser causantes muchos factores, uno de ellos el que muchas personas se creen superiores a los
demas simplemente por no compartir rasgos de su cultura, notando falta de educacién y
conocimiento respecto al tema, pudiendo llevarnos a un etnocentrismo, otra causa esta en los
distintos gobiernos de turnos que solamente implantan a la interculturalidad en escritos,
documentos o leyes a cumplirse sin promover o dar los instrumentos necesarios que ayuden
a desarrollar desde una vision abarcativa de las culturas, otra de las causas es la falta de
insercion de estos temas en la educacion donde se le toma a la interculturalidad como temas
de indigenismo, sin saber su verdadera concepcion y fin.

La interculturalidad nace de la diversidad cultural de un pais, con el fin de promover
relaciones culturales con los diferentes pueblos en un solo sentir, sin racismo ni exclusion,
formando personas capaces de trabajar en conjunto para el desarrollo de una nacién. Por ello
se afirma que “Una sociedad sera intercultural cuando sus miembros interactien y se
enriquezcan con esa interaccion” (Bernabé M. , 2012, pag. 70).

La interculturalidad como un proceso de convivencia humana en una relacion reciproca
de valores sin perder la propia identidad. Se considera la interculturalidad como proceso de
convivencia humana. Por lo tanto la interculturalidad méas que un concepto es una practica
cotidiana y constante de respeto mutuo de los valores que tiene cada cultura. La convivencia
de culturas diferentes en un contexto determinado pluricultural o multicultural permiten que
se establezca relaciones reciprocas entre ella. (MEC, 2004, pags. 21-22)

Lo intercultural hace referencia a la pluralidad de culturas que conviven y comparten. El

DRAE define el término como concerniente “a la relacion entre culturas”. La Convencidn

sobre la Proteccion y Promocion de la Diversidad de las Expresiones Culturales define

interculturalidad como “la presencia e interaccion equitativa de diversas culturas y la
posibilidad de generar expresiones culturales compartidas, adquiridas por medio del
didlogo y de una actitud de respeto mutuo”. Esta es la definicion que utiliza el Reglamento
para la difusion de contenidos interculturales. A pesar de que este concepto no hace
alusién Unicamente a grupos étnicos, el reglamento se centra en ellos. (Samson & Vega,
2016, pag. 2)

En Ecuador, el término interculturalidad es de obligatorio tratamiento, méas ain en el

ambito educativo. Partiendo de los principios constitucionales donde se declara al Ecuador

23



como un pais multilinglie y plurinacional, donde coexisten pobladores mestizos, afro-
descendientes e indigenas, que a su vez conforman 14 nacionalidades asentadas en las cuatro
regiones que lo conforman: “en la Costa, los awa, chachi, tsachila y épera; en la Sierra los
quichuas; en la Region Amazonica, los a’is (cofanes), sionas, secoyas, zaparos, huaos,
quichuasy los shuaras-achuaras” (Conejo A, 2008).
El enfoque intercultural asume que el éxito escolar va mas alla del rendimiento académico
evaluado de manera sumativa y vinculado de manera casi exclusiva a la adquisicion de
conocimientos de tipo conceptual. Desde planteamientos mas humanistas, integradores e
interculturales, se considera que el éxito escolar implica el desarrollo de capacidades como la
autonomia, la responsabilidad individual y social, la comunicacion intercultural, la cooperacion o

la autorregulacion del aprendizaje. (Gil Jaurena, 2008, pag. 59)

La interculturalidad siempre ha existido en todo el mundo, sin embargo, recién en la
década de los noventa, toma fuerza en América Latina. Se empieza a discutir el término de
interculturalidad, como un proceso de atencidn a la diversidad étnica cultural. Una atencion
que parte de reconocimientos juridicos y de una necesidad cada vez mayor de promover
relaciones positivas entre diferentes grupos culturales, confrontar el racismo, la
discriminacion y exclusion; para formar ciudadanos consientes de las diferencias y capaces
de trabajar conjuntamente en el desarrollo de un pais, y en la construccién de una sociedad
justa, equitativa, igualitaria y plural.

La interculturalidad no se puede entender como un mero instrumento de intercambio entre
personas de culturas y religiones diversas. Debe promover un diélogo critico que cuestione
las relaciones de desigualdad, de discriminacion. Por eso, se hace una apuesta por un modelo
transformador que parta de la necesidad de incidir en las estructuras generadoras de
vulneraciones de derechos y de desigualdades.

2.3.8. Principio Sumak Kawsay-Buen Vivir

Al ser el Buen vivir un principio constitucional basado en el Sumak Kawsay, mismo que
se centra en el ser humano como parte de un entorno social y natural.

El ser humano goza y ejerce derechos que le permiten el pleno desarrollo de sus habilidades,

capacidades y destrezas, mismas gque ayudan a satisfacer sus intereses y necesidades para lograr

la consecucion de una vida digna. Al constituirse como la plenitud de la vida, el ser humano se
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reconoce y es reconocido como un ser humanizado, que piensa, actlia y siente, visto como sujeto

de derechos y no como un simple objeto de los mismos (Vazquez, P., 2009, pag. 1).

De acuerdo a la expuesto por el Sumak Kawsay, el ser humano al ser un sujeto de derechos
se identifica como un ser social que interactda e interrelaciona con los demas, apoderandose
de su realidad; gozando de los mismos derechos equitativamente. De esta manera el buen
vivir genera un desarrollo holistico que fortalece el respeto, la armonia, tolerancia y
convivencia entre la sociedad, resaltando la identidad del ser humano para lograr la

consecucion de una vida digna (Landy & Martos, 2015).

2.3.9. Educacion e interculturalidad

La educacion constituye un pilar fundamental en la generacion de cambios para una
sociedad, encaminada hacia un desarrollo holistico en igualdad de condiciones. Por ello, el
Sistema Nacional de educacidon junto con sus procesos educativos debe promover y

relacionar la interculturalidad con la comunidad educativa.

2.3.9.1. Educacion intercultural

En el &mbito educativo la educacion intercultural favorece a la convivencia de los diversos
grupos y culturas presentes en el entorno escolar. La educacion se convierte en un proceso
de formacion de las personas, entendida como una construccién social, basada en la realidad
de las mismas adecuada 0 no a cambios dados en diferentes épocas. Por ello esta modalidad
de ensefianza-aprendizaje se fundamenta en el reconocimiento de la diversidad para

conseguir la inclusion educativa desde la equidad y la justicia.

Al ser la educacion intercultural hoy en dia uno de los mejores caminos para fortalecer las
relaciones sociales y fortalecer el conocimiento critico de los educandos.

La interculturalidad es entendida en el contexto educativo como la formacién de habilidades que

posibilitan el encuentro con los demas, sea en forma de cultura, género, estrato social, o religion

diferente de la propia. Se trata de aceptar la diferencia, de adquirir la capacidad de cambiar la

perspectiva y actuar con esta nueva vision, equilibrando los intereses y poder sentir empatia

(Rehaag, 2010, pag. 78).
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De acuerdo a lo expuesto por los autores se puede aludir que la educacién intercultural es
aquella que se cimenta en el respeto y propende la valoracién de la diversidad cultura a fin
de fortalecer la equidad educativa. Ademas con ella se puede concebir una educacion flexible
enmarcada a desarrollar una educacion integral donde los estudiantes y docentes aprendan

mutuamente de situaciones diversas referentes a cada contexto.

2.3.9.2. Educacion Intercultural Bilingte (EIB)

En el Ecuador, la EIB tiene sus primeros acercamientos en los afios ochenta en medio de
grandes procesos de luchas territoriales, con ello se ha dado continuidad a la EIB, para la
transformacion del sistema educativo. “Una de las primeras experiencias de educacion
indigena surge en la década de los cuarenta con la creacion de las “escuelas indigenas de
Cayambe”, por parte de la Federacion Ecuatoriana de Indios” (Rodriguez, A, 2011, pag. 25).
Al ser la educacion intercultural bilingtie un modelo de construccion y fortalecimiento de la
identidad de la sociedad.

La EIB esta enfocada en proponer una educacion que permita a culturas diferentes,

desarrollar competencias y actitudes que los habiliten social y culturalmente,

direccionando la educacién a la incorporacién de todas las dimensiones de la otra cultura
dentro del proceso formativo, y asi lograr la calidad, efectividad y equidad al educar.

(Roman, 2000, pag. 9)

En Ecuador la educacion intercultural bilingtie ha sido de gran importancia ya que a través
de ella se ha podido consolidar el derecho a la educacién para los pueblos y nacionalidades
sin distincion de etnia, sexo, edad, lugar de procedencia, religién, etc. Con ello en la
actualidad se ha fortalecido el sistema educativo propiciando el empoderamiento de derechos
a cada individuo posee mediante la incorporacion de programas y proyectos educativos que
se cimenten en el respeto reconocido por la Constitucion de la Republica e instrumentos
internacionales a los cuales el Ecuador se adscribe.
2.3.9.3. Fines de la Educacion Intercultural Bilingle

Las fines de la educacion intercultural bilinglie pretender garantizar una educacion
incluyente para articular entre todas las poblaciones, nacionalidades, culturas y lenguas

existentes en el territorio nacional.
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El desafio del EIB se centra en la ampliacion de la cobertura hacia espacios no indigenas,
debido a que la diversidad sobrepasa un origen étnico y se plasma en colectivos urbanos
y rurales culturalmente distintos, que poseen diferentes niveles de significacion; es decir
se evidencia la presencia de una gran poblacion escolar culturalmente diversa que convive

y aprenden juntos (Roman, 2000, pag. 21).

Por tal motivo, “se demanda a la educacion la entrega de herramientas como: calidad,
pertinencia, eficiencia y equidad en un mundo cada vez mas competitivo, segmentado,
individual y con enorme diversidad sociocultural” (Roman, 2000, pag. 21).

La educacion intercultural bilingle a través de los fines establecidos pretende garantizar
la educacion desde un enfoque de respeto y aprecio a la diversidad cultural, inspirando lograr
una equidad e igualdad de oportunidades para todos, por ello mediante la construccion de un
Estado plurinacional sustentable se puede contribuir significativamente en la basqueda de
mejorar las condiciones de vida de las diferentes culturas del Ecuador.
2.3.9.4. Actualizacion Curricular del Ecuador e interculturalidad

El Sumak Kawsay y la educacion interactdan de dos modos: por una parte, el derecho a la
educacién es un componente esencial del Buen Vivir y por otra es un eje transversal de la
educacion, que permite desarrollar una sociedad democratica, equitativa e inclusiva,
promotora de interculturalidad, tolerante con la diversidad y respetuosa con la naturaleza
(Ministerio de Educacion, 2014, pag. 16).

El aprendizaje intercultural es capaz de superar las diferencias entre las culturas, y por
ende conducir a una forma de aprendizaje universal.

La perspectiva bicultural se define bajo la supuesta participacion de las culturas en el

proceso educativo. La interculturalidad busca contribuir una interaccion respetuosa y

fecunda entre los individuos y la cultura, poniendo énfasis en el reconocimiento respeto y

atencion pedagdgica de las diferencias y la diversidad cultural en todos los niveles

modalidades y aspectos del sistema educativo y en relacion a cualquier campo de

conocimiento (Gigante, 1995, pag. 46).

Siendo este, un eje que promueve: “el reconocimiento de la diversidad de manifestaciones
étnico-culturales, en las esferas local, regional, nacional y planetaria, desde una vision de

respeto y valoracion” (Ministerio de Educacion, 2014, pdg. 16), con ello en Ecuador sistema

27



educativo buscar brindar a los estudiantes una formacion integral a través de la aplicacién y
seleccidn de estrategias metodologicas donde el estudiante sea considerado como pilar del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

La interculturalidad en el sistema educativo ecuatoriano pretende enmarcar una practica
cotidiana gque se cimente en el respeto hacia las diversas culturas permitiendo fortalecer la
identidad de cada pueblo y nacionalidad para construir un estado pluricultural, que no solo

se base en la convivencia de otras culturas.

2.3.9.5. Valores que fortalecen la interculturalidad cultural en la educacion

Esto se puede ver reflejado en la frase que Beltran citado por Monereo et al sefiala: El
aprender a aprender no se refiere al aprendizaje directo de contenidos, sino al aprendizaje de
habilidades como: emocionales, afectivas, sociales, cognitivas, etc. con las cuales aprender
contenidos.

e Tolerancia: Siendo un aspecto para considerar, “radica en el respeto, la aceptacion y
el aprecio de la rica diversidad de las culturas de nuestro mundo, de nuestras formas
de expresion y medios de ser humanos, consiste en la armonia en la diferencia”
(Ballestero, 2017)

e Enlapractica educativa se debe fomentar la tolerancia, para que de esta manera exista
respeto entre los educandos y el docente y con ello se valorar la diversidad cultural.

e Respeto: El respeto promueve la igualdad de condiciones, para una convivencia
armonica en la sociedad.

e Reciprocidad: “Entendida como el saber devolver lo que hemos tomado para
construir nuestros privilegios, sea de los otros seres humanos o de la misma naturaleza
de la que dependemos para la reproduccién primaria de la vida (Vazquez, 2009, pags.
144-145)”.

e Redistribucion: Consiste en una convivencia donde exista relaciones mas justas para
todos y todas, y de forma especial para los excluidos. Estas relaciones posibilitan a
mas de satisfacer las necesidades vitales, el desarrollo de la dignidad humana
(Vazquez, 2009, pag. 145). Esto significa mantener un equilibrio entre igualdad y

equidad para todo ser humano.
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e Motivacion: Capacidad donde la personalidad del docente, con entusiasmo y
comunicacion, ayuda a despertar el interés e incentivar la curiosidad de los
estudiantes por el tema o por las actividades propuestas. Ademas orienta la ensefianza
dirigida al desarrollo de las competencias y las habilidades de los mismos, evitando
mensajes de critica y valorando el esfuerzo (Moreno, 2008, péag. 2). En la educacion
es un aspecto muy importante ya que el docente con ello puede hacer que los
estudiantes se involucren en los diferentes contextos provocando una motivacion para
mejorar su desempefio escolar.

En el entorno educativo el docente y la aplicacion de estrategias desempefian un papel
fundamental en la construccion de conocimientos de los estudiantes. Por ello en el
proceso de ensefianza — aprendizaje la aplicacidn de correctas estrategias didacticas
van a permitir la convivencia armonica de las diversas culturas del aula, como eje

transversal en el proceso educativo.

2.3.9.6. Estrategias didacticas para fortalecer la interculturalidad.

Las estrategias didacticas son un continuo procedimiento, que requieren de objetivos a
cumplir; la planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos; asi como su
evaluacién y posible cambio (Cérdova D. , 2019). Hay que ensefiar estrategias para la
comprensién de contenidos; implican lo cognitivo y lo meta cognitivo, no pueden ser técnicas
precisas, implica la capacidad para representarse y analizar los problemas y la flexibilidad
para dar con soluciones (Cortez, 2017).

Al desarrollar estrategias con orientacion intercultural los estudiantes tienen la
oportunidad de reflexionar e involucrarse dentro de la realidad cultural del pais en otro
idioma, de esta manera se fortalece la identidad y el hecho que vivimos en una sociedad
multicultural. Un punto importante de partida es la motivacidn, ya que motivar es predisponer
al estudiante hacia lo que se quiere ensefiar, entonces lo esencial es conducir a comunicarse
en otro idioma, donde también deben estar involucrado sus gustos y cultura (Cortez, 2017).
Basandonos en autores como Tejada y Pujol (citados por Torre, Oliver y Sevillano, 2008);
asi como en Rajadell (2001) y en Diaz-Barriga y Hernandez (2002), se presento la siguiente

propuesta de estrategias:
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1. Estrategias para generar o activar conocimientos previos: permiten recuperar e
identificar los conocimientos previos de los alumnos ante un tema especifico; o
esclarecer las intenciones educativas del docente en la sesion de clase. Utilizadas al
inicio de la sesion de aprendizaje. Ej. Técnicas como: actividad focal introductoria,
objetivos, lluvia de ideas, pre-interrogantes. Procedimientos como: discusion guiada,
demostracion, etc.

2. Estrategias para facilitar la adquisicion del conocimiento: son utilizadas por el
docente y permiten al alumno establecer enlaces entre los conocimientos previos y la
nueva informacién, asi como mejorar la codificacion y organizacion de la
informacion a aprender. Ej. Técnicas como: analogias, ilustraciones, mapas
conceptuales, organizadores graficos, resumenes, lecturas comentadas, etc.
Procedimientos como: observacion, analisis, comparacion, sintesis, expresion verbal,
etc.

3. Estrategias para el desarrollo de contenidos procedimentales, habilidades
cognitivas y habilidades psicomotrices: permiten que el alumno analice situaciones,
sintetice informacion, aplique sus conocimientos, utilice herramientas, transfiera lo
aprendido en otras situaciones cotidianas, busque autbnomamente nuevas formas de
aprender y reflexione sobre sus procesos. Ej. Métodos como: proyectos. Técnicas
como: aprendizaje basado en problemas, role playing, debates, ensefianza basada por
medio de fichas, simulaciones, entrenamiento sistematico, dramatizaciones, etc.
Procedimientos como: experimentacion, interrogatorio, andlisis, explicacion,
argumentacion, etc.

4. Estrategias para la adquisicion de actitudes, valores y normas: permiten aprender
a saber convivir con los demas. Busca que el alumno pueda percibir situaciones de su
entorno (las cuales podrian convertirse en dilemas morales), tome conciencia de ellas,
emita juicios valorativos argumentados, defina valores o antivalores encontrados;
intercambie opiniones para obtener diferentes puntos de vista; se organice para poner
en practica acciones que le permita alcanzar diferentes fines, etc. (Vargas, 2014, pag.
30).
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2.3.9.7.

Tabla 1 Medio y recursos educativos segun tipo de estrategias

Tipo de estrategia

Tipo de medio o recurso

Medios y recursos educativos segun tipo de estrategias

Medio o recurso

educativo
Para generar o activar Impresos Texto - Cuaderno -
conocimientos previos Laminas
Digitales CD
Auditivos Grabadora
Para facilitar la adquisicion ~ Impresos Texto - cuaderno - arbol

del conocimiento

Manipulativos

genealdgico - linea de
tiempo - libros - mapas —
laminas.

Muestrario de hojas -
vestimentas tipicas -

indumentaria

Para el desarrollo de
contenidos procedimentales,
habilidades cognitivas y

habilidades psicomotrices

Impresos

Texto - cuaderno - fichas

- organizadores - libros

Manipulativos

Muestrario de hojas -
vestimentas tipicas -

indumentaria

Para la adquisicion de

actitudes, valores y normas

Impresos

Hoja Impresa de caso

Fuente: Vargas (2013). Estrategias didacticas para el desarrollo de la identidad cultural en educacion primaria.
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2.3.9.8. Bases conceptuales de la Educacién Intercultural Bilingte
En Ecuador es evidente la pluralidad de alumnos de procedencias diversas culturas en
espacios educativos, por todo ello, resulta imprescindible plantear bases conceptuales de la
Educacion Intercultural para construir una educacion que parta del reconocimiento cultural
como referente pedagdgico inclusivo.
Las bases conceptuales en la EIB son:
Territorio: constituyen todos los recursos naturales tales como la tierra, la flora, fauna, el
aire, agua, recursos minerales y tecnologias que forman la base material para la
reproduccion de la cultura del grupo social.
Lengua: Es la inmediata expresion de la cultura, la lengua materna es el nivel oral sobre
todo escrito, descubre la estructura del pensamiento indigena y se ubica la cosmovision
cultural y conocimientos muchos de ellos expresados en la practica social.
Cultura: Constituye el conjunto de valores sociales, expresando en la practica social
cotidiano de cada pueblo. La recuperacion cultural de las nacionalidades es el punto de

partida para la Educacion Intercultural Bilingte. (Conejo, 2005, pag. 18)

2.3.10. La educacion intercultural como factor primordial para el desarrollo de la
personalidad.

La diversidad siempre ha estado presente en la sociedad, por ello se debe ser consciente
de que el cambio al que se esta llamando a la sociedad y centro educativos, no esta motivado
por la insercion de personas de diferentes etnias y lenguas, sino es una situacion de cambio
global que provoca la necesidad de desarrollar mecanismos que permitan fortalecer sus
procesos de ensefianza —aprendizaje para responder a las necesidades sociales. La educacién
intercultural debe garantizar la inclusion educativa de nifios, nifias y adolescentes.

Por ende el sistema escolar y sus organismos rectores deben garantizar el acceso a la
escuela a todos los nifios y nifias en edad de escolarizacién De ahi la importancia de
desarrollar politicas educativas que aseguren una educacion de calidad, basada en la equidad,
para hacer realidad un sistema educativo en el que la consecucion de aprender a vivir juntos

forme parte de una ensefianza de calidad (Arroyo, 2013).
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2.3.11. Interculturalidad en el Ecuador
Ecuador al ser un pais reconocido por su gran diversidad étnica y cultural, los pueblos y
nacionalidades han tenido una ardua lucha para ser reconocidos y asi poder acceder a los

derechos que son garantizados para todos sin exclusién en la Constitucion.

Cambios que han sido notorios en la actualidad, ya que con ello se creo el sistema de
educacion indigena (bilingle intercultural), de esta manera se ha dado un cambio en el
contexto social, educativo y politico, fortaleciendo asi las précticas culturales, promoviendo
los conocimientos entre cultural y sobre todo impulsando préacticas inclusivas en el sistema
educativo.

Forjar una sociedad intercultural es una gran tarea y un gran desafio. Va mucho mas alla

de tomar medidas de Estado o emitir una legislacion. Es ante todo, impulsar desde el

Estado, por una parte y desde la propia sociedad por otra, el reconocimiento de las

diferencias, la superacion de los prejuicios, la valorizacién del otro, y la construccion de

ese espacio comun que podemos identificar como “propio” de todos (Ayala, 2017, pag.

18).

La interculturalidad es un tema complejo que exige un tratamiento interdisciplinar:
pedagdgico, didactico, filosofico, antropoldgico, ético, juridico, etc. Como se ha afirmado
anteriormente, varios autores sostienen que la via de ingreso triunfal de la interculturalidad
sea a través de la educacion. Por ello, se presentan relacionados interculturalidad y educacion
(Higuera & Castillo, 2015).

Alrededor de los afios 70, en diversos lugares como en Ecuador y en la amazonia peruana

fuesen los propios movimientos u organizaciones indigenas quienes demandan el uso de

su lengua y la presencia de elementos de su cultura en la educacién formal (...) se llevaron

a cabo importantes campafias de alfabetizacion de adultos en la propia lengua en los afios

80 en Bolivia, Ecuador y Nicaragua, por ejemplo, que se constituyeron en verdaderos

antecedentes (...) asi como en importantes herramientas del movimiento indigena para

promover o consolidar, segun fuere el caso, su organizacion étnica y politica (Lopez &

Kuper, 1999, pags. 3-9)
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Inicialmente, los levantamientos de los pueblos indigenas se realizaron por la recuperacion
de sus tierras, por la defensa de la identidad de las nacionalidades y el derrocamiento de
presidentes. Sin embargo, sus mejores frutos se han visto reflejados en la aprobacion de leyes
que promueven el respeto de las culturas y sus tradiciones; y en la institucion de la educacién

intercultural bilingte en el Ecuador (Higuera & Castillo, 2015).

El nacimiento del Sistema de Educacion Intercultural Bilingue (SEIB), el afio de 1988,
representa el resultado de la reivindicacion de los movimientos sociales autctonos. EI SEIB
nacio con la mision de favorecer el seguimiento de los estudios de las poblaciones
conservando el patrimonio cultural de cada una de ellas, por ejemplo la recuperacion de la
lengua nativa y costumbres a los jovenes autoctonos. Al generar inclusion en la nacion, no
desea establecer un sistema que privilegie a las culturas antes olvidadas, sino su
reconocimiento y valoracion. En la actualidad el SEIB esté destinado a la implementacion
del Estado plurinacional e intercultural, en el marco de un desarrollo sostenible con visién de
largo plazo (Constitucion de 2008) y comprende desde la estimulacidén temprana hasta el
nivel superior (Higuera & Castillo, 2015).

La Educacion intercultural bilingte en el Ecuador, en los Gltimos afios se inici6 una serie

de experiencias educativas encaminadas a atender a la poblacién indigena teniendo en

cuenta sus caracteristicas socioculturales y la capacidad de las lenguas indigenas para

expresar todo tipo de conceptos sin necesidad de recurrir al castellano (Conejo A, 2008,

pag. 65).

La interculturalidad en Ecuador se ha fortalecido significativamente, no obstante, es
necesario que se realicen seguimientos permanentes, porque esta se construye mediante un
esfuerzo constante y sostenido, que va mucho mas alla de un dialogo de culturas; mas bien
se expresa en la superacion de desigualdades, prejuicios y asimetrias.

2.3.12. Comprensién lectora

La ensefianza de la lectura y su comprension ocupa un lugar preponderante dentro de los
planes de estudios por ser la base del resto de las asignaturas. Por tanto, dichos procesos
merecen especial atencion dentro de la actividad escolar y también en la sociedad. La

comprension lectora constituye una de las vias principales para la asimilacion de la

34



experiencia acumulada por la humanidad. Su ensefianza coadyuva al desarrollo intelectual y
afectivo del estudiante, especialmente en el campo de las lenguas extranjeras donde no solo
facilita el acceso al conocimiento cientifico-cultural foraneo, sino que facilita el aprendizaje
de la lengua meta (Santiesteban & Velazquez , 2011).
Podemos entender la comprension lectora como un producto y un proceso; como producto
seria la resultante de una interaccion entre el lector y el texto. Este producto se almacena
en la memoria después se evocara al formularle preguntas sobre el material leido. La
comprension lectora, como proceso tiene lugar en cuanto se recibe la informacién y en el

que solamente trabaja la memoria inmediata (Vallés, 1998, pag. 98).

Una problematica recurrente en los establecimientos educativos se manifiesta en
estudiantes que leen, pero no comprenden la lectura. Esta problematica puede ser causada
porque, en el sistema educativo tradicional, se considera mas, la velocidad y claridad con la
que pueden leer, mas no lo que pueden comprender. El aprendizaje de la lectura, demanda
una practica de comprension lectora, que contenga claridad, tanto en el marco de los
contenidos conceptuales como en los textuales. No es suficiente Gnicamente dominar el
vocabulario para comprender el texto, sino que es necesario conocer el tipo de texto a leer
(Cérdova, 2019).

Ante todo, es comprension, es decir, construccion de una representacion mental coherente

de lo que se lee, partiendo de la idea de que la lectura tiene como objetivo la comprensién

de un texto, incide en la idea de que el cédigo se ha de ensefiar en marcos significativos,
ya que se trata también de ensefiar a comprender. En este sentido, aprender el codigo ha
de dejar de ser visto como un proceso descontextualizado, para incluirse en marcos
significativos; porque descodificar no es leer, pero necesitamos descodificar para
comprender lo que leemos. En la medida en que el nifio va adquiriendo e interiorizando
el descifrado, es cada vez mas autonomo para descubrir el significado del material
(Cérdova D. , 2019, pag. 14)

Las investigaciones sobre lectura comprensiva, generalmente abordan dos aspectos, por
un lado, las variables relativas al texto, o sea las caracteristicas estructurales del texto, y por

otro las variables relativas al lector, 0 sea sus procesos cognitivos y meta cognitivos. Dentro
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de las variables relativas al texto, se distinguen la superestructura y la macro estructura. La
primera se refiere a la estructura esquematica referente a un tipo de forma de texto (narrativo
0 expositivo) y la segunda a la abstraccion de las ideas mas importantes del texto (Van-Dijk,
1997, pags. 163-190).
La préactica de la lectura lleva a los individuos a representar mentalmente esas estructuras,
permitiéndoles relacionarse con el texto de forma activa. Por ejemplo, frente a la lectura
de una narracion, el lector espera encontrarse con la historia, con su moraleja, la trama
con su evaluacién, los episodios con su marco y suceso que conducira a la complicacion
y a su resolucion. De la misma manera, un lector eficiente construye rdpidamente una
representacion abstracta del texto, con base en la idea principal, elaborando una macro
estructura (Van-Dijk, 1997, pag. 24).

Ante lo expuesto se puede decir que la interculturalidad busca fomentar la comunicacion
e interaccion entre personas y grupos con diversas identidades culturales, a través de una
mirada centrada en la persona como protagonista y titular de derechos, centrada en el respeto
y el reconocimiento a la diversidad que permitan la integracion educativa.
Es un proceso constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo. Es constructivo
porgue es un proceso activo de elaboracion de interpretaciones del texto y sus partes. Es
interactivo porque la informacién previa del lector y la que ofrece el texto se complementa
con la elaboracion de significados. Es estratégica porque varia segun la meta, la naturaleza
del material y la familiaridad del lector con el tema. Es metacognitivo porque implica
controlar los propios procesos de pensamiento para asegurarse que la comprension fluya

sin problemas (Pinzas, 2001, pag. 53).

La comprension lectora es un proceso activo que consiste que la capacidad de leer
comprensivamente los diferentes textos, mediante el uso de estrategias comunicativas y
linguisticas que posibiliten el analisis y establecimiento de relaciones entre los componentes
de un texto, donde las ideas se relacionen entre si. Esto permite construir el significado del

texto y crear informacion del significado del texto.
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2.3.13. Competencia lectora
La comprensidn lectora es el eje de la construccion del nuevo aprendizaje, de tal forma
que deja para el estudiante la evaluacion y la reflexion de los textos leidos, sin distinguir
areas: anotemos aqui textos histdricos, cientificos, argumentativos, expositivos, etc. Esto
supone que se tome una postura personal que implique la asimilacion del contenido en
términos de importancia y desarrollo académico y personal (Cérdova, 2019).
Proceso activo de construccion de sentidos en el que interactian dinamicamente el lector,
el texto y los contextos socioculturales. Supone en el estudiante un proceso activo porque
no solo decodifica o comprende la informacidn explicita de los textos que leg, sino que es
capaz de interpretarlos y establecer una posicion critica sobre ellos (Cérdova D. , 2019,
pag. 50).

2.3.14. Enfoques de la Comprension Lectora

La comprension lectora puede ser abordada mediante diferentes enfoques como:

2.3.14.1. Enfoque de Cassany

En este enfoque se le otorga gran importancia a la lectura, debido a que representa una parte

trascendental en la vida cotidiana de las personas, sobre todo de los nifios, tanto en los

aspectos relacionados con su vida diaria, asi como en resultados del aprendizaje.
La lectura es uno de los aprendizajes mas importantes, indiscutidos e indiscutibles, que
proporciona la escolarizacion. La alfabetizacion es la puerta de entrada a la cultura escrita
y a todo lo que ella comporta: una cierta e importante socializacion, conocimientos e
informacion de todo tipo. Ademas, implica en el sujeto capacidades cognitivas superiores.
Quien aprende a leer eficientemente desarrolla, en parte su conocimiento. En definitiva,
la lectura se convierte en un aprendizaje transcendental para la escolarizacion y para el

crecimiento intelectual de la persona. (Cassany, 2001, pag. 193)

2.3.14.2. Enfoque de Solé

Se considera a la lectura como un acto vinculado con el contexto social, haciendo énfasis en
la importancia de definir claramente los propdsitos de la lectura, a fin de enfocar la atencion
hacia lo que se lee y el resultado que se espera alcanzar. “Ensefiar a leer no es absolutamente

facil. La lectura es un proceso complejo. Requiere una intervencién antes, durante y despues.
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Y también plantearse la relacion existente entre leer, comprender y aprender” (Solé, 2001,

pag. 21).

2.3.15. Procesos que Intervienen en la Comprension Lectora

En la comprension lectora intervienen muchos procesos entre ellos los mas importantes son:

Percepcién: En la lectura y su comprension intervienen procesos perceptivos que son los
encargados de recabar la informacion textual para transmitirlos a las estructuras corticales
del cerebro que seran las encargadas de su posterior procesamiento.
Procesos psicolégicos basicos: Los procesos cognitivos incluyen el reconocimiento de
las palabras y su asociacion con conceptos almacenados en la memoria, el desarrollo de
las ideas significativas, la extraccion de conclusiones y la relacion entre lo que se lee y lo
que ya se sabe. La lectura demanda prestar atencion activa a muchas cosas al mismo
tiempo para coordinar los procesos psicologicos que se dan en la aprehensién de los
codigos escritos.
Procesos cognitivo-linguisticos: En la lectura de textos intervienen procesos cognitivo-
linguiisticos complejos que permiten acceder a su significado y extraer la informacion
necesaria para su comprension, como: acceso al 1éxico y el andlisis sintactico (Valles,
2005, pags. 52-58).

2.3.16. Niveles de la comprension lectora

Los siguientes niveles de comprension lectora son los que deben ser utilizados

simultaneamente en el proceso lector.

a) Comprension Literal: La comprension lectora literal pretende el reconocimiento de
todo aquello que figura en el texto, por ende en este nivel los estudiantes estan en la
capacidad de distinguir entre la informacion relevante e informacion secundaria,
establecer la idea principal del texto, dominar vocabulario y encontrar sentido a
multiples palabras.

b) Comprension de reorganizacion: Este nivel comprende ordenar y vincular
elementos del texto, con ello se establece relaciones que permitan suprimir
informaciones triviales o redundantes. “Un buen proceso lector comporta la
reorganizacion de la informacion recibida sintetizdindola o resumiéndola,

consolidando o reordenando asi las ideas a partir de la informacion que se va
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obteniendo a fin de hacer una sintesis comprensiva de la misma” (Catala, Molina, &
Monclds, 2001, pag. 17).

¢) Comprension inferencial o interpretativa: La comprension inferencial comprende
todo aquella informacion implicita, es decir, aquella informacion profunda que sin
salir del texto se pueda comprender haciendo relaciones y suposiciones. Esta se da
“cuando se activa el conocimiento previo del lector que formula anticipaciones o
suposiciones sobre el contenido de texto a partir de los indicios que proporciona la
lectura” (Catala, Molina, & Monclus, 2001, pag. 17).

d) Comprensidn critica o profunda: Mediante la comprension critica se puede emitir
juicios valorativos, con ello se pretende explorar la posibilidad que tiene el lector de
tomar distancia del contenido del texto y asumir una posicion respecto al contenido.
Este nivel exige que el lector reflexione acerca de las consecuencias, que discrimine

hechos que se presenta en el texto.

2.3.17. Procesos cognitivos implicados en la comprension lectora.

La cognicion es: “El acto o proceso de conocer, como el proceso del desarrollo humano

estd presente en las discusiones tanto de la psicologia, ingenieria, lingdistica, como la

educacion”. (Alvarez & Ortega, 2005, pag. 32) Se ha convertido en un saber interdisciplinario

que explica procesos como la percepcion, memoria, atencion, entre otros.

Percepcién: La percepcion se puede definir como un proceso mediante el cual, los
estimulos son discriminados, seleccionados e interpretados; no se reduce solamente a
sensaciones, sino que implica la estructuracion de la realidad que depende tanto de las
caracteristicas de la misma como de la situacion interna del que percibe. Es un proceso
complejo por la relacion dindmica que mantiene con otros procesos cognoscitivos como
ser memoria, atencion, motivacion, entre otros. Dentro de la percepcidn cabe hacer
mencionar las diferentes modalidades perceptivas. La modalidad de mayor importancia,
en lo que respecta al lenguaje, es la que se conoce como percepcion visual, que consiste
en la facultad de reconocer y discriminar los estimulos visuales y de interpretarlos
asociandolos con experiencias anteriores. Estd integrada por cinco facultades:
coordinacion fisico-motriz, percepcion figura-fondo, constancia perceptiva, percepcion

espacial y relaciones espaciales.
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Memoria: La memoria es la capacidad buena o pobre de retener en la mente las
experiencias recientes y pasadas. Se le considera un factor muy importante del
aprendizaje, puesto que para avanzar hay que recordar lo que se aprendio anteriormente
y es fundamental en el lenguaje. Hay diferentes tipos de almacenamiento; en la memoria
sensorial los elementos no se procesan, constituye un nivel minimo de codificacién donde
el sujeto no ejerce ningun control sobre esa informacién porque se encuentra en un nivel
perceptual.

Atencidn.: La atencién es un proceso cognitivo implicado en el aprendizaje, su
importancia radica en que realiza un proceso selectivo debido a la imposibilidad de que
el sistema nervioso procese todo lo que recibe. La atencion focaliza y concentra aquello
que el sujeto desea, aunque también puede ser involuntaria. En el proceso de aprendizaje
la atencidon es necesaria ya sea para la seleccion de estimulos o para procesos de
discriminacion o de sintesis.

Motivacién: La motivacion conduce al individuo a realizar una clase de accién, lo guia
y mantiene hasta que logra una meta, por ejemplo, en el aprendizaje del leguaje aparece
como resultado de la interaccion del sujeto con el medio y de la necesidad de
comunicarse, ademas es entendida como una técnica para promover el aprendizaje, no es
algo externo sino que desde el interior empuja a la persona a una determinada conducta.
Todos estos factores son procesos cognitivos que interactian entre si en cualquier
aprendizaje del individuo y principalmente en el lenguaje que es determinante en la
adquisicién de conocimientos posteriores. Dentro del contexto educativo algunos
estudiosos le conceden especial importancia al proceso de atencidén y motivacion, puesto
que en la carencia de estos dos elementos radica el origen del mayor nimero de fracasos

escolares. (Rodriguez P. , 2018, pags. 17-19)

2.3.18. Como ensefiar a leer comprensivamente

Para ensefiar a los estudiantes a leer de forma compresiva se debe:

e Crear un contexto adecuado
e Motivar al estudiante
e Leerenvozalta

e Extraer la idea central del texto y sus ideas secundarias
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Realizar un breve andlisis de la lectura

Compartir lo entendido del texto.

Es fundamental aplicar estos pasos para estimular la lectura comprensiva en los

estudiantes, ya que por medio de ella se logra decodificar con mayor rapidez la informacion.

2.3.19. Dificultades en comprension lectora

En la actualidad es dificil precisar los factores que ocasionan problemas de comprension

lectora, sin embargo, se puede destacar:

En los estudiantes se presentan problemas de Iéxico, ocasionados por factores como:

Bajo nivel cultural
Lenguaje pobre
Problemas de memoria

Falta de motivacion para adquirir habitos de lectura (Tapia, 2010).

En los docentes se puede evidenciar:

Atencion y memoria: La atencion es muy importante para memorizar o0 comprender
lo que se esta leyendo o escribiendo, los docentes no seleccionan textos atractivos y
los alumnos se distraen porque no les es significativo.

Motivacién y expectativas hacia la lectura: Cuando los textos son motivantes la
lectura se comprende mucho mejor e incluso disfrutan con ella, porque es algo que

les gusta e interesa (Tapia, 2010).

Y por dltimo en el entorno:

Familiar: Se refiere a las relaciones padre/madre-hijo/a y las pautas educativas
parentales, las expectativas parentales para los aprendizajes, el comportamiento lector
en casa y el nivel sociocultural.

Sociocultural: Se refiere a las relaciones estudiantes-comunidad, se presentan
dificultades en el sentido que, los estudiantes son entes muy pasivos que tienen poca
relacion formal con los miembros de su comunidad/barrio, por 1o que no requieren
desarrollar la destreza lectora para mejorar sus niveles de comunicacién (Tapia,
2010).
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2.3.20. La lectura

2.3.20.1. ¢Qué es leer?

La lectura al entenderse como la capacidad de entender un texto escrito.
Leer consiste en descifrar el cddigo de la letra impresa para que esta tenga significado y
como consecuencia se produzca con una comprension del texto. Dicho de otro modo leer
es un esfuerzo en busca de significado es una construccién activa del sujeto mediante el
uso de todo tipo de clave y estrategias, cuando se lee un texto se construye un
representacion de sus significados guiando por las caracteristicas del mismo letras y
palabras (Ruiz, 1996, pag. 49).

La lectura constituye una de las metas fundamentales en el proceso de ensefianza escolar, ya
que se relaciona con la adquisicién de nuevos conocimientos y la asimilacion de “nueva
informacion y aprovecharla en la labor practica presupone el habito de resumir y anotar
correctamente lo leido y lo comprendido, de reproducir su esencia en el papel en forma breve
y exacta (Alvarez G. , 1996, pag. 32).

La lectura es un proceso de comunicacion que consiste en relacionar y entender las ideas
expresadas en un texto, con ello se promueve la adquisicién de conocimientos de los

estudiantes y su capacidad comunicativa.

2.3.20.2.Importancia de la lectura
La lectura al ser definido como un proceso activo que le proporciona al lector una

actividad productiva, ya que no solo se recibe un texto sino se lo transforma en conocimiento.

A través de la lectura, las y los lectores, se sumergen en nuevos mundos y viajan a lo
imprevisto, asociando a nuevos aprendizajes a las experiencias del lector/a y a las
diferentes instancias del desarrollo de la misma. Es muy importante destacar que “la
lectura, produciendo significados y sentidos, desplaza al texto hacia otros lugares, otras

instancias del hacer significativo social e historico (Antezana, 1999, pag. 36).
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Esta habilidad linglistica de caracter superior, constituye una estrategia clave en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, ya que ayuda a desarrolla el pensamiento cognitivo para
que los estudiantes incrementen su habilidad de comprension.

La lectura entonces, es un proceso interactivo, en cual el sujeto lector/a pone a disposicion

del texto todo su bagaje cultural, su afectividad dentro de las condiciones que posee, de

esta manera el proceso de lectura viene definido por la interaccion existente entre factores
diversos tales como caracteristicas del lector/a, naturaleza de la informacion que se
desarrolla en el discurso escrito, finalidad de la tarea que se ha sido propuesta y las
condiciones propias de la situacién o contexto en que tiene lugar (Escoriza, 2003, pag.
14).

Lo expuesto deja en manifiesto la necesidad de mecanismos que permitan a la comunidad
educativa involucrarse, porgue sin lectura no hay educacion; por eso es importante fomentar
habitos en los que se involucren docentes, padres y estudiantes. Por lo tanto, es innegable la
importancia de la lectura, asi refiere Ponce (2020), quien la considera como “concepto central
en todas las areas del conocimiento, ya que en ella se cifra una serie de habilidades y destrezas
que permiten el desarrollo de las habilidades expresivas, a capacidad de memorizar, de
apreciar; pero sobre todo, de encontrar significados (p. 166-167).
2.3.20.3.Tipos de lectura

La lectura es una actividad fundamental en el trabajo diario de una persona, especialmente
en la vida académica; y a la vez es una de las principales habilidades que se adquiere en la
escuela; ademas es el vehiculo més importante para el desarrollo personal y social del
individuo. Cuando se lee se entra en conversacion con lo que dice el autor, al tener esta
experiencia tomemos en cuenta si se hace para recordar solamente la informacién o para
recoger y comprender lo que se lee (Rodriguez P. , 2018). La mayoria de los expertos
sostienen que la lectura permite desarrollar el pensamiento y facilitar el aprendizaje.

e Lectura oral: Leer en voz alta precisa de la comprension del texto, al aprender un
vocabulario nuevo se pueden expresar nuevas ideas, conceptos que permiten

desarrollar la capacidad lectora.
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Lectura silenciosa: La lectura silenciosa, es la que capta mentalmente el mensaje
escrito sin pronunciar las palabras. Es el tipo de lectura méas frecuente y de uso
personal. Es la lectura donde el lector puede captar las ideas principales de un texto.
Lectura exploratoria: La lectura exploratoria, consiste en leer un texto rapidamente
buscando las ideas o la informacion que méas nos interesa; es decir que por medio de
ésta, no se trata de comprender o recordar la informacion sino de buscarla.

Lectura superficial: La lectura superficial, consiste en leer en forma rapida para
saber de qué trata un texto; generalmente se lee el primer y ultimo péarrafo, o el
resumen, ya que aqui es donde se encuentra la esencia del texto. Esta, es una lectura
rapida ya que sélo proporciona un conocimiento superficial del texto y se utiliza antes
de leer un libro o un articulo.

Lectura recreativa: La utilizamos cuando leemos un libro por placer, generalmente
se realiza en forma rapida.

Lectura critica: Se realiza para analizar, comparar y evaluar la relevancia de lo que
se lee. No se recomienda leer muy rapido. Este es un tipo de lectura cuidada, reflexiva,
comprensiva.

Lectura reflexiva: Por medio de ella se alcanza el maximo nivel de comprension. Y
los contenidos se leen en varias ocasiones para interpretarlos. Esta lectura es mas
lenta.

Lectura mecanica: Se limita a identificar las palabras, sin tomar en cuenta el
significado de las mismas. Esta es una lectura que proporciona muy poca
comprension.

Lectura formativa: Este tipo de lectura lleva a la persona a que se comprenda a si
misma, se utiliza en el mundo escolar y académico y se caracteriza por tener un nivel
de profundidad y complejidad mayor. También se ofrece en los cursos normalistas y
de Educacion Superior. Se trata de textos en los que se requiere de un mayor manejo
de vocabulario y de un mayor nivel de abstraccion de pensamiento, para poder

asimilar e incorporar lo que el autor plantea (Rodriguez P. , 2018, pags. 28-30).
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2.3.20.4. La lectura como proceso

La lectura es el proceso cognoscitivo de la recuperacion y aprehension de algun tipo de
informacion o ideas almacenadas en un soporte y transmitidas mediante algun tipo de cadigo.
Se entiende también como una accién que realiza un lector de descifrar los signos gréficos
de un texto con la finalidad de comprenderlo y darle significatividad. En este ambito de
lectura se constituye en un proceso constructivo al reconocer que el significado no es una
propiedad del texto, sino que el lector lo constituye mediante el proceso de transaccion
flexible conforme va leyendo, le va otorgando sentido particular al texto segun sus
conocimientos (Cuya, 2019).
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CAPITULO I
MARCO METODOLOGICO

3.1. Enfoque de la investigacion

En la presente investigacion se desarrollaron aspectos fundamentales que orientaron al
disefio del estudio, bajo un enfoque cualitativo, el cual refiere al abordaje general que se
utilizé en el proceso de investigacion, es mas flexible y abierto, y el curso de las acciones se
rige por el campo (los participantes y la evolucién de los acontecimientos), de este modo, el

disefio se va ajustando a las condiciones del escenario o ambiente (Salgado, 2007).

3.2. Métodos de investigacion
Analitico-Sintético

Para el desarrollo de la investigacion se utilizo el metodo analitico para dar respuesta a las
preguntas cientificas planteadas. Este método nos permitié conocer mas del objeto de estudio
a fin de poder respaldar la propuesta y a la vez contrastar la informacion presentada en el

estado de arte.

3.3. Tipo de investigacion
En funcion del disefio

La investigacion es de tipo etnografia porque es un método de estudio utilizado por los
antropologos para describir las costumbres y tradiciones de un grupo humano. Este estudio
ayuda a conocer la identidad de una comunidad humana que se desenvuelve en un @mbito
sociocultural concreto (Arenal, 2019).

El propésito de la investigacion etnogréafica es describir y analizar lo que las personas de
un sitio, estrato o contexto determinado hacen usualmente (se analiza a los participantes en
“accion”), asi como los significados que le dan a ese comportamiento realizado en
circunstancias comunes o especiales, y finalmente, presenta los resultados de manera que se

resalten las regularidades que implica un proceso cultural (Salgado, 2007).

En funcion del método
Es de tipo pedagdgica ya que tiene un marcado caracter social, su objeto de estudio es la

educacién del hombre, vista y analizada como proceso, con una concepcion holistica, en la

46



gue se puede estudiar a los individuos que intervienen en el proceso educativo, al contexto
educativo, al propio proceso o algunos de los componentes que lo integran.

También es de accion participativa debido a que es un método de investigacion y
aprendizaje colectivo de la realidad, basado en un anélisis critico con la participacion activa
de los grupos implicados, que se orienta a estimular la practica transformadora y el cambio
social (Eizagirre & Zabala, 2006).

En funcion al alcance
Es de tipo descriptivo debido a que es un método cientifico que implica observar y

describir el comportamiento de los sujetos a estudiar sin influir sobre él de ninguna manera.

3.4. Métodos
Observacion cientifica

La observacion cientifica registra los fendmenos tal y como se presentan, pero esto no
significa que el observador sea un simple espectador. El investigador debe disefiar una
estrategia para descubrir un aspecto profundo del objeto que estd estudiando (Flores I. ,
2016).
Pasos de la observacion cientifica:

e Determinar el objeto

e Determinar los objetivos de la investigacion

e Determinar la forma con que se van a registrar los datos

e Registrar los datos observados

e Analizar e interpretar los datos

e Exponer conclusiones (Sampieri, 2006, pag. 435).
Andlisis Documental

El analisis de informacion, por su parte, es una forma de investigacion, cuyo objetivo es
la captacion, evaluacion, seleccion y sintesis de los mensajes subyacentes en el contenido de
los documentos, a partir del andlisis de sus significados, a la luz de un problema determinado.
Asi, contribuye a la toma de decisiones, al cambio en el curso de las acciones y de las
estrategias. Es el instrumento por excelencia de la gestion de la informacion (Dulzaides &
Molina, 2004).
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3.5. Técnicas e Instrumentos de la investigacion

Observacion, ayudd a registrar hechos veridicos, mediante esta técnica se observara
atentamente los hechos para asi recaudar la informacion para la elaboracion de la propuesta
metodoldgica intercultural.

Analisis bibliografico, consistié en la revision de informacion con respecto al tema para
la elaboracion del estado del arte de la presente investigacion.

Encuesta aplicada a estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion basica y docentes de la

Unidad Educativa Intercultural Bilingtie Calancha.

3.6. Poblacion y muestra
Poblacion: La poblacion investigada la constituyen 11 estudiantes de 6to y 7mo afio de
educacion basica y 13 docentes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingiie “Calancha”.
Muestra: al no ser una poblacion excesiva se trabajara con los 11 estudiantes de 6to y 7mo
afio de educacion béasica y 13 docentes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingie
Calancha.
Se elaboré una encuesta que fue aplicada a los estudiantes del de 6to y 7mo afio de educacion
bésica y 13 docentes de la Unidad Educativa Intercultural Bilingiie “Calancha”, en el periodo
académico 2020, posteriormente con los resultados de la encuesta de procedid a disefiar una
propuesta metodoldgica con enfoque intercultural para el desarrollo de la comprension
lectora de los estudiantes, la cual fue validada por dos representantes de la Unidad Educativa.
Para realizar la validacion de la guia “’Propuesta de planificacion de estrategias didacticas’
se socializd el trabajo de investigacion con docentes del area de Lengua y Literatura.

- Lic. José Carlos Yautibug rector de la Unidad Educativa ‘’Calancha’’.

- Lic. Pilar Morales Montero docente de la Unidad Educativa <’Calancha’’
Para validar la la guia ’Propuesta de planificacion de estrategias didacticas’® se ha recibido
el aporte de dos expertos de la unidad donde vamos a aplicar la guia, quienes expresaron
que la propuesta es aplicable para los nifios, ya que abarca las variables de estudio:
interculturalidad y la comprension lectora en todas las actividades para cumplir con el

proceso curricular requerido por una guia pedagogica.

Los docentes coinciden que en la guia metodoldgica las actividades propuestas tienen mucha

concordancia entre si, porque cada actividad previa al desarrollo de la lectura facilita la
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comprension de cada lectura, posee graficos que despierta el interés por la lectura, esta
facilita la comprension del texto a ser leido, predice la lectura y sobre todo despierta el interés

para concentrase en la lectura presentada.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS

4.1. Encuesta aplicada a estudiantes
Pregunta 1: ; Te gusta leer?
Tabla 2 Resultado de la pregunta 1

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 6 54.5
Si 5 455
Total 11 100

Fuente: Encuesta aplicada a las estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion basica
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 1;Te gusta leer?

H No

| Sj

Fuente: Tabla 1
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 1, que el 54.5% de los nifios, es decir a su mayoria no les
gusta leer mientras que el 45.5% afirmaron que si les gusta leer. Los encuestados responden
que no les gusta leer lo que concuerda con los datos expuestos en el estado del arte donde

sefiala que el 26,5% de los ecuatorianos no dedica tiempo para leer. Al ser la lectura una herramienta
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importante en el aprendizaje es importante que el docente incentive su practica mediante el uso
de métodos diferentes a los habituales, ademas, de contar con la exigencia y constancia de
los padres para fomentar la lectura para fortalecer el desarrollo de sus nifios Cuando se lee se
entra en conversacion con lo que dice el autor, al tener esta experiencia tomemos en cuenta
si se hace para recordar solamente la informacién o para recoger y comprender lo que se lee
(Rodriguez P. , 2018)
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Pregunta 2 ;Comprendes los textos que lees?
Tabla 3 Resultado de la pregunta 2

Indicador Frecuencia Porcentaje
A veces 7 63.6
Frecuentemente 3 27.3
Nunca 1 9.1
Total 11 100

Fuente: Encuesta aplicada a las estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion bésica
Autora: Myrian del Pilar Usca

Grafico 2;Comprendes los textos que lees?

B A veces
W Frecuentemente

¥ Nunca

Fuente: Tabla 2
Autora: Myrian del Pilar Usca

Analisis

Podemos observar en la grafica N° 2, que el 63.6% de los nifios, solamente a veces
comprenden los textos que leen, un 27.3% de los nifios lo hacen frecuentemente y tan solo el
9.1% nunca comprende lo que lee. Evidencio que los nifios necesitan una mayor motivacion
0 bien se necesita una revision minuciosa de los textos que leen para verificar si captan
consistentemente su atencion e interés, siendo la comprension lo mas importante en el
proceso de la lectura. Para poder llevar esto a cabo, la motivacion e implicacion del maestro
debe ser completa, ya que ellos son los que impulsaran a los alumnos hacia el gusto por la

lectura y, desde ahi, crearan lectores comprensivos. La comprension lectora, como proceso
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tiene lugar en cuanto se recibe la informacion y en el que solamente trabaja la memoria
inmediata (Vallés, 1998, pag. 98)
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Pregunta 3 ;Qué textos te gusta leer?

Tabla 4 Resultado de la pregunta 3

Indicador Frecuencia Porcentaje
Leyendas 5 455
Fabulas 2 18.2
Cuentos 1 9.1
Historias 1 9.1
Mitos 1 9.1
Otros 1 9.1
Total 11 100

Fuente: Encuesta aplicada a las estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion basica
Autora: Myrian del Pilar Usca

Grafico 3;Qué textos te gusta leer?
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Fuente: Tabla 3
Autora: Myrian del Pilar Usca

Andlisis

Podemos observar en la grafica N° 3, que los textos que mayormente les gusta leer a los nifios
son las Leyendas ya que representan un 45.5%, seguido de las Fabulas con el 18.2% y en
igual proporcion los cuentos, historias y mitos con el 9.1%, se puede considerar esta
informacion de gran importancia debido a que con su correcta utilizacion dara la pauta de

que atraerd el interés de los nifios hacia la lectura teniendo en cuenta que les complace leer
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las leyendas, fabulas y cuentos que son textos narrativos mismos que se centran en el tema
de la interculturalidad, ademés de ayudar a dirigir el proceso de la comprensién lectora.
Podria decir que los nifios se inclinan la leyenda ya que las leyendas son narraciones creadas
por la fantasia popular, enriquecidas por numerosos elementos fantésticos. Su autoria no nace
de una sola persona, sino mas bien son el producto de la creacion colectiva de un pueblo,
sobre la que existen distintas versiones. Es decir, el sentir de una comunidad ligado a su
propio contexto social e historico se transforma en creacion literaria. Incluso, muchos de

estos relatos se han convertido hoy en reconocidas novelas o libros.

55



Pregunta 4;Sabes que las palabras tienen un significado dependiendo del contexto?

Tabla 5 Resultado de la pregunta 4

Indicador Frecuencia  Porcentaje
No 9 81.8
Si 2 18.2
Total 11 100

Fuente: Encuesta aplicada a las estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion bésica
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 4;Sabes que las palabras tienen un significado dependiendo del contexto?

® No

u Si

Fuente: Tabla 4
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la gréfica N° 4, que la gran mayoria de los nifios, es decir un 81.8%,
no saben que las palabras tienen un significado dependiendo del contexto mientras que el
18.2% si lo sabe, los encuestados responden que no conocen el significado de las palabras de
acuerdo al contexto resulta un inconveniente en el proceso de ensefianza, debido a que el
vocabulario influye directamente en la comprension lectora. Su importancia radica en que si
el lector reconoce el significado de las palabras, puede concentrarse en la comprension del
texto y con ello interpretar su significado, ya que en la lectura de textos intervienen procesos

cognitivo-linguisticos complejos que permiten acceder a su significado y extraer la
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informacion necesaria para su comprension, como: acceso al 1éxico y el analisis sintactico
(\Valles, 2005, pags. 52,58)

57



Pregunta 5¢Te gustaria leer textos que hablen de tu realidad?

Tabla 6 Resultado de la pregunta 5

Indicador Frecuencia Porcentaje
Si 11 100

Fuente: Encuesta aplicada a las estudiantes de 6to y 7mo afio de educacién basica
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 5;Te gustaria leer textos que hablen de tu realidad?

Fuente: Tabla 5
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 5, que el 100% de los nifios les gusta leer textos que
hablen de su realidad, es fundamental que los nifios conozcan su realidad ya que de esta
manera el proceso de lectura viene definido por la interaccion existente entre factores
diversos tales como caracteristicas del lector/a, naturaleza de la informacion que se desarrolla
en el discurso escrito, finalidad de la tarea que se ha sido propuesta y las condiciones propias

de la situaciéon o contexto en que tiene lugar. (Escoriza, Evaluacion del Conocimiento de las

Estrategias de Comprension Lectora., 2003, pag. 14)
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"Pregunta 6 ;Reconoces las ideas principales y las ideas secundarias de lo que lees?

Tabla 7 Resultado de la pregunta 6

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 1 9.1
Si 10 90.9
Total 11 100

Fuente: Encuesta aplicada a las estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion bésica
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 6;Reconoces las ideas principales y las ideas secundarias de lo que lees?

H No

HSi

Fuente: Tabla 6
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 6, que el 90.9% de los nifios, es decir, la gran mayoria
reconoce las ideas principales y las ideas secundarias de lo que leen, mientras que tan solo
9.1% no reconoce dichas idea, lo que concuerda con que un lector eficiente construye
rapidamente una representacion abstracta del texto, con base en la idea principal, elaborando
una macro estructura, (Van-Dijk, 1997, pag. 24)

Las ideas principales son las ideas basicas, son relacionadas directamente con el tema del

texto; son las ideas mas importantes, las que deben retenerse para recordar en si el texto leido.

59



Pudiendo considerarse una muy favorable sefial en el desarrollo de los nifios por lo que se

deberia mantener un estimulo y motivacion constante en el proceso de la lectura.
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Pregunta 7 ¢Después de leer un texto, recuerdas las ideas que encontraste?

Tabla 8 Resultado de la pregunta 7

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 1 9.1
Si 10 90.9
Total 11 100

Fuente: Encuesta aplicada a las estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion bésica
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 7;Después de leer un texto, recuerdas las ideas que encontraste?

H No

M Si

Fuente: Tabla 7
Autora: Myrian del Pilar Usca

Analisis

Podemos observar en la grafica N° 7 que el 90.9% de los nifios, si recuerdan las ideas que
encontro después de leer un texto, mientras que el 9.1% no recuerda las idea. Si bien es un
indicador de un favorable avance en los nifios se debera considerar ciertas adaptaciones en la
ensefianza para tratar de que todos los nifios alcancen un nivel similar de intelecto para ser
aprovechado y explorado. La retentiva es importante ya que permite construir enlaces que
fortaleceran sus conocimientos La lectura demanda prestar atencion activa a muchas cosas al
mismo tiempo para coordinar los procesos psicoldgicos que se dan en la aprehension de los

codigos escritos (Valles, 2005)
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Pregunta 8 ;(Entiendes lo que quieren expresar los textos que lees?

Tabla 9 Resultado de la pregunta 8

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 1 9.1
Si 10 90.9
Total 11 100

Fuente: Encuesta aplicada a las estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion bésica
Autora: Myrian del Pilar Usca

Grafico 8;Entiendes lo que quieren expresar los textos que lees?

B No

uSi

Fuente: Tabla 8
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 8, que el 90.9% de los nifios si entiende lo que quieren
expresar los textos que leen mientras que el 9.1% de los nifios no lo entiende los encuestados
responden que si entienden lo que quieren expresar los textos, esto guarda relacién con la
comprension lectora pretende el reconocimiento de todo aquello que figura en el texto, por
ende en este nivel los estudiantes estan en la capacidad de distinguir entre la informacion
relevante e informacion secundaria, establecer la idea principal del texto, dominar

vocabulario y encontrar sentido a multiples palabras.
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Pregunta 9 ;Sabes lo que es cultura?

Tabla 10 Resultado de la pregunta 9

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 4 36.4
Si 7 63.6
Total 11 100

Fuente: Encuesta aplicada a las estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion bésica
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 9;Sabes lo que es cultura?

H No

WS

Fuente: Tabla 9
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 9, que el 63.6% de los nifios si saben lo que es la cultura,
mientras que el 36.4% no lo sabe, la mayoria de los nifios saben lo que es cultura siendo
fundamental su ensefianza ya que permite conocer sus origenes, costumbres y creencias las
cuales han sido transmitidas de generacidn en generacion caracterizandolos y permitiendo su
aceptacion y como afirma el autor: la cultura “es un conjunto de conocimientos, creencias,
costumbres, técnicas, etc. de un pueblo o grupo humanizado que le caracteriza y diferencia

de otros pueblos o grupos, con la finalidad valiosa e interesada para alguien” (Bouché & et
al., 1998, pag. 157)
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Pregunta 10 ¢Sabes que es interculturalidad?

Tabla 11 Resultado de la pregunta 10

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 7 63.6
Si 4 36.4
Total 11 100

Fuente: Encuesta aplicada a las estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion bésica
Autora: Myrian del Pilar Usca

Graéfico 10¢Sabes que es interculturalidad?

B No
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Fuente: Tabla 10
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 10, podemos observar que el 63.6% de los nifios no saben
lo que es la interculturalidad, mientras que el 36.4% si sabe lo que significa, la mayoria de
nifios no saben lo que es interculturalidad, una gran causa esta en los distintos gobiernos de
turnos que solamente implantan a la Interculturalidad en escritos, documentos o leyes a
cumplirse sin promover o dar los instrumentos necesarios que ayuden a desarrollar desde una

vision abarcativa de las culturas, otra de las causas es la falta de insercién de estos temas en
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la educacion donde se le toma a la interculturalidad como temas de indigenismo, sin saber su

verdadera concepcion y fin.
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Pregunta 11 ;Cudl de estas expresiones crees que significa interculturalidad?

Tabla 12 Resultado de la pregunta 11

Indicador Frecuencia Porcentaje

La interculturalidad hace referencia a los 11 100
diferentes tipos de cultura, su forma de vivir sus
costumbres y tradiciones.
Fuente: Encuesta aplicada a las estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion béasica
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 11;Cudl de estas expresiones crees que significa interculturalidad?

Fuente: Tabla 11
Autora: Myrian del Pilar Usca

Analisis

Podemos observar en la grafica N° 11, que el 100% de los nifios creen que la interculturalidad
hace referencia a los diferentes tipos de cultura, su forma de vivir sus costumbres y
tradiciones, la mayoria de nifios nifios creen que la interculturalidad hace referencia a los
diferentes tipos de cultura, su forma de vivir sus costumbres y tradiciones, pero una
definicion clara dice: la Interculturalidad nace de la diversidad cultural de un pais, con el fin
de promover relaciones culturales con los diferentes pueblos en un solo sentir, sin racismo ni
exclusion, formando personas capaces de trabajar en conjunto para el desarrollo de una
nacion. Por ello se afirma que “Una sociedad serd intercultural cuando sus miembros

interacten y se enriquezcan con esa interaccion” (Bernabé M. , 2012, pag. 70)
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Pregunta 12 ;Te gustaria leer cuentos, leyendas de culturas sobre tu cultura y las culturas
de otros lugares y realidades?

Tabla 13 Resultado de la pregunta 12

Indicador Frecuencia Porcentaje
Si 11 100

Fuente: Encuesta aplicada a las estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion basica
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 12;Te gustaria leer cuentos, leyendas de culturas sobre tu cultura y las culturas de
otros lugares y realidades?

Fuente: Tabla 12
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 12 que el 100% de los nifios si les gustaria leer cuentos,
leyendas sobre su cultura y las culturas de otros lugares y realidades, es interesante que los
nifos se incentiven por conocer las culturas y lugares de su pais siendo esto algo favorable
para su crecimiento como personas, asi como el enriquecimiento de sus valores sociales y
culturales esto  permitird al docente incluir textos narrativos sobre la diversidad cultural

ecuatoriana en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora.
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4.2. Encuesta aplicada a Docentes

Pregunta 13 ;Sus estudiantes muestran interés hacia actividades de lectura?

Tabla 14 Resultado de la pregunta 13

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 3 23.1
Sl 10 76.9
Total 13 100

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa ““Calancha™
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 13;Sus estudiantes muestran interés hacia actividades de lectura?

H No
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Fuente: Tabla 13
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 13, que el 76.9% de los docentes afirman que sus
estudiantes muestran interés hacia actividades de lectura, mientras que el 23.1% de los
docentes no observan dicho interés. Es alentador que los estudiantes demuestren interés por
la lectura, por lo que se deberia considerar un ligero cambio en el método de ensefianza para
incentivar a sus estudiantes motivandolos hacia dichas actividades en la adquisicion de
destrezas lectoras para que se desarrollen y se pueda fomentar en todos los nifios el interés

por leer textos narrativos con temas interculturales. Los procesos cognitivos incluyen el
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reconocimiento de las palabras y su asociacién con conceptos almacenados en la memoria,
el desarrollo de las ideas significativas, la extraccion de conclusiones y la relacion entre lo
que se lee y lo que ya se sabe. La lectura demanda prestar atencion activa a muchas cosas al
mismo tiempo para coordinar los procesos psicoldgicos que se dan en la aprehension de los

codigos escritos (Valles, 2005)

69



Pregunta 14 ¢ Los estudiantes identifican las ideas principales que estan escritas en el
texto?

Tabla 15 Resultado de la pregunta 14

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 5 385
Si 8 61.5
Total 13 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa “"Calancha”™
Autora: Myrian del Pilar Usca

Grafico 14;Los estudiantes identifican las ideas principales que estan escritas en el texto?

H No
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Fuente: Tabla 14
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 14, que 61.5% de los docentes afirman que sus estudiantes
si identifican las ideas principales que estan escritas en los textos, por el contrario el 38.5%
de los docentes manifiesta que sus estudiantes no identifican dichas ideas principales.
Puedo verificar que los docentes aducen que la mayoria de estudiantes si reconocen las ideas
principales es l6gico que los nifios se concentran en lo que leen y comprendan mejor, debido
a que en edades tempranas comienzan a desarrollar las destrezas lectoras. Los procesos
cognitivos incluyen el reconocimiento de las palabras y su asociacién con conceptos
almacenados en la memoria, el desarrollo de las ideas significativas, la extraccion de
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conclusiones y la relacion entre lo que se lee y lo que ya se sabe. La lectura demanda prestar
atencion activa a muchas cosas al mismo tiempo para coordinar los procesos psicolégicos
que se dan en la aprehension de los codigos escritos (Catala, Molina, & Monclus, 2001, pag.
17)
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Pregunta 15 ¢ Los estudiantes pueden describir la idea principal de una lectura solamente
observando imagenes?

Tabla 16 Resultado de la pregunta 15

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 2 15.4
Si 11 84.6
Total 13 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa “"Calancha”™
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 15¢Los estudiantes pueden describir la idea principal de una lectura solamente
observando imagenes?

® No

mSi

Fuente: Tabla 15
Autora: Myrian del Pilar Usca

Analisis

Podemos observar en la grafica N° 15, que el 84.6% de los docentes consideran que los
estudiantes si pueden describir la idea principal de una lectura solamente observando
imagenes y el 15,4% no describen ideas principales.Como docentes es importante utilizar
herramientas como imagenes para predecir la lectura y mantener el interés, como
complemento de la misma, ya que consideran que sus estudiantes son capaces de transmitir
un mensaje mediante la comunicacion visual debido a que es un modo de que la mente asocie

en un instante informacion que le permita mejorar su aprendizaje.Cuando los textos son
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motivantes la lectura se comprende mucho mejor e incluso disfrutan con ella, porque es algo

que les gusta e interesa (Tapia, 2010).
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Pregunta 16 ¢ Los estudiantes poseen interés previo, relacionado a la interculturalidad?

Tabla 17 Resultado de la pregunta 16

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 8 61.5
Si 5 38.5
Total 13 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa ~"Calancha™
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 16¢Los estudiantes poseen interés previo, relacionado a la interculturalidad?

® No

Si

Fuente: Tabla 16
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 16, el 61.5% de los docentes consideran que sus
estudiantes poseen interés previo, relacionado a la interculturalidad mientras que un 38.5%
consideran que no poseen interés, con ello se puede decir que los estudiantes no poseen
interés previo, relacionado a la interculturalidad, los estudiantes tienen deficiencias con
respecto a la educacion intercultural por ende es necesario que en los centros educativos y
sociedad en general se trabaje en el fortalecimiento de la interculturalidad. La
interculturalidad en el sistema educativo ecuatoriano pretende enmarcar una préactica

cotidiana que se cimente en el respeto hacia las diversas culturas permitiendo fortalecer la
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identidad de cada pueblo y nacionalidad para construir un estado pluricultural, que no solo

se base en la convivencia de otras culturas.
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Pregunta 17 ;Cree usted que los estudiantes se motivan al leer cuentos de su entorno?

Tabla 18 Resultado de la pregunta 17

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 1 7.7
Si 12 92.3
Total 13 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa “"Calancha™
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 17;Cree usted que los estudiantes se motivan al leer cuentos de su entorno?

® No

| Si

Fuente: Tabla 17
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 17, el 92.3% de los docentes consideran que sus
estudiantes si se motivan al leer cuentos de su entorno mientras que el 7.7% de los docentes
afirman que no se motivan, los docentes afirman que los estudiantes muestran gran interés
por leer, conocer saber y contar cuentos de su entorno, costumbres y tradiciones ya que dichos
cuentos estan ligados a su cultura, la cual les permite conocer y en un futuro transmitir dichos

conocimientos, por lo que resultan positivo aprovechar la curiosidad de los estudiantes para
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involucrarlos en el ambito intercultural a través de leyendas, costumbres y tradiciones
ecuatorianas. Se considera a la lectura como un acto vinculado con el contexto social,
haciendo énfasis en la importancia de definir claramente los propdsitos de la lectura, a fin de

enfocar la atencién hacia lo que se lee y el resultado que se espera alcanzar
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Pregunta 18 ;Cree usted que en los estudiantes de la Unidad Educativa ’Calancha’ existe
problemas de lectura?

Tabla 19 Resultado de la pregunta 18

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 3 23.1
Si 10 76.9
Total 13 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa “"Calancha”™
Autora: Myrian del Pilar Usca

Grafico 18;Cree usted que en los estudiantes de la Unidad Educativa ’Calancha’’ existe
problemas de lectura?
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Fuente: Tabla 18
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 18, el 76.9% de los docentes cree que en los estudiantes
de la Unidad Educativa ’Calancha’ existe problemas de lectura mientras que el 23.1%
considera que no existen dichos problemas, esto se debe a que en la edad infantil estos
problemas son muy frecuentes ya que muchas veces los estudiantes se encuentran con
dificultades en la lectura que se manifiestan de diferente forma en cada persona como en la

vocalizacion, reconocer, lentitud entre otras que atrasan sus habilidades lectoras. De acuerdo
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a los resultados podemos mencionar que estos son algunos factores que ocasionan problemas

de comprensién lectora:

e Atencion y memoria: La atencion es muy importante para memorizar o comprender
lo que se esta leyendo o escribiendo, los docentes no seleccionan textos atractivos y
los alumnos se distraen porque no les es significativo.

e Motivacion y expectativas hacia la lectura: Cuando los textos son motivantes la
lectura se comprende mucho mejor e incluso disfrutan con ella, porque es algo que
les gusta e interesa (Tapia, 2010)
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Pregunta 19 ¢ Los estudiantes desarrollan correctamente actividades después de la lectura
sobre contenido que leen?

Tabla 20 Resultado de la pregunta 19

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 7 53.8
Si 6 46.2
Total 13 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa “"Calancha”™
Autora: Myrian del Pilar Usca

Grafico 19;Los estudiantes desarrollan correctamente actividades después de la lectura
sobre contenido que leen?
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Fuente: Tabla 19
Autora: Myrian del Pilar Usca

Analisis

Podemos observar en la grafica N° 19, el 53.8% de los docentes considera que los estudiantes
desarrollan correctamente actividades despues de la lectura sobre contenido que leen por otro
lado el 46.2% de los docentes consideran lo contrario, los docentes consideran que la mayoria
de estudiantes desarrollan correctamente las actividades despueés de la lectura, puesto que la
mayoria de los estudiantes no tienden a organizar la informacion de la lectura mediante

organizadores graficos, resimenes o sintesis que le permitan un desarrollo integrado de sus
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habilidades cognitivas ya que se les dificulta procesar la informacion para transformarla en

conocimientos perdurables y aplicables a lo largo de su vida escolar
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Pregunta 20 ¢ Los estudiantes comprenden los textos que leen?

Tabla 21 Resultado de la pregunta 20

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 7 53.8
Si 6 46.2
Total 13 100

s

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa ~"Calancha
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 20¢Los estudiantes comprenden los textos que leen?
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Fuente: Tabla 20
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 20, podemos observar que el 53.8% de los docentes
consideran que sus estudiantes no comprenden los textos que leen mientras que el 46.2% de
los docentes creen que si comprenden lo que leen, es decir a la mayoria de estudiantes se les
dificulta construir un conocimiento nuevo Yy significativo al interactuar con el texto puesto
que cada individuo desarrolla habilidades y destrezas diferentes en la lectura y eso dificulta
el proceso de la comprension lectora. EI mayor problema que sufre el habito lector son las
pocas ilusiones que despierta en la mayoria de nifios y nifias. Desde las escuelas se ha creado
un vinculo negativo con la lectura, como si ésta fuera sinbnimo de trabajo y obligacion
(Cases, 2015)
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Pregunta 21 ;Emplea diferentes estrategias para evaluar elementos interculturales a partir
de la lectura?

Tabla 22 Resultado de la pregunta 21

Indicador Frecuencia Porcentaje
No 2 15.4
Si 11 84.6
Total 13 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa “"Calancha”™
Autora: Myrian del Pilar Usca

Grafico 21;Emplea diferentes estrategias para evaluar elementos interculturales a partir de
la lectura?

® No

HSi

Fuente: Tabla 21
Autora: Myrian del Pilar Usca

Analisis

Podemos observar en la grafica N° 21, el 84.6% de los docentes empela diferentes estrategias
interculturales a partir de la lectura y el 15.4 % de los docentes no empela diferentes
estrategias para evaluar elementos interculturales a partir de la lectura. EI ministerio de
educacion y normativas LOEI determina que los docentes deben emplear estrategias que
promuevan la educacién intercultural del estudiante para ayudarlos a fortalecer sus
habilidades cognitivas, y practicas dentro del proceso de aprendizaje para que se

desenvuelvan eficazmente.
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Pregunta 22 ¢Usted cree que con la elaboracion de una propuesta didactica mejoraria la
comprension lectora en los estudiantes?

Tabla 23 Resultado de la pregunta 22

Indicador Frecuencia Porcentaje
Si 13 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa ~"Calancha™
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 22;Usted cree que con la elaboracién de una propuesta didactica mejoraria la
comprension lectora en los estudiantes?

Fuente: Tabla 22
Autora: Myrian del Pilar Usca

Interpretacion

Podemos observar en la grafica N° 22, el 100% de los docentes cree que una propuesta
didactica mejoraria la comprension lectora en los estudiantes Los docentes de la Unidad,
creen que una propuesta didactica si mejoraria la comprensién lectora en los estudiantes, ya
que esta ayudaria para que la animacién a la lectura sirva como respaldo para la comprension
lectora; puesto que la lectura es una destreza esencial en todo proceso de ensefianza -
aprendizaje; por ende, se debe motivar al estudiante para que la domine, pero que también la

disfrute; ya que contribuye para el desarrollo intelectual y personal.
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Pregunta 23 ;Usted estd de acuerdo a aplicar una propuesta didactica con enfoque
intercultural para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de la Unidad Educativa
“’Calancha’’?

Tabla 24 Resultado de la pregunta 23

Indicador Frecuencia Porcentaje
Si 13 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa “"Calancha™
Autora: Myrian del Pilar Usca

Gréfico 23 Usted esta de acuerdo a aplicar una propuesta didactica con enfoque intercultural
para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de la Unidad Educativa “’Calancha’’?

Fuente: Tabla 23
Autora: Myrian del Pilar Usca

Anélisis

Podemos observar en la grafica N° 23, el 100% de los docentes estdn de acuerdo con la
aplicacion de una propuesta didactica con enfoque intercultural para mejorar la comprension
lectora en los estudiantes de la Unidad Educativa Calancha. De acuerdo con los resultados
los docentes estan de acuerdo con la aplicacién de una propuesta didactica con enfoque
intercultural para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de la Unidad Educativa
Calancha debido a que la sociedad intercultural como es la del Ecuador es necesario que se
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fomente el respeto a la diversidad cultural en condiciones de legitimidad mutua simetria e
igualdad, buscando desarrollar un nuevo sentido de convivencia educativa y en si el

desarrollo de la comprension lectora utilizando textos interculturales.
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Pregunta 24 ;Escriba una estrategia que usted utiliza para evaluar elementos

interculturales a partir de la lectura?

Tabla 25 Resultado de la pregunta 24

Indicador Frecuencia Porcentaje
A través de preguntas y didlogo con los sefiores 1 7.7
estudiantes de los temas tratados.

Contestar preguntas de acuerdo a la lectura 1 7.7
Disefiar un collage en otro idioma para que puedan 1 7.7
entender los alumnos

En el caso de Bachillerato Técnico a través de la 1 7.7
elaboracién de guias didacticas de acuerdo al contexto en

el que se encuentran los estudiantes. Lecturas de

motivacion personal que se encuentran cargadas en la

computadora de cada estudiante.

La lectura descriptiva utilizando como estrategia dibujos y 1 7.7
figuras

Motivar a los estudiantes 7.7
Partir de la observacion a la comprensién lectora creando 7.7
habilidades y habitos para la lectura comprensiva

Preguntas de razonamiento. 1 7.7
Realizar dibujos de acuerdo a la lectura y un pequefio 1 7.7
resumen utilizando palabras desconocidas para los

alumnos

Realizar un resumen después de lo que leen. Realizar un 1 7.7
dibujo de acuerdo a lo que entiende.

Realizar un resumen y buscar las palabras desconocidas 1 7.7
en el diccionario

Realizar una lluvia de ideas para realizar una idea 1 7.7
principal enfocados en los elementos interculturales

Una estrategia de evaluacion se puede realizar sobre la 1 7.7
alimentacién natural que tenian los de la comunidad de

Calancha, vivian varios afios sin enfermedades pero en la

actualidad con el consumo de productos quimicos a la

poblacion produce muchas enfermedades y fallecen por lo

menos no completan los 75 a 80 afios de edad.

Total 13 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa ~"Calancha™

Autora: Myrian del Pilar Usca
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Gréfico 24;Escriba una estrategia que usted utiliza para evaluar elementos interculturales
a partir de la lectura?

Fuente: Tabla 24
Autora: Myrian del Pilar Usca

Analisis

Podemos observar en la grafica N° 24, podemos observar en la tabla y grafico que
corresponde una proporcion de 7.7% igual en todas las observaciones, puedo determinar que
cada docente tiene una estrategia diferente la cual utilizan para evaluar elementos
interculturales a partir de la lectura por lo que sera disposicion y albedrio del docente
seleccionar la mejor para desarrollar de mejor manera el proceso de la lectura. Una
comprensiéon clara para lograr la aplicacion del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, debe estar encaminada a desarrollar las habilidades relacionadas con los
procesos de comprension, analisis y construccion de textos; su tratamiento adecuado
posibilitard que la clase sea una interaccion linglistica permanente y reciproca entre el

maestro y el alumno (Camejo, Sanchez, & Plasencia, 2018).

88



4.3. LINEAMIENTOS ALTERNATIVOS
43.1. TEMA
Interculturalidad y Comprension Lectora en estudiantes de la Unidad Educativa Intercultural

Bilinglie Calancha, Colta-Columbe.

4.3.2. PRESENTACION

La lectura es el medio basico para aprender y ensefiar, su importancia en la educacion se
impone naturalmente y gran parte de los cientificos ven en ella la clave de las dificultades en
el aprendizaje escolar (Heit, 2011).

La lectura es una actividad que guarda relacion con la compresion lectora debido a que
aporta grandes beneficios escolares, desde tempranas edades hasta después de la vida escolar.
Entre ellos, la concentracion, la reflexion, expresion oral y escrita y la creatividad, dando la
posibilidad de que el lector se convierta en autor de un texto (Flores D. , 2016). Leer es
comunicacion, porque nos permite estar conectados con el mundo, con otras sociedades y
culturas y aprender de ellas. La lectura motiva la curiosidad y nos mantiene informados de
los grandes cambios en la sociedad. Una persona que no haya desarrollado su comprension
lectora estard imposibilitado para desenvolverse habilmente en su entorno social,
especialmente en nuestra actual sociedad (Espinosa, 2019).

Se debe considerar un nuevo aprendizaje en base a la interculturalidad para atender a la
formacion sistematica de todo educando: en la comprension de la diversidad cultural de la
sociedad actual, en el aumento de la capacidad de comunicacidn entre personas de diversas
culturas, en creacion de actitudes favorables a la diversidad de culturas, y en el incremento
de interaccion social entre personas y grupos culturalmente distintos. No debe preocuparse
Unicamente de la diversidad y de la equidad, sino también de la cohesion social (Peird &
Merma, 2012).

La presente propuesta metodoldgica con enfoque intercultural apunta al desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes de la Unidad Educativa “Calancha” Colta-Columbe,
con el objeto de promover la interculturalidad mediante del uso de estrategias didacticas que
empleen los docentes para el fortalecimiento de la convivencia educativa.

La propuesta se presenta en tres unidades: la primera se enfoca a la eficacia y comprension

lectora, es decir, aumentar las habilidades cognitivas de los estudiantes mediante la lectura
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de textos literarios y no literarios, en la segunda unidad pretende abortar actividades lectoras
a través de cuentos breves para el desarrollo de la interculturalidad en el aula de clase y en la
tercera unidad se hace un acercamiento a tradiciones y costumbres mediante actividades

socioculturales para facilitar la comprension de la interculturalidad desde el contexto local.

4.3.3. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA
4.3.3.1. Objetivo General.
Proponer una propuesta metodoldgica con enfoque intercultural para el desarrollo de la

comprension lectora de los estudiantes de la Unidad Educativa “Calancha” Colta-Columbe.

4.3.3.2. Objetivos Especificos

e Lograr aprendizajes significativos a través de la lectura comprensiva para el
incremento de conocimientos en los estudiantes de la Unidad Educativa “Calancha”.

e Fomentar la interculturalidad en los estudiantes a través de la lectura comprensiva de
leyendas ecuatorianas.

e Fortalecer el empleo de textos literarios interculturales en el aula de clase mediante
lecturas de leyendas ecuatorianas.

e Impulsar la conciencia intercultural y el desarrollo de las competencias lectoras

mediante lectura de tradiciones ecuatorianas.

4.3.4. FUNDAMENTACION

Las sociedades han ido evolucionando a lo largo de los afios gracias al facil acceso a la
informacion y al constante desarrollo tecnolégico, por ello la educacion ha tenido que
adaptarse a las nuevas necesidades sociales, buscando formar personas mas conscientes del
mundo que los rodea y capaces de emplear sus habilidades comunicativas e interculturales
(Figueroa & Morales, 2019).

El enfoque intercultural es una oportunidad para un cambio positivo en la educacion, asi
como (Krainer & Guerra, 2016) plantean que la interculturalidad promueve la comunicacion
respetuosa entre culturas, el fortalecimiento de la identidad, la eliminacion de desigualdad de
derechos formando un ambiente positivo y estable de interaccion. Por lo tanto, este enfoque

tiene mucho que aportar en la formacion de seres humanos capaces de convivir y aceptar las

90



diferencias culturales existentes a la vez que desarrollan sus habilidades cognitivas (Figueroa
& Morales, 2019).
La lectura es la llave del conocimiento en la sociedad de la informacion, pero es una llave,
cuyo manejo exige el dominio de nuevos saberes, de nuevos conocimientos y habilidades,
y sobre todo que permite crear y acceder a nuevos tipos de textos y a nuevos tipos de
practicas letradas a quien la posee. (Millan, 2000, pag. 19)

Moore (2014) indica que la comprension lectora es una interaccion compleja entre factores
cognitivos que permiten al lector crear una representacion mental del texto cultural y no solo
depende de las caracteristicas del lector, como el conocimiento previo y la memoria de
trabajo, pero tambien en los procesos de lenguaje, como habilidades basicas de lectura,
decodificacion, vocabulario, sensibilidad a la estructura del texto, inferencias y la
motivacion. Ademas, la comprension lectora de textos culturales requiere el uso efectivo de
procesos estratégicos tales como la metacognicién y esto provoca que los lectores desarrollen
de mejor manera sus habilidades y sean capaces de progresar desde la etapa de aprender solo
a leer hasta llegar a un objetivo final de leer para aprender sobre distintas culturas alrededor
del mundo.

A diferencia de la lectura donde el lector solo identifica palabras y significados la
comprension lectora de textos culturales es una habilidad en la que el lector desarrolla un
proceso mucho mas complejo donde intervienen factores cognitivos como el conocimiento
previo, el vocabulario y el pensamiento critico. Dicho de otra manera, la habilidad que
desarrolla la comprension lectora de textos culturales no es solo de extraer informacion, sino
que trata de interpretar su contenido (Figueroa & Morales, 2019).

Por otro lado, en el Art. 243 de la Constitucion de la Republica del Ecuador se declara
que: La interculturalidad propone un enfoque educativo inclusivo que, partiendo de la
valoracion de la diversidad cultural y del respeto a todas las culturas, busca incrementar la
equidad educativa, superar el racismo, la discriminacion y la exclusion, y favorecer la
comunicacion entre los miembros de las diferentes culturas. (Asamblea Nacional
Constituyente, 2008, pag. 212)

El enfoque intercultural es un proceso de ensefianza de lenguas extranjeras que busca

implementar el componente cultural mediante el uso de estrategias especificas que permitan
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desarrollar técnicas que faciliten la absorcién de la cultura a través de material didactico
auténtico y en el cual el docente, el estudiante y el material desempefian un rol especifico
para lograr alcanzar los objetivos planteados. Mientras que la comprension lectora es una
habilidad receptiva que las personas desarrollan para procesar textos, interpretando su
contenido por medio de factores cognitivos como el conocimiento previo, el vocabulario y el
pensamiento critico, ademas de las micro habilidades para poder llegar a los diferentes
niveles de comprension lectora y asi obtener las habilidades interculturales (Figueroa &
Morales, 2019).

4.3.5. CONTENIDO

La propuesta se presenta completamente desarrollada en calidad de anexo independiente;
pero se cree oportuno enunciar que la planificacion de estrategias didacticas se convierte en
un apoyo para la ejecucion de esta, con la intencion de mejorar las destrezas lectoras y

contribuir a fomentar la interculturalidad en los estudiantes.
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PROPUESTA DE LA PLANIFICACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS

UNIDAD EDUCATIVA CALANCHA COLTA-COLUMBE
PLANIFICACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS CON ENFOQUE INTERCULTURAL

1. DATOS INFORMATIVOS

DOCENTE: Lic. Myrian Usca GRADO: Séptimo Afio

AREA/ASIGNATURA: Lengua y Literatura

BLOQUE 1 FECHA: Tentativa

UNIDAD DIDACTICA INTERCULTURAL
Eficacia y comprension lectora.

EJE TRANSVERSAL.: EJE DE APRENDIZAJE:
Interculturalidad Comprension lectora
Identidad local y nacional.

OBJETIVO EDUCATIVO:
e Fomentar la interculturalidad en los estudiantes a través de la lectura comprensiva de leyendas ecuatorianas.

TEMAS:
e Contestar preguntas de acuerdo a la lectura
e Realizar un resumen después de la lectura.
e Realizar una lluvia de ideas para realizar una idea principal enfocados en los elementos interculturales
e Construir oraciones con vocabulario de la lectura.
e Organizar contenidos siguiendo secuencias ldgicas

CRITERIOS DE EVALUACION INTERCULTURAL:
e Asume el compromiso de reforzar y motivar su aprendizaje intercultural mediante la lectura.

DESTREZA A SER DESARROLLADA:
e Valorar las diversas manifestaciones culturales del Ecuador.
e Fomentar el gusto por la lectura
e Compartir lecturas multiculturales y aprender.
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2. PLANIFICACION

ESTRATEGIAS RECURSOS INDICADORES EVALUACION
METODOLOGICAS TECNICA INSTRUMENTO
e Socializacion sobre la | Textos. o Reconoce ideas | Ficha de evaluacion | Preguntas
diversidad cultural del Ecuador | Aula de clase. principales y secundarias
e Lecturas interculturales Herramientas de del texto.
e Motivacion para el desarrollo de | trabajo. e Desarrollo sus

actividades de comprension
lectora.

e Ejercicios de aplicacion para
reforzar el conocimiento.

habilidades cognitivas.

¢ Analiza la importancia de
la interculturalidad.

eSe relaciona con los
comparieros de clase.

e Promueve la
comunicacion respetuosa
entre culturas.

e Fortalecen un ambiente
positivo y estable de
interaccion.

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

NECESIDAD EDUCATIVA ATENDIDA

ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION APLICADA

ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE:Lic. Myrian Usca

Firma: Firma: Firma:

Fecha: Fecha: Fecha:
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UNIDAD EDUCATIVA CALANCHA COLTA-COLUMBE
PLANIFICACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS CON ENFOQUE INTERCULTURAL

1. DATOS INFORMATIVOS

DOCENTE: Lic. Myrian Usca GRADO: Séptimo Afio

AREA/ASIGNATURA: Lengua y Literatura

BLOQUE 2 FECHA: Tentativa

UNIDAD DIDACTICA INTERCULTURAL
Cuentos breves y desarrollo de la interculturalidad en el aula de clase.

EJE TRANSVERSAL: EJE DE APRENDIZAJE:
Interculturalidad Lectura
Identidad local y nacional

OBJETIVO EDUCATIVO:
e Fortalecer el empleo de textos literarios interculturales en el aula de clase mediante lecturas de leyendas ecuatorianas.

TEMAS:
e Disefiar un collage sobre la lectura del cuento o leyenda.
e Realizar dibujos de acuerdo a la lectura y un pequefio resumen utilizando palabras desconocidas para los estudiantes.
e Crear un cuento basado en la imaginacion de los estudiantes.

CRITERIOS DE EVALUACION INTERCULTURAL:
e Asume el compromiso de respetar la interculturalidad en su salon de clases.

DESTREZA A SER DESARROLLADA:
e Valorizar las relaciones interculturales y el respeto hacia la diversidad.
e Buscar medios para resolver los conflictos
e Establecer una integracién y convivencia armoénica de todos los estudiantes del aula.
e Apreciar el trabajo desarrollado por los integrantes del aula.
e Fomentar la integracion para evitar la discriminacion de los grupos culturales.
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2. PLANIFICACION

ESTRATEGIAS RECURSOS INDICADORES EVALUACION
METODOLOGICAS TECNICA INSTRUMENTO

e Exponer los trabajos | Textos. e Analiza la importancia de | Ficha de evaluacion | Preguntas
desarrollados para compartir | Aula de clase. la interculturalidad y
opiniones y sugerencias. Laminas comprensién lectora en
e Preguntas espontaneas sobre la | Marcadores base a los trabajos

lectura realizada. Pinturas realizados en clase.

Goma ePosee  creatividad e

e Formar grupos de trabajo para
dramatizar el cuento.

e Organizar un concurso del
mejor  cuento intercultural
inventado.

e Extracciébn de los valores
encontrados en el cuento.

e Desarrollar un mensaje con base
al tema estudiado.

imaginacion para elaborar
su propio cuento.
e Relaciona el tema de clase
con la actividad asignada.
e Distingue la importancia
de desarrollar la actividad
propuesta.

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

NECESIDAD EDUCATIVA ATENDIDA

ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION APLICADA

ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE:Lic. Myrian Usca

Firma: Firma: Firma:

Fecha: Fecha: Fecha:
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UNIDAD EDUCATIVA CALANCHA COLTA-COLUMBE
PLANIFICACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS CON ENFOQUE INTERCULTURAL

1. DATOS INFORMATIVOS

DOCENTE: Lic. Myrian Usca GRADO: Séptimo Afio

AREA/ASIGNATURA: Lengua y Literatura

BLOQUE 3 FECHA: Tentativa

UNIDAD DIDACTICA INTERCULTURAL
Actividades socioculturales

EJE TRANSVERSAL: EJE DE APRENDIZAJE:
Interculturalidad Identidad local y nacional
Actividades ludicas

OBJETIVO EDUCATIVO:
e Impulsar la conciencia intercultural y el desarrollo de las competencias lectoras mediante lectura de tradiciones ecuatorianas.

TEMAS:

e Casas abiertas de las diferentes cultural del ecuador.
Festival de musica autdctona.
Festival gastrondmico intercultural.
Proyeccion de documentales interculturales del Ecuador.
Creacion de trajes tipicos con materiales de la zona.
Concurso de oratorias.

CRITERIOS DE EVALUACION INTERCULTURAL:
Incorpora en las actividades académicas costumbres y tradiciones de otras culturas del Ecuador.

DESTREZA A SER DESARROLLADA:
e Generan lazos de amistad y respeto entre los grupos de trabajo.
¢ Iniciativa propia al realizar la tarea encomendada.
e Eficacia al finalizar su proyecto.
e Transmiten creencias, costumbres, tradiciones y conocimientos a través de los trabajos designados.
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2. PLANIFICACION

ESTRATEGIAS RECURSOS INDICADORES EVALUACION
METODOLOGICAS TECNICA INSTRUMENTO
Exponer el resultado de la | Textos. e Reconocimiento de su | Ficha de evaluacion | Preguntas
actividad asignada. Aula de clase. medio social inmediato.
Identificar los conocimientos | Herramientas de | eDistingue los diversos
previos de los alumnos ante un | trabajo. aspectos de la cultura

tema especifico.

Asignar grupos de trabajo
buscando un equilibrio entre los
estudiantes, para evitar que se

unan por afinidad.
e Preparar los
didécticos con tiempo previo.

materiales

ecuatoriana.

e Establece enlaces entre
los conocimientos previos
y la nueva informacién

generada.

e Analiza situaciones 'y
sintetiza informacion,
aplicando sus
conocimientos.

o Muestra interés y

dedicacién por su trabajo.

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

NECESIDAD EDUCATIVA ATENDIDA

ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION APLICADA

ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE:Lic. Myrian Usca

Firma: Firma: Firma:

Fecha: Fecha: Fecha:

98




CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.1. CONCLUSIONES

La interculturalidad en el &mbito educativo ha cobrado mucha importancia; por tal
motivo, resulta pertinente la propuesta metodolégica con enfoque intercultural para
el desarrollo de la comprension lectora, que contenga lineamientos tedricos,
pedagogicos y didacticos, que permitan a los estudiantes de la Unidad Educativa
“Calancha” Colta-Columbe fortalecer sus habilidades cognitivas y culturales con el

proposito preparar a los estudiantes en valores humanos y sociales.

El aprendizaje intercultural a través de los textos literarios es una valiosa herramienta
didactica de apoyo para que los docentes a través de ellos puedan hacer que sus
estudiantes desarrollen su empatia al conocer otras culturas a través del enfoque
intercultural donde ellos conocen la historia, costumbres, pensamientos y formas de
vivir de una sociedad diversa. La interculturalidad aporta significativamente al
desarrollo de la comprension lectora ya que aporta positivamente dentro de un aula
mas que conocimientos socioculturales, esta ayuda a desarrollar sus habilidades

cognitivas y motiva a los educandos a querer investigar por su cuenta.

La propuesta metodoldgica con enfoque intercultural, es una guia que permite a los
docentes, emplear estrategias didacticas que le permitan fortalecer las habilidades y
destrezas cognitivas de sus estudiantes, desde una perspectiva procedimental,
mediante el uso de destrezas de ensefianza adecuadas que aporten significativamente
a los procesos de interculturalidad y comprension lectora. Porque al ser el docente el
principal proveedor para desarrollar el aprendizaje, deben asumir un compromiso
positivo en la educacion, y esta debe darse de una manera recreativa y motivar la

curiosidad de sus educandos.
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5.2. RECOMENDACIONES

Es necesario que en los centros educativos se establezcan lineamientos teoricos,
pedagdgicos y didacticos que permitan mejorar las destrezas lectoras de los
estudiantes, para despertar en los educandos el sentido de apego, respeto y valor a su
entorno local, con una vision intercultural. Por ello es indispensable iniciar un proceso
de lectura con textos agradables que aporten para desarrollar la lectura comprensiva
y sobre todo los conocimientos sobre la interculturalidad.

Los docentes requieren adoptar nuevas estrategias metodoldgicas para fomentar los
habitos de lectora en sus estudiantes. EI docente debe distribuir el tiempo empleado
en el desarrollo de la habilidad de la lectura, para que asi el enfoque intercultural sea
aplicado adecuadamente en la comprension lectora de sus estudiantes con la finalidad
de optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los docentes deben propender a
fortalecer las habilidades y destrezas cognitivas, desde una perspectiva
procedimental, mediante el uso de estrategias adecuadas de ensefianza que aporten
significativamente a los procesos de interculturalidad y comprension lectora, para ello
es necesario que toda la comunidad educativa trabaje constantemente para alcanzar

los objetivos deseados.

El desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes bajo el enfoque intercultural
es posible, gracias a la aplicacion de estrategias metodoldgicas también con enfoque
intercultural, para que los estudiantes puedan adquirir, de acuerdo a su contexto,

habilidades apropiadas y significativas.
Los docentes deben motivar con frecuencia a sus estudiantes; y las estrategias

interculturales deben convertirse en una alternativa coherente, para desarrollar las

competencias para la comprension lectora.
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ANEXOS

Anexos 1: Validacion de la propuesta
UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

Maestria en Pedagogia Mencién Docencia Intercultural

MATRIZ DE VALIDACION DEL CUADERNILLO “PROPUESTA DE
PLANIFICACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS”
AUTORA: Myrian Usca

NOMBRES Y APELLIDOS DEL EXPERTO: Lic. Pilar Morales
LUGAR'Y FECHA: Riobamba, 24 julio de 2020

OBJETIVO: Determinar a través de la opinidn de expertos, la validez de la representacion
intercultural de textos narrativos y metodologias del cuadernillo “PROPUESTA DE
PLANIFICACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS”.

Instructivo: Valore cada parametro en funcion de la guia adjunta. Marque con una (x) segun
corresponda en cada caso.

VALIDACION 1

El tema corresponde
con problemaéticas de
naturaleza X
intercultural.

El contenido
pedagdgico de la guia
es adecuado para
nifios.
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CUADERNILLO
DIDACTICO

Los objetivos
planteados son
viables.

Resulta claro a
quiénes esta dirigida
la guia.

El material de lectura
aporta a la
adquisicion y
desarrollo de
destrezas lectoras.

Las actividades de
lectura se relacionan
con topicos
interculturales.

ACTIVIDADES

Los textos narrativos
escogidos
contribuyen a la
adquisicion de
destrezas lectoras.

Las leyendas, mitos y
lecturas identifican la
diversidad  cultural
ecuatoriana.

Las actividades
didacticas resultan de
facil comprension.

Las actividades
planteadas incluyen
aprendizajes
interculturales.

El material de lectura
es  didactico vy
creativo.

Los gréaficos de los
textos narrativos
contribuyen a los
objetivos propuestos.
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La evaluacion de
aprendizajes permite
identificar fortalezas
y debilidades en el

EVALUACION
proceso de
ensefianza-
aprendizaje de la
lectura.
APROBACION
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

Maestria en Pedagogia Mencion Docencia Intercultural

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL CUADERNILLO
DIDACTICO METODOLOGICO “PROPUESTA DE PLANIFICACION DE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS”

RESULTADOS DE LA VALIDACION
Valoracion de la aplicabilidad

Aplicable ( X)

Aplicable después de corregir (...)

No aplicable (...)

Opinion

Las guias de aprendizaje son unos recursos didacticos que son muy Utiles en el momento de
construir aprendizajes en los nifios nifias y jovenes, estas guias son el elemento ideal para
fortalecer la lectura desde los mas pequefiitos y esta guia nos servira para fortalecer la lectura

comprometida con la interculturalidad

Observaciones

Todos los docentes debemos interactuar con este tipo de recursos para fortalecer el desarrollo

(1 tdelett

de los estudiantes.

Firma:

Riobamba, 24 de julio del 2020.
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Anexos 2: Validacién de la propuesta

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

Maestria en Pedagogia Mencién Docencia Intercultural

MATRIZ DE VALIDACION DEL CUADERNILLO “PROPUESTA DE
PLANIFICACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS”
AUTORA: Myrian Usca

NOMBRES Y APELLIDOS DEL EXPERTO: Lic. Carlos Yautibug
LUGAR Y FECHA: Riobamba,27 julio de 2020

OBJETIVO: Determinar a través de la opinidn de expertos, la validez de la representacion
intercultural de textos narrativos y metodologias del cuadernillo “PROPUESTA DE
PLANIFICACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS”.

Instructivo: Valore cada parametro en funcion de la guia adjunta. Marque con una (x) segun
corresponda en cada caso.

VALIDACION 1

El tema corresponde
con problemaéticas de
naturaleza X
intercultural.

El contenido
pedagdgico de la guia
es adecuado para
nifios.
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CUADERNILLO
DIDACTICO

Los objetivos
planteados son
viables.

Resulta claro a
quiénes esta dirigida
la guia.

El material de lectura
aporta a la
adquisicion y
desarrollo de
destrezas lectoras.

Las actividades de
lectura se relacionan
con topicos
interculturales.

ACTIVIDADES

Los textos narrativos
escogidos
contribuyen a la
adquisicion de
destrezas lectoras.

Las leyendas, mitos y
lecturas identifican la
diversidad  cultural
ecuatoriana.

Las actividades
didacticas resultan de
facil comprension.

Las actividades
planteadas incluyen
aprendizajes
interculturales.

El material de lectura
es  didactico vy
creativo.

Los gréaficos de los
textos narrativos
contribuyen a los
objetivos propuestos.
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La evaluacion de
aprendizajes permite
identificar fortalezas
y debilidades en el

EVALUACION
proceso de
ensefianza-
aprendizaje de la
lectura.
APROBACION
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

Maestria en Pedagogia Mencion Docencia Intercultural

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL CUADERNILLO
DIDACTICO METODOLOGICO “PROPUESTA DE PLANIFICACION DE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS”

RESULTADOS DE LA VALIDACION
Valoracion de la aplicabilidad

Aplicable ( X)

Aplicable después de corregir (...)

No aplicable (...)

Opinion

La guia realizada es aplicable ya que los objetivos se pueden cumplir, las actividades

propuestas son disefiadas con las destrezas que se puede aplicar en el aula.
Observaciones
Se podria poner tradiciones de las regiones del Ecuador.

Firma:

Riobamba,27 de julio del 2020.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

Maestria en Pedagogia Mencion Docencia Intercultural

MATRIZ DE REGISTRO DE EVALUADORES EXPERTOS DEL CUADERNILLO

DIDACTICO METODOLOGICO “PROPUESTA DE PLANIFICACION DE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS”

Maestrante: Lic. Myrian Usca

N° | Nombres de expertos | Grado Cargo o funcion | Institucion Firma
Académico
1 | Lic.Pilar Morales Licencia en Docente Unidad
Ciencias de la Educativa -
Educacién — Intercultural '
Area Lengua y Bilingiie
Literatura “Calancha”
2 Licenciado en Rector de la Unidad
Ciencias de la Institucién Educativa
Educacion Intercultural
Lic. Carlos Yautibug Bilingue
“Calancha”
3
4
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