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TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION:

LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES
DEL NOVENO ANO DE LA UNIDAD EDUCATIVA VELASCO IBARRA, CANTON
GUAMOTE, PROVINCIA DE CHIMBORAZO, PERIODO SEPTIEMBRE 2015 —
MARZO 2016.

RESUMEN

Esta investigacion busca determinar los problemas de aprendizaje de los estudiantes de
noveno afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Velasco Ibarra del Canton
Guamote, Provincia de Chimborazo, puesto que es conocido que tienen un bajo rendimiento
académico en la asignatura de matematicas, para ello se ha desarrollado una encuesta para
los estudiantes con el fin de indagar cuales son las principales causas del bajo rendimiento
académico en esta asignatura. Las preguntas fueron desarrolladas considerando tres
aspectos: los problemas debidos al entorno de aprendizaje, al estudiante, al docente y a la
institucién. Se aplicé el instrumento de recoleccion de datos a 190 estudiantes, 5 docentes y
2 autoridades, los mismos que fueron procesados estadisticamente utilizando la herramienta
Microsoft Excel 2016, con técnicas de estadistica descriptiva. Se pudo encontrar que existen
problemas relacionados con el estudiante debido a la falta de motivacién, falta de
recuperacion pedagogica y la comunicacién entre docentes y estudiantes, asi como también
problemas relacionados con la institucion principalmente debido a la infraestructura,
adicionalmente se encontro también problemas relacionados con la practica profesional del
docente, entre otros. Como conclusidon de este trabajo se puede enunciar que es necesaria la
capacitacion docente en metodologias activas de ensefianza, como por ejemplo la
incorporacion de las herramientas tecnoldgicas dentro del proceso educativo.
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SUMARY

This investigation seeks to determine the learning problems of students in the ninth year of
Basic General Education of the Education Unit Velasco Ibarra of Guamote, Province of
Chimborazo, as it known to have a low academic performance in mathematics, for it has
been developed a survey for students in order to ascertain which are the main causes of
underachievement in this subject. The questions were developed considering three aspects:
the problems due to the learning environment, the student, the teacher and the institution.
The data collection instrument was applied to the same 190 students, 5 teacher and 2
authorities, that were processed statistically using Microsoft Excel 2016 tool with
descriptive statistical techniques. He could find that there are problems related to the student
due to lack of motivation, lack of educational recovery and communication between teachers
and students, as well as problems related to the institution mainly due to infrastructure. Was
also found problems related to the professional practice of teachers, among others. In
conclusion of this work you can state that teacher training in active teaching methodologies
is needed, such as the incorporation of technological tools in the educational process.

EN1TRO DE 1DIOM..

< HEalEaeab)
Pra. Myriam Trujillo B. Mgs.
COORDINADORA DEL CENTRO DE IDIOMAS
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INTRODUCCION

La ensefianza de la matematica no es una tarea simple, hay muchas dificultades que
tienen relacion con la preparacion pedagodgica y tecnica del profesor ademés de la
preparacion del estudiante, pero existen aspectos que influyen durante el proceso de
ensefianza aprendizaje asi como los factores externos que impiden el logro de los objetivos
propuestos para la clase. Los estudiantes llegan al final de su escolaridad careciendo de las

competencias matematicas necesarias y sin mostrar interés por esta disciplina.

El primer problema es que la matemaética, tal y como se ensefia no tiene ya demasiado
sentido para el estudiante. Se ha ido convirtiendo en una lista de actividades que los
estudiantes han de memorizar, respondiendo asi a una teoria conductista, sin que se exista
una destreza desarrollada acorde con la reforma de la educacion ecuatoriana en la
Educacion General Basica (EGB).

En este trabajo de investigacion tiene como objetivo determinar los problemas de
aprendizaje en matematica en los estudiantes del noveno afio de la Unidad Educativa
“Velasco Ibarra”, se busca indagar la realidad educativa y los problemas en el aprendizaje
de la matematica que los estudiantes y docentes tienen al momento de realizar el proceso de

ensefianza aprendizaje de las matematicas.

Se conoce que los contenidos de matematica en noveno afio de EGB son variados, y estos
generan diversos problemas de aprendizaje que estan relacionados con los contenidos de
nimeros racionales, numeros irracionales, numeros reales, algebra, operaciones con
polinomios, factorizacién, ecuaciones, inecuaciones, lineas de simetria y medidas de

angulos notables, principalmente.

Para llevar a cabo esta investigacion, se realiz6 un analisis de los contenidos del noveno afio
de Educacién General Basica para y relacionarlos con los problemas de aprendizaje que a
los cuales el estudiante se enfrenta en estos niveles, de esta manera el trabajo de titulacion

se ha estructurado de la siguiente manera:
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En el PRIMER CAPITULO se describe el problema a investigar en la Unidad Educativa
Velasco Ibarra, determinando los objetivos generales y especificos, asi como la formulacién

del problema, la justificacion, la factibilidad y viabilidad del proyecto.

En el SEGUNDO CAPITULO se citan investigaciones anteriores relacionadas con el tema
que serviran como referencia y punto de partida para el trabajo, también se hace constar: los
modelos pedagogicos, teorias de aprendizaje, problemas de aprendizaje, problemas de
aprendizaje en matematica, estilos de aprendizaje, aspectos relevantes de la reforma

educativa ecuatoriana, contenidos de noveno afio y definiciones de términos basicos.

Enel TERCER CAPITULO se describe la metodologia utilizada en la investigacion. Siendo
esta una investigacion de caracter de descriptiva, de campo, el tipo de investigacion es
diagnostica, exploratoria; ademas, se determina la poblacion en la que se realizo el estudio,
se indica también las técnicas e instrumentos utilizados, para luego proceder al analisis e

interpretacion de los datos respectivamente.

En el CUARTO CAPITULO se detallan los datos obtenidos mediante la aplicacion del
instrumento de recoleccion de datos en la institucién educativa donde se desarrollé el trabajo

de investigacion.

En el QUINTO CAPITULO se especifican las conclusiones, recomendaciones y finalmente

se anexa las evidencias del proceso de la investigacion.
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CAPITULO |

MARCO REFERENCIAL

1.1 EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Los problemas de Aprendizaje en Matematica de los estudiantes del noveno afio de la
Unidad Educativa Velasco Ibarra, Canton Guamote, Provincia de Chimborazo, periodo
Septiembre 2015 — Marzo 2016.

1.2 PROBLEMATIZACION

La matematica generalmente es considerada como una de las materias mas dificiles y menos
agradables, este concepto se ha venido transmitiendo afio tras afio, lo cual no es el todo
cierto, en todo caso lo correcto seria decir que las metodologias utilizadas por algunos
docentes de matematica es uno de los factores més incidentes en el bajo rendimiento
académico de los estudiantes, sin dejar a un lado otros factores de tipo social que pueden
intervenir en dicho problema, es decir, tomando en cuenta las caracteristicas y preferencias
actuales de los adolescentes que sin duda alguna les alejan cada vez més de todo aquello

que les implique estudiar.

En nuestro pais a pesar de que la evolucién de la informatica y la tecnologia estan
avanzadas, los problemas de aprendizaje en matematica son preocupantes ya que un
porcentaje elevado de los estudiantes no aprenden matemaéticas, en muchos de estos
problemas se puede identificar que se debe a las deficiencias metodologicas y conceptuales
de los docentes de la asignatura, ademas de la falta de textos, carencia de software
educativos que ayuden a los estudiantes como una guia que ayude con su desarrollo
cognitivo y hacer de éste un aprendizaje significativo asi como la inadaptacion de la reforma
curricular vigente. Ademas a esto se afiade que en muchas familias ecuatorianas no hay una
comunicacion eficiente, un seguimiento e intervencion en el avance académico de los

estudiantes, todo esto se ha podido observar en la experiencia propia del tesista.

La ensefianza tradicional de la matematica por los docentes influye en el estudiante lo que

lo hace ser memoristico, pues le brinda poco interés y ayudar a los estudiantes a desarrollar
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ideas conceptuales e incluso a conectar los procedimientos que estan aprendiendo con

los conceptos que aprendieron anteriormente y desarrollar su pensamiento légico.

La educacion ecuatoriana en la actualidad ha tenido cambios con la actualizacion de la
reforma curricular, dando como resultado falencias y confusiones debido a que no existe
una responsabilidad y una participacion conjunta de los docentes, estudiantes, padres de
familia y comunidad educativa, que contribuyan de forma activa en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

En la actualidad se siguen utilizando métodos de ensefianza tradicionalista que no dan
cabida a la duda ni a lacomprension, impidiendo a los estudiantes que adquiera capacidades
de investigacion que le faculte a aprender de manera auténoma utilizando los medios
tecnoldgicos e informéticos, y desarrollar sus capacidades intelectuales, habilidades,

destrezas, valores éticos y morales.

La ensefianza de la matematica también constituye un problema por la falta de actualizacion
profesional de los docentes, la incapacidad de rendir evaluaciones que realiza el Ministerio
de Educacidn, la falta de conocimientos de herramientas, materiales y software educativos
para su practica profesional, debido a esto no se aplica la matematica como una
herramienta til para la construccidn de esquemas de pensamiento légico formal por medio

de procesos matematicos.

En base a esta realidad es necesario asumir el compromiso de cambiar de actitud por parte
de los docentes que dictan la asignatura de matematica, que permitan un proceso educativo
innovador empleando estrategias metodoldgicas y didacticas en el cual conlleve a los
estudiantes a desarrollar habilidades, destrezas y asi mejorar su capacidad intelectual
cognitiva. La utilizacion de las TICS como herramienta para la ensefianza — aprendizaje de
la matematica puede ser una opcion y asi relacionar la teoria con la practica en los

laboratorios equipados o en un virtual.
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1.3 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢Cudles son los problemas de aprendizaje en matematica de los estudiantes del noveno afio

de la Unidad Educativa Velasco Ibarra del Canton Guamote de la Provincia de Chimborazo?

1.4 PREGUNTAS DIRECTRICES O PROBLEMAS DERIVADOS

o ¢Cuél es el indice de los estudiantes del noveno afio con bajo rendimiento académico

en matematica?

o ¢Cudles son los problemas que inciden en el bajo rendimiento académico en

matematica de los estudiantes de noveno afio de educacién béasica?

o ¢Cuéles son los problemas relacionados con el docente que inciden en el bajo
rendimiento académico en matematica de los estudiantes de noveno afio de educacion
basica?

o ¢Cudles son los problemas relacionados con la institucion que inciden en el bajo
rendimiento académico en matematica de los estudiantes de noveno afio de educacion

basica?
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1.5 OBJETIVOS:

1.5.1 Objetivo General

Determinar los problemas de aprendizaje en Matematica de los estudiantes del noveno afio
de la Unidad Educativa Velasco Ibarra, Canton Guamote, Provincia de Chimborazo, periodo
Septiembre 2015 — Marzo 2016

1.5.2 Obijetivos Especificos

o Determinar el indice de los estudiantes del noveno afio con bajo rendimiento
académico en matematica.

o Determinar los problemas que inciden en el bajo rendimiento académico en
matematica de los estudiantes de noveno afio de educacion bésica, desde el punto de
vista del estudiante.

o Determinar los problemas relacionados con el docente que inciden en el bajo
rendimiento académico en matematica de los estudiantes de noveno afio de educacion
béasica.

o Determinar los problemas relacionados con la institucion que inciden en el bajo
rendimiento académico en matematica de los estudiantes de noveno afio de educacion

basica.
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1.6 JUSTIFICACION

La matematica es una de las ciencias mas importantes del mundo de la educacién, por eso
el hombre hizo la matematica por necesidad practica, plante6 y buscd solucion a los
problemas en un intento de comprender el mundo y representar simbolica y graficamente

las cantidades de los objetos que lo rodean y emplearlo en su diario vivir (Batanga, s.f.).

Es importante que los estudiantes se sientan motivados por dicha asignatura, pero debido a
la incidencia de las metodologias utilizadas en el proceso ensefianza — aprendizaje, entre
otros factores segun (Noguera, s.f.). Afio tras afio el rendimiento académico en matemaética
se ha comparado con las demas asignaturas; evidenciandose que en matematicas existe una
marcada diferencia respectos de los promedios con la restantes asignaturas, es por esta la
razdn me he visto motivado a investigar por que los estudiantes no rinden satisfactoriamente
en esta asignatura, fendmeno que da como resultado que un alto nimero de estudiantes
deban presentarse a los examenes supletorios, algunas perdidas de afio (las mismas que
proporcionalmente son mayoritariamente en matematicas en relacion a las demas
asignaturas), el abandono escolar, que de ninguna manera ayuda al crecimiento personal,

familiar y aun del pais.

La investigacion propuesta esta enmarcada en realizar una descripcion de los problemas de
aprendizaje existentes en la Unidad Educativa Velasco Ibarra en los estudiantes de noveno
afio, en la asignatura de matematicas, lo cual permitira conocer cuales son los problemas de
que tiene el estudiante, lo cual facilitara la toma de decisiones que se deban realizar para

mitigar dicha problematica, por lo que esta investigacion se justifica plenamente.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACIONES REALIZADAS CON
RESPECTO AL PROBLEMA.

Tenemos como antecedentes la investigacion realizada por Silvio Luis Juma Vilatufia y
Marco Anibal Narvaez Gordon estudiantes de la Universidad Técnica del Norte, Facultad
de Educacion Ciencia y Tecnologia con el Tema: Estudio de la deficiencia en el aprendizaje
de la matematica en la Educacion General Basica del Colegio Nacional “Imbabura™ del
Canton Antonio Ante de la parroquia San Roque, realizada en el afio 2010, que busca
determinar el grado de deficiencia en el proceso de ensefianza - aprendizaje de la Matemaética
a través de encuestas para lograr disminuir el grado de deficiencia en la Educacion General
Basica del Colegio Nacional “Imbabura” y que concluyen de la siguiente manera: “La
metodologia que se aplica en la institucion es tradicional, ya que el docente no utiliza
técnicas activas de aprendizaje y las evaluaciones y lecciones escritas son memoristicas; lo
que significa que no despierta interés en los estudiantes sobre el estudio de la matematica.
La mayoria de los docentes del Colegio Nacional Imbabura, en pocas ocasiones han recibido
cursos, seminarios o eventos de actualizacion o capacitacion profesional en el campo de
la motivacion, lo que repercute en su trabajo educativo, por lo tanto un alto porcentaje de
estudiantes no se sienten motivados por el profesor para el estudio de las matematicas.”

2.1 FUNDAMENTACION TEORICA

2.2 MODELOS PEDAGOGICOS

Los modelos pedagogicos son visiones sintéticas de teorias o enfoques pedagogicos que
orientan a los especialistas y a los profesores en la elaboracién y analisis de los programas
de estudios, en la sistematizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, o bien en la
comprension de alguna parte de un programa de estudios. Se podria decir que son
patrones conceptuales que permiten esquematizar de forma clara y sintética las partes y

los elementos de una practica pedagdgica, o bien sus componentes. (Flérez, 2005)
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El estudio de los modelos pedagdgicos permite a los docentes tener un panorama de c6mo
se elaboran los programas, de como operan y cuales son los elementos que desempefian un
papel determinante en un programa o en una planeacion didactica. Para poder identificar
un modelo pedagdgico es necesario conocer sus caracteristicas fundamentales que surgen

al responder tres preguntas esenciales sobre sus pretensiones ultimas: (Florez, 2005)

» ¢(Que ensefiar? Es decir, qué contenidos, en qué secuencias y en qué orden, su
ensefianza y relevancia. (Porlan, 1993)

« ;Como ensefar? Se refiere a los métodos, medios y recursos. Aqui adquieren un valor
relevante los estilos de ensefianza de los maestros y de aprendizaje de los estudiantes.
(Porléan, 1993)

e ¢(Qué y como evaluar? Referido no sélo a los momentos, sino también a los
instrumentos de comprobacion y a los contenidos previstos desde el inicio del proceso.
En este aspecto también adquieren importancia los estilos de ensefianzay
aprendizaje. (Porlan, 1993)

La estrategia de Porlan se puede sintetizar afirmando que todo modelo pedagdgico para ser
considerado como tal requiere de un enfoque, de una metodologia y unas formas de
evaluacion. Sefialando estos tres elementos, ademas necesario identificar la apreciacion de
cada modelo que tiene el docente, del alumno y de los saberes que ensefia. A traves de la
cual se facilita identificar un determinado tipo de modelo, aun cuando es necesario tener en
cuenta que en la practica de los docentes se mezclan elementos de diversos modelos en una

clase magistral, esto se lo requiere de acuerdo al medio y el entorno donde se desarrolla.

Antes de detallar algunos de los méas conocidos modelos, es importante sefialar que la
funcién del docente, los procesos de su formaciéon y desarrollo profesional deben
considerarse siempre en relacion con los diferentes modos de concebir la practica educativa.
En donde podemos decir que los estilos particulares siempre estan asociados con uno o
varios modelos y la tarea de los diferentes tedricos se ha centrado en tratar de identificarlos
y caracterizarlos con miras a mejorar las practicas de los docentes en el aula y el disefio de
programas de formacion para maestros, mas eficientes y vinculantes. (Porlan, 1993)
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Segun Astolfi (1997) citado por (Porlan, 1993) , hay tres modelos predominantes en la
ensefianza (transmitivo, de condicionamiento y constructivista) que sirven explicita o
implicitamente como base para las practicas y estilos de los docentes. Cada uno dispone de
una logica y de una coherencia que habrd de caracterizarlo pero sobre todo cada uno

responde a diferentes situaciones de eficiencia.

2.2.1 El modelo pedagogico tradicional

El Modelo de transmision ¢ perspectiva tradicional, concibe la ensefianza como un
verdadero arte y al profesor como un artesano, donde su funcién es explicar claramente y
exponer de manera progresiva sus conocimientos, enfocandose de manera central en el
aprendizaje del alumno; el alumno es visto como una pagina en blanco, un marmol al que
hay que modelar, un vaso vacio o una alcancia que hay que llenar. El alumno es el centro de

la atencion en la educacion tradicional (Pedagogia y DidActica, s.f.).

Los elementos que presentan son minimos, ya que no se hacen explicitas las necesidades
sociales, la intervencion de especialistas, las caracteristicas del educando, ni tampoco se
observan las instancias de evaluacion del programa de estudios. (Porlan, 1993)

El esquema es muy sencillo. En él destacan los cuatro elementos siguientes:

e El profesor, que es el elemento principal en el modelo tradicional, ya que tiene un
papel activo: ejerce su elocuencia durante la exposicion de la clase, maneja
numerosos datos, fechas y nombres de los distintos temas, y utiliza el pizarron de
manera constante. (Porlan, 1993)

e EIl método: Se utiliza cotidianamente la clase tipo conferencia, abundantes apuntes,
la memorizacién, y la resolucion de los cuestionarios que presentan los libros de
texto. (Porlan, 1993)

e El alumno, que en este modelo no desempefia una funcion importante, pues su papel
es mas bien receptivo, es decir, es tratado como objeto del aprendizaje y no se le da
la oportunidad de convertirse en sujeto del mismo.

e La informacién o contenido se presenta como temas, sin acotar la extension ni la
profundidad con la que deben ensefiarse. De esta manera, algunos profesores
desarrollan mas unos temas que otros creando distintos niveles de aprendizaje en

grupos de un mismo grado escolar. (De Zubiria, 1995)
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El modelo tradicional muestra la escasa influencia de los avances cientifico tecnolégico en
la educacion y en consecuencia, refleja un momento historico de desarrollo social. No
obstante sus limitaciones, este modelo se tomé como base pedagogica para formar diversas

generaciones de profesores y de estudiantes.

Este Modelo concibe la ensefianza como una actividad artesanal y al profesor como un
artesano cuya funcion es explicar claramente y exponer el conocimiento a los estudiantes de
manera progresiva. Si se presentan errores, son atribuibles al alumno por no adoptar la
actitud esperada. Dentro de esta concepcion educativa se pueden distinguir dos enfoques de
la préctica del docente: (De Zubiria, 1995)

e El primero es un enfoque enciclopédico, en el que el profesor es un especialista lleno
de informacion; la ensefianza es una pura transmision que al final se resume en la
acumulacion de conocimientos y no se hace distincion entre saber y saber ensefar.
(De Zubiria, 1995)

e El segundo enfoque es el comprensivo, en el que el profesor es un intelectual que

comprende l6gicamente la estructura de la materia pero sélo la transmite.

En ambos enfoques se resta importancia al conocimiento pedagdgico que no esté relacionado
con las disciplinas en su modo de transmisidn y presentacion, ni al conocimiento que se
deriva de la experiencia practica como docente. Se trata de un aprendizaje basado en la
teoria. (De Zubiria, 1995)

En sintesis, en esta perspectiva el aprendizaje es la simple comunicacién entre emisor
(docente) y receptor (estudiante) y se ignora el fendbmeno de comprension y el proceso de la

relacion con sentido de los contenidos en el proceso de aprendizaje.

2.2.2 El modelo pedag6gico conductista

Apoyado en la tecnologia educativa que se desenvuelve paralelamente con la creciente
racionalizacion y planeacion economica de los recursos humanos en la posguerra de las
décadas de los 60 y 70, éste modelo se caracteriza por la transmision parcelada de saberes

técnicos mediante un adiestramiento experimental centrado en el refuerzo.
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Este modelo esta basado en los estudios de Skinner y Pavlov sobre aprendizaje; se enfatiza
en los medios necesarios para llegar a un comportamiento esperado y verificar su
obtencién. El problema radica en que nada garantiza que el comportamiento externo
corresponda con el mental; para autores como (De Zubiria, 1995) este modelo es una
perspectiva técnica, la cual concibe la ensefianza como una ciencia aplicada, y al docente
como técnico.

De acuerdo con el modelo conductista, la meta de un proceso educativo es el
moldeamiento de conductas que se consideran adecuadas y técnicamente productivas, de

acuerdo con los parametros establecidos por la sociedad. (Fl6rez, 2005)

La funcion del maestro apunta en este contexto, a la de un disefiador de situaciones de
aprendizaje en las cuales -tanto los estimulos como los reforzadores-, se programan para
lograr las conductas deseadas. Por esta razdn ensefia para el logro de objetivos de
aprendizaje que ha establecido previamente con claridad, y los disefia de tal modo

que cualquier aprendizaje pueda medirse a través de la evaluacion del nivel de logro.

2.2.3 El modelo constructivista

El Modelo Constructivista concibe la ensefianza como una actividad critica y al docente
como a un profesional autdbnomo que investiga reflexionando sobre su préctica. Este modelo
difiere de los anteriores en la forma como se maneja el concepto de error: es un indicador
que permite hacer analisis de los procesos intelectuales que ocurren al interior de quien
aprende. Para el constructivismo, aprender es arriesgarse a errar y muchos de los errores

cometidos en situaciones didacticas deben considerarse como momentos creativos.

Para el constructivismo la ensefianza no es una simple transmision de conocimientos; es una
tarea de organizacion de métodos de apoyo Y situaciones de aprendizaje que permiten a los
estudiantes construir su propio saber. No se aprende sélo registrando en el cerebro. Se
aprende edificando la propia estructura cognitiva. Esta teoria se fundamenta
primordialmente en los estudios de Vigotsky, Piaget y Ausubel, quienes realizaron

investigaciones en el campo de la adquisicidn de conocimientos por parte del nifio.
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Por otra parte (Florez, 2005) define un modelo pedagdgico como “la representacion de las
relaciones que predominan en el acto de ensefiar. Es también un paradigma que puede
coexistir con otros y que sirve para organizar la busqueda de nuevos conocimientos en el

campo de la pedagogia”.

Se puede decir, que los modelos son categorias descriptivas, construcciones mentales que
representan un conjunto de relaciones que definen un fendmeno con propdsitos a su mejor

entendimiento e interrelacién entre parametros pedagdgicos.

Los modelos pedagdgicos son una herramienta necesaria en la labor del docente, razon por
la cual su estudio y desarrollo ha tomado mucha fuerza en los ultimos afios, pues todos los
docentes sin importar el nivel educativo en el que se desempefian afrontan su quehacer
pedagogico, didactico de manera consciente o inconsciente desde diferentes modelos
especificos.

2.3 TEORIAS DEL APRENDIZAJE

Las teorias del aprendizaje pretenden describir los procesos mediante los cuales tanto los
seres humanos, como los animales aprenden. Numerosos psicélogos y pedagogos han
aportado sendas teorias en la materia. Las diversas teorias ayudan a comprender, predecir y
controlar el comportamiento humano, elaborando a su vez estrategias de aprendizaje y
tratando de explicar como los sujetos acceden al conocimiento. Su objeto de estudio se
centra en la adquisicion de destrezas y habilidades en el razonamiento y en la adquisicion
de conceptos. Casi todas las teorias tienen un sustento filoséfico-psicoldgico, han podido ser
adaptadas para lograr imitar sus tendencias en el campo pedagdgico pudiendo asi trasladarlas

al aula y poniendo en préctica. (Schunk, 1997)

Por ejemplo, la teoria del condicionamiento clasico de Pavlov: explica como los estimulos
simultaneos llegan a evocar respuestas semejantes, aunque tal respuesta fuera evocada en
principio sélo por uno de ellos. La teoria del condicionamiento instrumental u operante de
Skinner describe como los refuerzos forman y mantienen un comportamiento determinado.
Albert Bandura describe las condiciones en que se aprende a imitar modelos. La teoria
Psicogenética de Piaget aborda la forma en que los sujetos construyen el conocimiento

teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo. La teoria del procesamiento de la informacion
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se emplea a su vez para comprender como se resuelven problemas utilizando analogias y

metaforas.

2.3.1 Teoria Conductista

El conductismo es una corriente de la psicologia cuyo padre es considerado John Broadus
Watson, consiste en usar procedimientos experimentales para analizar la conducta,
concretamente los comportamientos observables, y niega toda posibilidad de utilizar los
métodos subjetivos como la introspeccion. Se basa en el hecho de que ante un estimulo
suceda una respuesta, el organismo reacciona ante un estimulo del medio ambiente y emite

una respuesta.

El conductismo como disciplina cientifica aplicada a la comprension y tratamiento de los
problemas psicologicos se ubica a comienzos del siglo XX. Como ya hemos dicho, Watson
fue el primero que trabajo con el conductismo. En aquellos tiempos, el estudio se centraba
en los fendbmenos psiquicos internos mediante la introspeccion, método muy subjetivo. Pero
Watson no se fiaba de estos estudios puesto que pensaba que esta materia no podia ser objeto

de estudio debido a que no eran observables. (Schunk, 1997)

Este enfoque estaba muy influido por las investigaciones de los fisidlogos rusos lvan
Pavlov yVladimir Béjterev sobre el condicionamiento animal. Pavlov, consideraba que los
actos de la vida no eran mas que reflejos, y Béjterev se interesaba especialmente por los

reflejos musculares. Podemos distinguir dos aspectos en el conductismo de Watson:

o EIl conductismo metafisico: sostenia que la mente no existe y que toda actividad
humana, mas pensamientos y emociones, se pueden explicar a través de movimientos

musculares o secreciones glandulares.

o Por otra parte, Watson negaba el papel de la herencia como el factor que determina
el comportamiento ya que consideraba que la conducta se adquiere casi

exclusivamente mediante el aprendizaje.

Watson propuso un metodo para el analisis y modificacion de la conducta, ya que para él, el
Unico objeto de estudio valido para la psicologia era la conducta observable, por eso
Unicamente utilizé procedimientos objetivos como las ciencias naturales, para el estudio de

los comportamientos humanos. (Lopez & Pina, 2003)
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De esta manera, sent0 las bases de lo que hoy conocemos como «conductismo metodoldgico.
Actualmente el conductismo no se limita al estudio de fendmenos observables sino que
también incluye sucesos internos (pensamientos, imagenes), se mantiene la relacion de las

teorias de la conducta con el enfoque experimental.

2.3.2 Teoria de la conciencia

La teoria de la conciencia es la postura de la conciencia humana en donde se valoran
procesos tales como la motivacidn, las emociones, los sentimientos, entre otros, y por otro
lado se relaciona con el nivel de conciencia y el manejo de las emociones, intuicion, la forma

de expresarse o el considerar la edad del individuo. (Schunk, 1997) Los siguientes puntos

describen algunas de las caracteristicas de maestros centrados en la teoria de la conciencia:
1.  Planear las clases y el caracter de cada uno de sus estudiantes.

. Tomar en cuenta el estado emocional de los estudiantes al impartir la clase y modificar

lo necesario para adaptarse.

. Observar al estudiante, tomando en cuenta situaciones familiares trascendentes para

ellos.
. Fijar objetivos de manejo emocional para las sesiones de clase.

. Entender sus sentimientos y conducir a los estudiantes

a conocer, expresar y entender lo que sienten. (Schunk, 1997)

2.3.3 La Ciencia Cognitiva

Las teorias cognitivas, se focalizan en estudio de los procesos internos que conducen al
aprendizaje. Se interesa por los fendmenos y procesos internos que ocurren en
el individuo cuando aprende, como ingresa la informacion a aprender, coémo se transforma
en el individuo, considera al aprendizaje como un proceso en el cual cambian las estructuras
cognoscitivas, debido a su interaccion con los factores del medio ambiente. (Hierro-
Pescador, 2005)

Estas teorias, pueden a su vez clasificarse en:

2.3.3.1 Psicologia genético-cognitiva
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No es propiamente una teoria sobre el aprendizaje, ya que no llega a dar cuenta de los
procesos que utilizan los sujetos en la resolucion de tareas, pero influye en muchos de los
modelos instructivos de inspiracion cognitiva, debido sobre todo a su modo personal de
entender la inteligencia, centrado en el anélisis que hace de la evolucion de las estructuras
cognitivas a lo largo del desarrollo del nifio y al papel activo que otorga al alumno en la
construccion del conocimiento. Siendo sus representantes Jean Piaget, Jerome
Bruner, David Ausubel, Barbel Inhelder. (Hierro-Pescador, 2005)

2.3.3.2 Psicologia genético-dialéctica

Esta es la idea de un proceso que involucra tanto al que ensefia como a quien aprende no se
refiere necesariamente a las situaciones en las que hay un educador fisicamente presente. La
presencia de un otro social puede manifestarse por medio de los objetos, de la organizacion
del ambiente, de los significados que impregnan los elementos del mundo cultural que rodea
al individuo. Representantes: Vigotsky, Luria, Leontiev, Rubinstein, Wallon. (Hierro-
Pescador, 2005)

La cognicion no comienza con los conceptos, sino todo lo contrario, los conceptos son el
resultado del proceso cognitivo. Las matematicas, mas que ningun otro dominio cientifico,
permite dar definiciones explicitas desde muy pronto. Por ejemplo los nimeros pares e
impares pueden definirse a partir de los nUmeros naturales. Aunque el problema radica en
como definir los numeros naturales. Tales numeros se generan a partir del proceso de contar,

en vez de partir de una definicion. De esta manera pasan a formar parte del sentido comun.

2.3.4 Teoria del procesamiento de informacion

Se estd consolidando un nuevo enfoque conocido como psicologia cognitiva cuya
representacion mas clara es el procesamiento de la informacion, basada en una analogia entre
el funcionamiento de la mente humana y los computadores digitales. Este cambio de
orientacion afecta a la mayor parte de los campos de investigacion en psicologia (memoria,
atencion, inteligencia etc., alcanzando incluso al estudio de la interaccion social y de la

emocion).

El Constructivismo en realidad cubre un espectro amplio de teorias acerca de la cognicion

que se fundamentan en que el conocimiento existe en la mente como representacion interna
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de una realidad externa. Jean Piaget considera que las estructuras del pensamiento se
construyen, ya que nada estda dado al comienzo. Piaget denominé a su teoria
“constructivismo genético” en la cual explica el desarrollo de los conocimientos en el nifio
como un proceso de desarrollo de los mecanismos intelectuales. Esto ocurre en una serie de
etapas, que se definen por el orden constante de sucesion y por la jerarquia de estructuras

intelectuales que responden a un modo integrador de evolucion. (Hierro-Pescador, 2005)
Las etapas son las siguientes:
Etapa de pensamiento sensorio-motora: de 0 a 2 afios aproximadamente

Comienza con el nacimiento, los elementos iniciales son los reflejos del neonato, los cuales
se van transformando en una complicada estructura de esquemas que permiten que se
efectlen intercambios del sujeto con la realidad, que proporcionan que el nifio realice una

diferenciacion entre el “yo” y el mundo de los objetos. (Hierro-Pescador, 2005)

Esta etapa fue dividida por Piaget en seis subestadios: - subestadio 1: La construccion del
conocimiento comienza con el ejercicio de los reflejos innatos (de 0 a 1 mes). - subestadio
2: Desarrollo de los esquemas por el ejercicio y la coordinacién (de 1 a 4 meses). - subestadio
3. El descubrimiento de procesamientos (de 4 a 8 meses). - subestadio 4: La conducta
intencional (de 8 a 12 meses). - subestadio 5: La exploracion de nuevos medios (de 12 a 18
meses). - subestadio 6: La representacion mental (de 18 a 24 meses). (Hierro-Pescador,
2005)

Etapa del pensamiento preoperatorio: de 2 a 7 afios aproximadamente

Se presenta con el surgimiento de la funcién simbdlica en la cual el nifio, comienza a hacer

uso de pensamientos sobre hechos u objetos no perceptibles en ese momento.
Etapa de operaciones concretas: de 7 a 12 afios aproximadamente

Se inicia cuando el nifio se encuentra en posibilidad de utilizar intuiciones. Las operaciones
son concretas ya que atafien directamente a objetos concretos, y se considera una etapa de
transicion entre la accion directa y las estructuras ldgicas mas generales que aparecen en el

periodo siguiente. (Hierro-Pescador, 2005)
Etapa de las operaciones formales: de 12 a 15 afios aproximadamente

Se caracteriza por la elaboracién de hipotesis y el razonamiento sobre las proposiciones sin

tener presentes los objetos. Esta estructura del pensamiento se construye en la pre
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adolescencia y es cuando empieza a combinar objetos sistematicamente. En torno al
concepto de ensefianza, para los piagetianos hay dos topicos complementarios: la actividad
espontanea del nifio y la ensefianza indirecta. 2) Otras de las teorias educativas cognitivistas
es el Conexionismo. EI conexionismo es fruto de la investigacion en inteligencia artificial,
neurologia e informatica para la creacion de un modelo de los procesos neuronales. La mente
es una maquina natural con una estructura de red donde el conocimiento se encuentra en
formas de patrones y relaciones entre neuronas y que se construyen a traves de la
experiencia. 3) Otra teoria derivada del cognitivismo es el postmodernismo. Para el
postmodernismo, el pensamiento es una actividad interpretativa, mas que la cuestién de crear
una representacion interna de la realidad o de representar el mundo externo lo que se postula
es como se interpretan las interacciones con el mundo de forma que tenga significado.
(Hierro-Pescador, 2005)

Los siguientes puntos describen algunas de las caracteristicas de maestros centrados en la

teoria cognitiva:

. A la pregunta de un alumno, el maestro no da respuestas, contesta con otra pregunta

que ayude al alumno a encontrar lo que busca dentro de si.

. El maestro siempre planea sus clases con objetivos claros que le ayuden a formular

intenciones de aprendizaje para los alumnos en cada momento.

. El maestro disefia, para una sola clase, diferentes estrategias que permitan a los

alumnos trabajar a distintos ritmos.

. El profesor presenta situaciones para que los alumnos puedan deducir el conocimiento,
no dicta la clase y propicia que los alumnos formulen hipétesis sin temor a

equivocarse.

. No se dictan definiciones, se deducen de forma colectiva y posteriormente cada uno
las anota con sus palabras en su cuaderno de notas. EI maestro monitorea que las

definiciones tengan todos los elementos encontrados por el grupo. (Olano, 1993)

2.3.5 Teoria del aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacién se conecta con un

concepto relevante, pre existente en la estructura cognitiva, esto implica que las nuevas
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ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la medida
en que otras ideas, conceptos y proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y
disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de

anclaje a las primeras.

Para Ausubel, “aprender es sinonimo de comprender e implica una vision del aprendizaje
basada en los procesos internos del alumno y no solo en sus respuestas externas.” (Schunk,

1997)

Con la intencion de promover la asimilacion de los saberes, el profesor utilizara
organizadores previos que favorezcan la creacion de relaciones adecuadas entre los saberes
previos y los nuevos. Los organizadores tiene la finalidad de facilitar la ensefianza
significativa, con lo cual, seria posible considerar que la exposicion organizada de los

contenidos, propicia una mejor comprension.

En resumen, la teoria del aprendizaje significativo supone poner de relieve el proceso de
construccion de significados como elemento central de la ensefianza para interpretar,

evaluar y solucionar los problemas.

Entre las condiciones que deben darse para que se produzca el aprendizaje significativo,

debe destacarse:

e Significatividad Logica: se refiere a la estructura interna del contenido.

e Significatividad psicoldgica: se refiere a que pueden establecerse relaciones no
arbitrarias entre los conocimientos previos y los nuevos. Es relativo al individuo que
aprende y depende de sus representaciones anteriores.

e Motivacion: debe existir ademas una disposicion subjetiva para el aprendizaje en el
estudiante. Existen tres tipos de necesidades: poder, afiliacion y logro. La intensidad
de cada una de ellas, varia de acuerdo a las personas Yy genera diversos estados

motivacionales que deben ser tomados en cuenta.

Piaget afirmo que el aprendizaje esta condicionado por el nivel de desarrollo cognitivo
del alumno, pero a su vez, como observo Vygotsky, el aprendizaje es a su vez, un motor del
desarrollo cognitivo. El aprendizaje es un proceso constructivo interno y en ese sentido
deberia plantearse como un conjunto de acciones dirigidas a favorecer tal proceso. (Schunk,
1997)
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Una implicancia importante de la teoria de Ausubel es que ha resuelto la aparente
incompatibilidad entre la ensefianza expositiva Yy la ensefianza por descubrimiento, porque
ambas pueden favorecer una actitud participativa por parte del alumno, si cumplen con el

requisito de activar saberes previos y motivar la asimilacién significativa.

La técnica de mapas conceptuales, desarrollada por Novak, es Util para dar cuenta de las
relaciones que los alumnos realizan entre conceptos, y pueden ser utilizados también como

organizadores previos que busquen estimular la actividad de los alumnos.

24  PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Los problemas de aprendizaje son desdrdenes que afectan habilidades especificas requeridas
para las actividades escolares, tales como lectura, matematica, habilidades manuales,
atencion y participacion en actividades especificas. Tales problemas no significan que los
estudiantes no sean inteligentes, los problemas de aprendizaje usualmente se presentan en

estudiantes de inteligencia normal.

Cada estudiante aprende de una manera diferente. La dificultad se encuentra cuando el
estudiante tiene problemas con los trabajos escolares. Pueden estar relacionados con
problemas sociales, de conducta y de autoestima. Cada estudiante en quien se sospecha la
presencia de una dificultad de aprendizaje debe ser evaluado profesionalmente, incluyendo
un Plan Educacional Individualizado. Algunos estudiantes les pueden ayudar algunas
medidas simples, como ayuda adicional en ciertas areas o ajustes especiales en el salén de
clase y si el problema necesita de un especialista para su analisis y evaluacién el estudiante
debe realizarlo. (Carrillo , 2009)

Los problemas de aprendizaje pueden retrasar el progreso del estudiante. Un problema
comdun es la dislexia, que es una incapacidad especifica para la lectura y la comprension
numérica. El desorden de déficit de atencion puede ser también considerado como un
problema de aprendizaje. El estudiante deberd ser evaluado a fin de que se establezca un

programa de educacion individualizada que lo ayude a resolver su problema de aprendizaje.

En la adolescencia estos problemas pueden ser la causa de la desercion en las escuelas
secundarias y en los niveles terciarios, debido a la frustracion por no poder cumplir con las

exigencias de los profesores. Pero otro de los factores importantes es creer que el aprendizaje
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tiene como objetivo la acumulacién de informacion aislada, sin conexion con lo conocido y

ausente de significado. (Amechazurra, 2006)

Aprender es interpretar para comprender y es asimilar para crecer; es ampliar el campo de
la conciencia y es la posibilidad de abrirse a la creatividad. Y educar es principalmente

formar y ensefiar a aprender.

Conocer como hacer para estudiar, convierte al conocimiento en una vivencia creativa, pero
la falta de motivacion, la decepcion, la depresion y el miedo al fracaso, dificultan el
aprendizaje. En cambio, el deseo de alcanzar metas, la creencia y la esperanza son actitudes

que favorecen el éxito en los estudios.

25 PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN MATEMATICA

Segun (Belmonte & Fernandez, 2001), “El aprendizaje y la ensefianza de las matematicas
gozan de ciertas dosis de mitificacion social e incluso escolar (...). Las dificultades
especificas en el aprendizaje de las matematicas las presentan estudiantes de inteligencia
normal pero que rinden por debajo de su capacidad en tareas de calculo y de solucion de
problemas”, lo cula indica que los problemas de aprendizaje en matematica se presentan en

todos los estudiantes en mayor o0 menor medida.

El pensamiento matematico exige procedimientos ordenados, consecutivos que se plasman
por medio de un lenguaje preciso que no admite rodeos, retrocesos ni infracciones. En las
tareas matematicas no se valora tanto el resultado como el curso seguido para llegar hasta
él, que se expresa fundamentalmente mediante el lenguaje matematico. Sin embargo, en el
resto de las materias se valoran los conocimientos especificos y no suele valorarse
suficientemente ni por tanto ensefiarse un pensamiento ordenado, expresado también clara
y ordenadamente. Importa el dato, el hecho o la idea fundamental y la cantidad de los
mismos e importa menos, o0 nada si éstos aparecen al principio o al final de la exposicidn, si
ésta es razonada o si estd plagada de informacion redundante e innecesaria, incluso de

errores formales.

Aceptar un modo de pensamiento menos ordenado y un lenguaje menos preciso para las

ciencias no matematicas, y no aceptarlo para las matemaéticas, no convierte al proceso se
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ensefanza-aprendizaje de las matematicas en especial, sino que pone de manifiesto la

inadecuacion de los métodos de ensefianza y evaluacion de las otras materias.

2.5.1.1 problemas en los procesos de traduccion del lenguaje natural al leguaje
matematico.

Se trata de trasladar cada parte de la tarea a una representacion interna de la misma. Para
que ello sea posible el alumno debe comprender los términos en que esta expresada y debe
poder relacionarlos con hechos de su cotidianeidad formal y/o informal. (Etayo, 1995) .

Por tanto, la clave es que el alumno comprenda y que ello le permita trasladar lo

comprendido al lenguaje matematico.

2.5.1.2 Problemas en los procesos de integracion

La representacion coherente del problema a menudo requiere algo méas que una buena
traduccion de sus componentes. La integracion implica conocimientos acerca de diferentes
tipos de tareas matematicas, reconocer la informaciéon relevante de la que no lo es para la
solucion del problema y la habilidad para representar la tarea por medio de diagramas,

esquemas, o algun otro sistema que facilite su realizacion. (Aguilera, 2000)

2.5.1.3 Problemas en los procesos de planificacion

La planificacion de la tarea supone que el alumno posee conocimientos acerca de
procedimientos, de estrategias, de algoritmos, matematicos, que le permitan planificar sus
pasos y llevar el control de las diferentes acciones encaminadas a la solucion. ¢De qué modo
se enfrentan los alumnos a la realizacion de una tarea matematica que nunca antes han
resuelto?. Quizas una buena respuesta a esta pregunta sea hacerse otra ;conocen alguna
tarea relacionada con esta? Por lo tanto, un paso importante en la realizacion de tareas
matematicas es la elaboracion de un plan, proceso que depende de varios heuristicos, segin
(Aguilera, 2000), a saber:

o encontrar una tarea relacionada,

o replantearse la tarea, y

o descomponer la tarea en pequefias subtemas.
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2.5.1.4 Problemas en la realizacion de las operaciones

Operar, implica que el alumno tenga conocimientos sobre procedimientos operatorios
especificos: célculos, cadena de calculos. A medida que los nifios van adquiriendo
experiencia sus formas de operar se van volviendo mas sofisticadas y, lo que es mas
importante, mas automaticas al tiempo que desarrollan procedimientos que pueden ser

aplicados en diferentes situaciones. (Secada, Fennema, & Byrd , 1997).

Sin embargo, los alumnos con dificultades tienden a realizar operaciones sin sentido,
siguiendo la estrategia que se denomina de reparacion consistente en que en un problema
hay que hacer operaciones (reparaciones), sean éstas cuales sean frecuentemente sumas y
multiplicaciones, ya que restas y divisiones son mas complicadas y hay mayores

posibilidades de errores.

2.5.1.5 problemas en los procesos de revision y control

En el transcurso de la resolucion de la tarea el alumno debe de controlar todo el proceso para
que desemboque en una solucién acorde con el plan y los procedimientos seguidos, y debe
de realizar revisiones de lo que lleva hecho y del resultado final para comprobar si se ajusta
a lo planificado y para detectar y corregir, en su caso posibles errores. Para ello el estudiante
debe de recurrir a sus conocimientos meta matematicos, es decir a sus conocimientos sobre
las variables personales implicadas en la resolucién de las tareas y el modo en que inciden
sobre la realizacion (por ejemplo, que con frecuencia suele cometer tal o cual error u olvido),

y sobre el modo), y sobre el modo, o los modos, de autorregularlos (Aguilera, 2000).

La autorregulacion ejerce un importante papel en la resolucién de problemas ya que ayuda

a los alumnos a controlar y evaluar la eficacia de los procedimientos que va empleando.

2.6  ESTILOS DE ENSENANZA DE MATEMATICA

La matematica como actividad posee una caracteristica fundamental: La matematizacion.
Matematizar es organizar y estructurar la informacién que aparece en un problema,
identificar los aspectos matematicos relevantes, descubrir regularidades, relaciones y

estructuras. La resolucion de problemas en matematicas distingue dos formas de mate
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matizacion, horizontal y vertical. “La matematizacion horizontal, nos lleva del mundo
real al mundo de los simbolos y posibilita tratar matematicamente un conjunto de
problemas.” (Castafieda, 2007)

En esta actividad son caracteristicos los siguientes procesos:

o Identificar las matematicas en contextos generales Esquematizar

Formular y visualizar un problema de varias maneras
o Descubrir relaciones y regularidades

o Reconocer aspectos isomorfos en diferentes problemas
o Transferir un problema real a uno matematico

o Transferir un problema real a un modelo matematico conocido

La matematizacion vertical, consiste en el tratamiento especificamente matematico de las
situaciones, y en tal actividad son caracteristicos los siguientes procesos. (Camacho,
Gamez, & Mufiiz, 2009)

Representar una relacion mediante una férmula

o Utilizar diferentes modelos
o Refinar y ajustar modelos
o Combinar e integrar modelos

o Probar regularidades
o Formular un concepto matematico nuevo

Podemos deducir, que estos dos componentes de la matematizacion pueden ayudarnos a

caracterizar los diferentes estilos o0 enfoques en la ensefianza de la matematica.

2.7 REFORMA CURRICULAR ECUATORIANA

La Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica se realizo a
partir de la evaluacion del curriculo de 1996, de la acumulacion de experiencias de aula
logradas en su aplicacion, del estudio de modelos curriculares de otros paises Yy, sobre todo,
del criterio de especialistas y docentes ecuatorianos de la Educacion General Basica en las
areas de Lengua y Literatura, Matematica, Estudios Sociales y Ciencias Naturales. Este

documento constituye un referente curricular flexible que establece aprendizajes comunes
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minimos y que puede adaptarse de acuerdo al contexto y a las necesidades del medio escolar.

Sus objetivos son los siguientes:

e Actualizar el curriculo de 1996 en sus proyecciones social, cientifica y pedagogica.

o Especificar, hasta un nivel meso-curricular, las habilidades y conocimientos que los
estudiantes deberan aprender, por area y por afio.

o Ofrecer orientaciones metodoldgicas viables para la ensefianza y el aprendizaje, a fin
de contribuir al desempefio profesional docente.

o Formular indicadores esenciales de evaluacion que permitan comprobar los
aprendizajes estudiantiles asi como el cumplimiento de los objetivos planteados por
area y por afo.

o Promover, desde la proyeccion curricular, un proceso educativo inclusivo, fortalecer
la formacion de una ciudadania para el Buen Vivir, en el contexto de una sociedad
intercultural y plurinacional. Este documento curricular de Educacion General Basica
empezara a implementarse a partir de las siguientes fechas:
= septiembre de 2010 en el régimen de Sierra (de primero a séptimo de EGB),
= abril de 2011 en el régimen de Costa (de primero a décimo de EGB), y
= septiembre de 2011 en el régimen de Sierra (de octavo a décimo de EGB).

(Ministerio de Educacién , 2010)

2.7.1 El Plan Decenal de Educacion

En noviembre de 2006, se aprobd en consulta popular el Plan Decenal de Educacion 2006-
2015, el cual incluye, como una de sus politicas, el mejoramiento de la calidad de la
educacién. En cumplimiento de esta politica, se han disefiado diversas estrategias dirigidas
al mejoramiento de la calidad educativa, una de las cuales es la actualizacion y
fortalecimiento de los curriculos de la Educacién General Basica y del Bachillerato y la
construccion del curriculo de Educacion Inicial. Como complemento de esta estrategia, y
para facilitar la implementacion del curriculo, se han elaborado nuevos textos escolares y

guias para docentes. (Ministerio de Educacion , 2010)

2.7.2 La Reforma Curricular vigente y su evaluacion
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En 1996 se oficializd un nuevo curriculo para EGB fundamentado en el desarrollo de
destrezas y la aplicacion de ejes transversales que recibié el nombre de “Reforma Curricular
de la Educacion Basica”. En 2007, la Direccidn Nacional de Curriculo realizé un estudio a
nivel nacional que permitié determinar el grado de aplicacion de la Reforma Curricular de
la Educacién Basica en las aulas, determinando los logros y dificultades, tanto técnicas como
didacticas. Esta evaluacion permiti6 comprender algunas de las razones por las que los
docentes justifican el cumplimiento o incumplimiento de los contenidos y objetivos
planteados en la Reforma: la desarticulacion entre los niveles, la insuficiente precision de
los temas que debian ser ensefiados en cada afio de estudio, la falta de claridad de las
destrezas que debian desarrollarse, y la carencia de criterios e indicadores esenciales de

evaluacion. (Ministerio de Educacion , 2010)

2.7.3 Laelevacioén de los estdndares de calidad de la Educacion Basica

Considerando las directrices emanadas de la Carta Magna de la Republica y del Plan Decenal
de Desarrollo de la Educacion, asi como de las experiencias logradas en la Reforma
Curricular de 1996, se realiza la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
General Basica como una contribucién al mejoramiento de la calidad, con orientaciones mas
concretas sobre las destrezas y conocimientos a desarrollar; propuestas metodoldgicas de
como llevar a cabo la ensefianza y el aprendizaje; del mismo modo que la precision de los

indicadores de evaluacion en cada uno de los afios de Educacion Basica.

El disefio que se presenta de la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular va acompafiado
de una s6lida preparacion de los docentes, tanto en la proyeccion cientifica - cultural como
pedagdgica. Ademas, se apoyara en un seguimiento continuo por parte de las autoridades de

las diferentes instituciones educativas y supervisores provinciales de educacion.

El Ministerio de Educacion, de igual forma, realizara procesos de monitoreo y evaluacion
periddica para garantizar que las concepciones educativas se concreten en el cumplimiento
del perfil de salida del estudiantado al concluir la Educacion General Bésica, consolidando
un sistema que desarrolle ciudadanas y ciudadanos con alta formacion humana, cientifica y

cultural (Ministerio de Educacién , 2010).
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28 CONTENIDOS DE NOVENO ANO BASICA

2.8.1 Modulo 1: nameros racionales. Medidas de tendencia central

2.8.1.1 Fracciones positivas y negativas

e Fracciones con signo

e Fracciones equivalentes

e Ubicacion de fracciones sobre la recta
e  Ordenacion de fracciones

2.8.1.2 Operaciones con fracciones

e  Adicidn, sustraccion, multiplicacion y division
e  Operaciones combinadas

Potencias y raices cuadradas

2.8.1.3 Relacion entre las fracciones y los decimales
e Expresion decimal de una fraccién

e Fraccidn generatriz de un nimero decimal

e  Operaciones con decimales

2.8.1.4 Aproximacion, redondeo y error

2.8.1.5 Estadistica: conceptos generales
e Variables estadisticas
e Recoleccién de datos

2.8.1.6 Presentacion de datos
e Tablas de distribucién de frecuencias
e Gréficos estadisticos

2.8.1.7 Parametros estadisticos
e Media aritmética

e Moda

e Mediana

2.8.2 Mddulo 2: nameros irracionales. Perimetros y areas de poligonos

2.8.2.1 Teorema de Pitagoras

2.8.2.2 El conjunto de los niumeros irracionales
Concepto de numero irracional

Representacion grafica de numeros irracionales
NUmeros irracionales. Orden y comparacion
Operaciones con numeros irracionales. Suma y resta
Division y multiplicacion de nimeros irracionales
Operaciones combinadas entre nimeros irracionales
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2.8.2.3 Perimetro y area de cuadrilateros y triangulos

Perimetro y area de paralelogramos
Perimetro y area de triangulos
Perimetro y area de trapecios

2.8.2.4 Perimetro y area de otros poligonos

Poligonos regulares
Poligonos irregulares

2.8.2.5 Estimacion de areas

Aplicaciones al teorema de Pitagoras

2.8.3 Mobdulo 3: nUmeros reales. Polinomios

2.8.3.1 El conjunto de los nimeros reales

Ordenacion de los nimeros reales
Intervalos de nimeros reales
Aproximaciones y errores
Truncamiento y redondeo

Errores

2.8.3.2 Operaciones con numeros reales
2.8.3.3 Algebra

Operaciones con monomios

Polinomios

Valor numérico de un polinomio

Grado de un polinomio

Polinomios ordenados y reducidos

Polinomios completos e incompletos

Representacion concreta de polinomios hasta grado 2

2.8.3.4 Operaciones con polinomios

Productos notables
Division de polinomios
Divisibilidad de polinomios
Multiplos y divisores
Teorema del resto

2.8.3.5 Factorizacion

2.8.4 Mobdulo 4: nUmeros reales. Patrones de crecimiento

2.8.4.1 Potencias de base real y exponente entero
2.8.4.2 Simplificacion de expresiones con numeros reales
2.8.4.3 Sucesiones

Término general
Representacion gréafica
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2.8.4.4 Patrones de crecimiento lineal
2.8.4.5 Funcién de primer grado
e Funcion lineal o proporcionalidad directa

2.8.5 Modulo 5: ecuaciones e inecuaciones de primer grado. Diagramas de talloy
hojas

2.8.5.1 Igualdad y ecuacion
2.8.5.2 Ecuaciones
e Propiedades de las ecuaciones

2.8.5.3 Resolucién de ecuaciones

2.8.5.4 Meétodo general de resolucion de ecuaciones
e Ecuaciones con paréntesis

e Ecuaciones con denominadores

e Aplicacion a la resolucion de problemas

2.8.5.5 Desigualdades
e Propiedades

2.8.5.6 Inecuaciones

Conjunto solucion

Inecuaciones equivalentes

Resolucion de inecuaciones de primer grado con una incognita
Inecuaciones de primer grado con dos incognitas

2.8.5.7 Sistemas de inecuaciones
2.8.5.8 Aplicacion a la resolucion de problemas
2.8.5.9 Diagrama de tallo y hojas

2.8.6 Modulo 6: lineas de simetria. Areas. Medidas en grados de angulos notables

2.8.6.1 Transformaciones isométricas 0 movimientos
e Simetrias

2.86.2 Areas
e Avreas de prismas, piramides y troncos de piramide

e Avreas de cilindros, conos y troncos de cono

2.8.6.3 Medidas en grados de angulos notables en los cuatro cuadrantes
e Razones trigonométricas de un angulo agudo
2.8.6.4 Razones trigonomeétricas de un angulo cualquiera.

Tomado de (Ministerio de Educacion, 2010)
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2.9

DEFINICIONES DE TERMINOS BASICOS.

Aprendizaje: Accion y efecto de aprender algun arte, oficio u otra cosa. (Oceano,
2000)

Capacidad: Es una formacion psicologica con alto grado de generalizacion, que
garantiza el desarrollo de una actividad, comprende el grado de orientacién que logra
el sujeto para desarrollarla e incluye conocimientos, habilidades, habitos, intereses,

necesidades y motivacion. (Oceano, 2000)

Competencia: Conjunto de conocimientos, cualidades, capacidades y aptitudes que
habilitan para la discusion, la consulta, la decision de todo lo que concierne a un
oficio, supone conocimientos teoricos fundamentados, acompafiados de las
cualidades y de la capacidad que permite ejecutar las decisiones sugeridas. (Oceano,
2000)

Curriculo: Expresion cultural dentro de una institucion que engloba, creencias,
valores, ideologias, conocimientos, expresiones como parte de un todo, es decir como
parte de una sociedad cambiante ante las necesidades de un mundo que demanda gente
mas adaptada a las circunstancias sociales, politicas y econémicas que imperan.
(Oceano, 2000)

Destreza: Conjunto de cualidades que le son caracteristicos a una personay que
le permite ejecutar una accion que refleja una condicién de 6ptimo resultado. Esta
considerada como un impacto o resultado externo, también estd formado por
acciones y operaciones, de ahi en locaciones se suma como sinénimo de habilidad.
(Oceano, 2000)

Disefio curricular: Es el proyecto, en sentido estricto que precede la educacion
escolar y proporciona por lo tanto indicaciones concretas sobre las intenciones que
persigue (que ensefiar) y sobre el plan de accién de seguir (cuando y cdmo ensefar y
evaluar). (Oceano, 2000)

Educacion: Es el conjunto de procesos que tiene lugar en la sociedad, que influyen

en la formacion del individuo, permitiéndole recibir las diversas manifestaciones

culturales que han sido creadas y utilizadas con anterioridad. (Oceano, 2000)
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Estrategia: Arte de dirigir las operaciones militares.- Arte, modo para dirigir
un asunto.- En un proceso regulable, conjunto de las reglas que aseguran una decision
Optima en cada momento. Es una guia de accion, en el sentido de que orienta la
obtencion de ciertos resultados. Da sentido y coordinacion a todo lo que se hace para
llegar a la meta. Mientras se pone en practica la estrategia, todas las acciones tienen
un sentido, una orientacion. La estrategia debe ser fundamentada en un método.
(Oceano, 2000)

Estrategia Didactica: Es el conjunto de procedimientos apoyados en las técnicas de
ensefianza, que tiene por objeto llevar a un buen término loa accion didactica, es decir,

alcanzar los objetivos de aprendizaje. (Oceano, 2000)

Evaluar: Es analizar cualitativamente todas las transformaciones que tiene lugar
como consecuencia de un sistema de influencias educativas, posibilitando arribar a
juicios de valor, toma de decisiones, asi como determinar las necesidades
educativas y los niveles de ayuda a los sujetos interactivos del proceso pedagdgico.
(Oceano, 2000)

Habilidad: Conjunto de cualidades que le son caracteristicas a una persona para
ejecutar una accion con gracia y destreza. Esta orientada a un impacto o resultado,
formada por acciones y conlleva concientizacion de las mismas. Estan relacionadas

con el objetivo. (Oceano, 2000)

Meétodo: Proceso de investigacion cientifica que hace referencia a la manera practica
y concreta de aplicar el pensamiento, es decir para definir y designar los pasos que se

han de seguir para conducir a una interpretacion de la realidad. (Oceano, 2000)

Metodologia de la investigacion: Es la descripcion, el analisis y la valoracion critica
de los métodos de investigacion para lograr el conocimiento cientifico. (Oceano,
2000)

Objetivo: Es la categoria pedagogica que recoge la aspiracion social en cuanto a la
formacién humana e intelectual del futuro ciudadano de manera que satisfaga las

actuales y futuras exigencias de la sociedad. (Oceano, 2000)
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Proceso: Conjunto de recursos y actividades interrelacionados, que transforman los

elementos de entrada en elementos de salida. (Oceano, 2000)

Proceso Pedagogico: Es la sucesion de fases y etapas mediante las cuales se va
produciendo, de manera intencional y planificada de entrega y recepcion cultural
precedente a las nueva generaciones, lo que persigue como fin la formacion de
personalidades integras y con preparacion al nivel de la época en que le corresponde

vivir, para poder servir a los intereses sociales. (Oceano, 2000)

Problemas de aprendizaje: son desérdenes que afectan habilidades especificas
requeridas para las actividades escolares, tales como lectura, matematica, habilidades

manuales, atencion y participacion en actividades especificas. (Oceano, 2000)

Problemas de aprendizaje en matematica: Los problemas especificos en el
aprendizaje de las matematicas las presentan estudiantes de inteligencia normal pero
que rinden por debajo de su capacidad en tareas de calculo y de solucién de problemas.
(Oceano, 2000)
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

3.1 DISENO DE LA INVESTIGACION

El disefio de la investigacion es cualitativa, ya que determinamos los factores que causan
los problemas de aprendizaje en matemaética de los estudiantes del noveno afio de educacion
basica de la Unidad Educativa Velasco Ibarra del Canton Guamote, Provincia de
Chimborazo. A deméas es una investigacion de campo que ejecutamos en la Institucion
Educativa citada, siendo los actores principales para la ejecucion y desarrollo de este trabajo

los estudiantes, docentes y autoridades.

3.2 TIPO DE INVESTIGACION
3.2.1 Descriptiva

La investigacion es propiamente descriptiva en la cual desarrollamos el analisis de los
problemas de aprendizaje en matematica, a través de los resultados de las encuestas dirigidas

a los estudiantes y docentes de la asignatura.

3.2.2 Explicativa

Es explicativa porque desarrollamos el andlisis de la informacion paulatinamente en cada
uno de los items planteados en el instrumento de recoleccion de informacion.

3.2.3 De Campo

Se desarrollé en el establecimiento educativo Velasco Ibarra, llegando directamente a
recolectar informacion el mismo investigador y proporcionar informacion acorde a la
verdadera situacion para un andlisis critico y veracidad de la investigacion en dicha
institucion.

3.2.4 Bibliogréfica

Es una investigacion bibliogréfica pues constituye una excelente introduccion a todos los
otros tipos de investigacion que de esta se puedan derivar, ademas de que establece una

necesaria primera etapa de todas ellas, puesto que ésta proporciona el conocimiento de las
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investigaciones ya existentes —teorias, hipétesis, experimentos, resultados, instrumentos y
técnicas usadas - acerca del tema o problema que el investigador se propone investigar o

resolver (Rivas, s.f.).

3.3 DEL NIVEL DE LA INVESTIGACION

Consideramos que para el presente estudio es de nivel diagndéstica, exploratoria porque
permite conocer de cerca los diferentes problemas de aprendizaje en matematica y las

causas por lo que los estudiantes tienen un bajo rendimiento académico.

3.4 POBLACIONY MUESTRA
3.4.1 POBLACION

La investigacion propuesta se desarrollo en la Unidad Educativa Velasco Ibarra del Canton
Guamote con los estudiantes de noveno afio de educacion basica, con una poblacion de 197
personas, distribuidas en 190 estudiantes, 5 profesores y 2 autoridades, en el periodo

septiembre 2015 — marzo 2016.

Cabe detallar por ser un trabajo de investigacion descriptivo se trabaja con toda la poblacién,

por lo tanto no se ha calculado muestra alguna.
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35 TECNICASE INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE DATOS

3.5.1 TECNICAS

Encuesta: Para el proceso de investigacion se aplicd las encuestas a los estudiantes,
docentes y autoridades la Unidad Educativa Velasco Ibarra, del Cantdn Guamote, para
identificar los diferentes factores que impiden el desenvolvimiento y el rendimiento

académico.

3.5.2 INSTRUMENTO

Cuestionario: El cuestionario fue estructurado con preguntas de tipo cerradas para los
estudiantes de noveno afio de educacion basica, centrado e n los objetivos planteados

anteriormente para facilitar la tabulacion de la informacion recolectada.

36 TECNICAS PARA PROCESAMIENTO E INTERPRETACION DE DATOS

Para el procesamiento de datos se utilizo la hoja electronica Microsoft Office Excel en su
version 2013 como también para la respectiva tabulacion, graficos de datos y analisis

estadistico.

Se disefi6 una encuesta que permite el cumplimiento de los objetivos, la misma que se aplico
a los estudiantes, docentes y autoridades con el fin de analizar sus puntos de vista frente a la
temaética planteada.
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CAPITULO IV

4.1 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS.

En la Unidad Educativa Velasco Ibarra del Cantén Guamote, existe un gran nimero de
estudiantes divididas por el Afio educativo y subdivididas por paralelos. Para la aplicacion
de la encuesta se obtuvo una poblacion de 190 estudiantes distribuidas en cinco paralelos, 5
profesores y 2 autoridades con un total de 197 actores que involucran esta investigacion. El
principal objetivo es obtener informacion actualizada sobre los problemas de aprendizaje
que se presentan en la asignatura de matematica en los estudiantes de noveno afio de
Educacidn General Basica con el fin de conocer los posibles problemas que esta dispuesto

a enfrentar un profesional de Ciencias Exactas.

La encuesta fue aplicada a toda la poblacién, siendo los estudiantes la fuente de informacién
para la presente investigacion. Se realizo el analisis y la interpretacion de resultados que se

presentan a continuacion.
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411 TABULACION DE RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA
ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES DE NOVENO DE EDUCACION
BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA "VELASCO IBARRA”

Tabla N° 1 Motivacién en el proceso de ensefianza - aprendizaje

Nunca 30 16%
Rara vez 70 37%
A veces 65 34%
Con frecuencia 18 9%
Siempre 7 4%
Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Gréfico N° 1 Motivacién en el proceso de ensefianza - aprendizaje
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Fuente: Datos de la Tabla N° 1
Elaborado Por: Luis Coro

a) Analisis: La motivacidn se considera un aspecto importante para el proceso de ensefianza
- aprendizaje, lo cual es indispensable que el estudiante se sienta augusto y motivo acerca

de la asignatura y por ende desarrolla sus habilidades y destrezas con facilidad.

b) Interpretacion: Como se puede apreciar en la grafica, el 71% de los estudiantes
manifiesta que el profesor no realiza una motivacion durante el proceso de Ensefianza —
Aprendizaje. Uno de los problemas detectados en esta investigacion es la falta de motivacion

para el aprendizaje por parte del docente.

49



Tabla N° 2 Promedio en la asignatura de matemaética

Insuficiente 35 18%
Regular 45 24%
Bueno 78 41%
Muy Bueno 17 9%
Sobresaliente 15 8%
Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 2 Promedio en la asignatura de matematica
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Fuente: Datos de la Tabla N° 2
Elaborado por: Luis Coro

a) Analisis: El rendimiento de los estudiantes es muy importantes para la toma de decisiones

del docente, para poder emplear metodologias, recursos o herramientas que ayuden a

mejorar el nivel de aprendizaje.

b) Interpretacion: EI 58% de los estudiantes estan en un promedio aceptable, mientras que
el 42 % de los estudiantes dicen tener un rendimiento entre regular e insuficiente, lo que
significa que hay un grave problema de aprendizaje de las matematicas, sin duda alguna

estos tipos de problemas son las de mayor frecuencia en la asignatura de matematica por

ende las pérdidas de afio.
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Tabla N° 3 Problemas de aprendizaje en matematica

a) | Mis comparieros me distraen en las clases de matematica 67 35%

b) | Mis padres me ocupan en la casa / trabajo 37 19%

€) | No tengo interés de aprender matemética en esta institucion 17 9%
d) La metodologia y las estrategias de mi profesor no es la

adecuada 53 28%

e) | No me dificulta aprender matematica 16 8%

Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.

Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 3 Problemas de aprendizaje en matematica
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Fuente: Datos de la Tabla N° 3
Elaborado por: Luis Coro

a) Andlisis: Los problemas de aprendizaje en matematica se evidencia en todos los niveles,

debido a algunos factores internos y externos al estudiante, siendo un déficit para la

asimilacion de conocimientos.

b) Interpretacion: Como se puede ver en los resultados, uno de los factores mas
importantes que inciden en bajo rendimiento de los estudiantes en matematica es la
distraccion entre compafieros lo que puede significar que el docente no controla
adecuadamente la disciplina en el aula. Como segundo factor, se encuentra que los estudian
dicen que se ocupan en las tareas del hogar, lo cual es un factor que en la sierra central, se

considera como normal, pues se sabe que los estudiantes, después de la jornada de clase,

8%

e)

deben ayudar a sus padres en las labores agricolas generalmente.
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Tabla N° 4 El profesor de matematica enuncia el tema y los objetivos

Nunca 66 35%
Rara vez 54 28%
A veces 48 25%
Con frecuencia 14 7%
Siempre 8 4%
Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 4 El profesor de matematica enuncia el tema y los objetivos
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Fuente: Datos de la Tabla N° 4
Elaborado por: Luis Coro

a) Andlisis: Es importante que el docente enuncie el tema y los objetivos antes de empezar
una clase, asi los estudiantes tendran claro los enfoques, criterios para argumentar y

participar activamente en la clase.

b) Interpretacion: Segun la informacion obtenida podemos determinar que el 63%
manifiesta que el profesor no enuncia el tema y los objetivo de la clase, por lo que se puede
decir existe una deficiencia metodologica didactica del docente al impartir sus clases, es
importante enunciar el tema y los objetivos de la clase porque asi puede medir el alcance de

su planificacién y los logros obtenidos durante la clase.
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Tabla N° 5 Evaluacion de la clase de matematica

Nunca 53 28%
Rara vez 62 33%
A veces 34 18%
Con frecuencia 17 9%
Siempre 24 13%
Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.

Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 5 Evaluacion de la clase de matematica
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Fuente: Datos de la Tabla N° 5
Elaborado por: Luis Coro

a) Analisis: La evaluacion que el docente aplica a los estudiantes deben ser basados en el

plan micro curricular, ademas deben ser coherentes, relacionadas con la clase dada y con los

objetivos propuestos.

b) Interpretacion: En la grafica podemos apreciar que el 63% manifiestan que no hay
retroalimentacion, ni reforzamiento del tema tratado por lo que los estudiantes quedan
insatisfechos del proceso, teniendo vacios durante la adquisicion de conocimiento, lo que

conduce que los estudiantes tengan problemas en un posterior, porque la ciencia tiene un

orden sistematico y secuencial.
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Tabla N° 6 El profesor de matematica realiza integracion del curso

Nunca 31 16%
Rara vez 24 13%
A veces 35 18%
Con frecuencia 53 28%
Siempre 47 25%
Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 6 El profesor de matematica realiza integracion del curso
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Fuente: Datos de la Tabla N° 6

Elaborado por: Luis Coro

a) Analisis: La integracion del curso es importante para alcanzar los objetivos de la clase,

pues existe una participacion activa de los estudiantes, si esto no se presenta en el sal6n

existe una descoordinacion total de la clase.

b) Interpretacion: EI 53% dicen que el profesor se preocupa por todos quienes integran el

curso y no da prioridad a ningun grupo en especial, a pesar de esto existen problemas

relevantes acerca de aprendizaje de la matematica.
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Tabla N° 7 Trabajos cooperativos en la clase

Nunca 43 23%
Rara vez 77 41%
A veces 27 14%
Con frecuencia 17 9%
Siempre 26 14%
Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.

Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 7 Trabajos cooperativos en la clase
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Fuente: Datos de la Tabla N° 7
Elaborado por: Luis Coro

a) Analisis: Los trabajos cooperativos es importante en una clase, ayuda a desarrollar
habilidades y destrezas, compartir los aprendizajes e integrar mutuamente con los
compafieros del salon, si esto no se evidencia se puede identificar que es uno de los

problemas por el cual los estudiantes tienen un bajo rendimiento académico.

b) Interpretacién: Se puede apreciar la grafica que el 64% de los estudiantes indican que
no realizan clases cooperativos, 1o que se puede decir que el docente solo aplica la clase

9%

14%

Con frecuencia Siempre

magistral y no hace uso de otras estrategias metodoldgicas.
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Tabla N° 8 Clases de recuperacion pedagogica de matematica

Nunca 69 36%
Rara vez 58 31%
A veces 32 17%
Con frecuencia 18 9%
Siempre 13 7%
Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 8 Clases de recuperacion pedagdgica de matematica
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Fuente: Datos de la Tabla N° 8
Elaborado por: Luis Coro

a) Andlisis: Las clases de recuperacion pedagogica es importante para los estudiantes que
tengan dificultades en el proceso de ensefianza — aprendizaje, esto ayuda a retroalimentar

los conocimientos e interrogantes que surgen en la clase.

b) Interpretacion: EI 84% dice no tener clases de recuperacion, lo que evidencia que no
hay refuerzo ni retroalimentacidn en las clases de matematica esto hace que los estudiantes
pierdan la secuencia en la adquisicion de los conocimientos, quedan con interrogantes y
dudas que no le place estar en esta clase.
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Tabla N° 9 Respeto a los criterios y opiniones del estudiante

Nunca 60 32%
Rara vez 35 18%
A veces 54 28%
Con frecuencia 26 14%
Siempre 15 8%
Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 9 Respeto a los criterios y opiniones del estudiante
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Fuente: Datos de la Tabla N° 9
Elaborado por: Luis Coro

a) Andlisis: Los criterios y opiniones de los estudiantes deben ser respetadas por parte del
profesor y de los compafieros de clase, esto hace que el estudiante sea participe y activo.
Por lo contrario el estudiante no participa activamente en la clase, por temor a equivocarse

o ser burla de los compafrieros y del profesor.

b) Interpretacion:

El 50% de los estudiantes mencionan que sus opiniones no son aceptadas mutuamente, por
lo que podemos deducir que algunos no opinan, 0 no participan por temor a la burla de los

compafieros y quedan con dudas o restricciones del proceso.
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Tabla N° 10 Dificultad de traduccién al lenguaje matematico
Nunca 28 15%
Rara vez 35 18%
A veces 21 11%
Con frecuencia 49 26%
Siempre 57 30%
Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Gréfico N° 10 Dificultad de traduccién al lenguaje matematico
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Fuente: Datos de la Tabla N° 10

Elaborad

a) Analisis: Los estudiantes deben comprender los términos que estan expresadas y deben
poder relacionarlos con hechos de su vida cotidiana, siendo los docentes los principales

0 por: Luis Coro

instructores en el proceso de ensefianza.

b) Interpretacion: El 56% de los estudiantes indican que tienen problemas con respecto al

lenguaje matematico, esto hace que tengan una timidez a la asignatura o antipatia al docente

que lo imparte la clase.
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Tabla N° 11 Dificultad en aprender matematica

a) No tengo conocimientos previos 68 36%
b) No tengo claro los conceptos 43 23%
C) No hago mis tareas con responsabilidad 25 13%
d) Solo copio los deberes enviados a la casa 21 11%
e) No me agrada la materia 33 17%

Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 11 Dificultad en aprender matematica
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Fuente: Datos de la Tabla N° 11
Elaborado por: Luis Coro

a) Analisis: Los estudiantes deben autoevaluarse y tener sus propios conclusiones que
argumente los niveles de conocimientos adquiridos en la clase, esto hace que los estudiantes
refuercen sus conocimientos en los conceptos o ejercicios que tengan dificultad en

comprender y resolver.

b) Interpretacion:

Uno de los problemas de aprendizaje en la matematica se puede evidenciar que es por falta
de conocimientos previos, también en un alto porcentaje el no tener bien definido los
conceptos, por lo que los estudiantes al no tener claro los conocimientos se perturban o se

abaten estudiar matematica.
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Tabla N° 12 Decisién del estudiante para pedir refuerzo al tener dificultades en tareas y

deberes
a) A mi profesor 62 33%
b) A mis compafieros 32 17%
c) A mis compafieros de curso superior 38 20%
d) Solo Copio 23 12%
e) No hago nada 35 18%
Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 12 Decision del estudiante para pedir refuerzo al tener dificultades en tareas y
deberes
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Fuente: Datos de la Tabla N° 12
Elaborado por: Luis Coro

a) Analisis: La dificultad en la resolucién de ejercicios, deberes y trabajos es frecuente en
el estudiante, por cual necesita de ayuda del profesor, comparieros o de un tercero para poder

solventar sus inquietudes y realizar sus actividades.

b) Interpretacién: El 36% de los estudiantes al tener dificultad en la resolucion de los
ejercicios, deberes y otros manifiestan pedir ayuda al docente, un 36% mencionan pedir

ayuda a los compafieros y los demas no se preocupan por la asignatura.
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Tabla N° 13 El estudiante formula y visualiza un problema de varias maneras

Nunca 77 41%
Rara vez 55 29%
A veces 31 16%
Con frecuencia 18 9%
Siempre 9 5%
Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 13 El estudiante formula y visualiza un problema de varias maneras
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Fuente: Datos de la Tabla N° 13
Elaborado por: Luis Coro

a) Andlisis: La formulacion y visualizacién de un problema de varias maneras es
importante, el estudiante puede resolver sin dificultad, por lo tanto, si no identifica no puede

desarrollar.

b) Interpretacion: EI 70% de los estudiantes no pueden formular y visualizar de varias
maneras un problema para resolverlas, se puede notar que un alto indice tiene problemas

con la matematica, lo que le conduce a una baja autoestima por esta debilidad.
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Tabla N° 14 Seguimiento de parte de las autoridades a los estudiante con bajo
rendimiento académico

Nunca 18 9%
Rara vez 46 24%
A veces 56 29%
Con frecuencia 51 27%
Siempre 19 10%
Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 14 Seguimiento de parte de las autoridades a los estudiante con bajo
rendimiento académico
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Fuente: Datos de la Tabla N° 14.
Elaborado por: Luis Coro

a) Analisis: Es importante que las autoridades realicen un seguimiento a los estudiantes con
bajos rendimiento académico con el fin de mejorar sus promedios y promover al curso

inmediato superior sin dificultad al culminar el periodo escolar.

b) Interpretacion: El 37% de los estudiantes indican que las autoridades de la institucion
se preocupan por los estudiantes con bajo rendimiento académico con el fin de evitar

pérdidas de afio, no siendo un logro satisfactorio en algunos casos.
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Tabla N° 15 Informacion de la reforma curricular ecuatoriana a los estudiantes

a) | Mis profesores 47 25%
b) | Mis Compafieros 9 5%
c) |Las autoridades de la Institucion 61 32%
d) |Internet 29 15%
e) | No conozco 44 23%

Total 190 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de Noveno Afio.

Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 15 Informacion de la reforma curricular ecuatoriana a los estudiantes
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Fuente: Datos de la Tabla N° 15.
Elaborado por: Luis Coro

a) Andlisis: Es importante que los estudiantes conozcan acerca de la reforma curricular

ecuatoriana, ademas que las autoridades y los docentes socialicen de una manera formal para

25%
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5%

32%

23%

15%
61
44
29
e)

c) d)

poder solventar las inquietudes de los estudiantes.

b) Interpretacion: El 25% de los estudiantes indica que conocen sobre la reforma curricular

ecuatoriana por medio de los docentes, el 5% por los comparieros, el 35% por las

autoridades, el 15% por medios informéticos y un 23% desconocen.
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4.1.2 TABULACION DE RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA ENCUESTA
A LOS DOCENTES DE NOVENO DE EDUCACION BASICA DE LA UNIDAD
EDUCATIVA "VELASCO IBARRA”

Tabla N° 16 Indicador que ayuda detectar los problemas de aprendizaje

a) | Falta de participacion e involucramiento en clase 3 60%
b) | Poco interés en resolver dudas sobre los temas tratados 1 20%
c) | Actitud desmotivada al inicio de la clase 0 0%
d) |Incumplimiento de tareas, inasistencia y constante atraso a clases 1 20%
e) | Nunca expresa dudas, ni hace esfuerzos por aclararlos en clase 0 0%

Total 5 100%

Fuente: Encuestas aplicada a los docentes de matematica de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Gréfico N° 16 Indicador que ayuda detectar los problemas de aprendizaje

3 20% 20%
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a) b) c) d) e)

Fuente: Datos de la Tabla N° 16.
Elaborado por: Luis Coro

a) Andlisis: Es necesario que el docente evalué y detecte los problemas de aprendizaje en
los estudiantes, para poder utilizar metodologias, herramientas y recursos que ayuden a

mejorar el rendimiento académico.

b) Interpretacién: De la encuesta aplicada a los docentes, el 60% consideran que el
indicador mas eficiente para detectar que un estudiante tiene problemas de aprendizaje es la
falta de participacion e involucramiento en la clase, mientras que el 40% manifiestan que
es por poco interés en resolver dudas sobre los temas tratados e incumplimiento de tareas,

inasistencias y constante atraso a clases.
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Tabla N° 17 Dificultades de aprendizaje con mayor frecuencia

a) | Dificultad de Razonamiento 4| 80%
b) | Falta de atencion y concentracién 1| 20%
c) | Falta de interés por parte del estudiante 0 0%
d) | No poseer conocimientos previos 0 0%
e) |Trastorno de comportamiento 0 0%

Total 5| 100%

Fuente: Encuestas aplicada a los docentes de matematica de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Gréfico N° 17 Dificultades de aprendizaje con mayor frecuencia
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Fuente: Datos de la Tabla N° 17.
Elaborado por: Luis Coro

a) Analisis: Los problemas de aprendizajes con mayor frecuencia que se presente en un
salon de clase, debe tener una respuesta por parte del docente considerando que cada caso

sera diferente, con el fin de ayudar el desenvolvimiento académico.

b) Interpretacion: El 80% de los docentes indican que los problemas de aprendizaje con
mayor frecuencia que han podido observar son dificultades de razonamiento, mientras que

el 20% indica que es por falta de atencion y concentracion.
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Tabla N° 18 Tipos de evaluaciones

a) |Evaluacion Formativa 2 40%
b) | Evaluacion Sumativa 3 60%
c) |Evaluacion Diagnostica 0 0%

Total 5 100%

Fuente: Encuestas aplicada a los docentes de matematica de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Gréfico N° 18 Tipos de evaluaciones
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Fuente: Datos de la Tabla N° 18.
Elaborado por: Luis Coro

a) Andlisis: Es importante considerar los tipos de evaluaciones con la que se pretende
evaluar, ademas los docentes deben considerar en el plan micro curricular de acuerdo con la

realidad en la que se trabaja.

b) Interpretacion: ElI 60% de los docentes de matematica indican que emplean la

evaluacion sumativa, mientras que el 40% la evaluacion formativa.

66



Tabla N° 19 Motivacion a los estudiantes

a) | Nunca 0 0%
b) | Rara vez 0 0%
c) | A veces 1 20%
d) | Con frecuencia 3 60%
e) |Siempre 1 20%

Total 5 100%

Fuente: Encuestas aplicada a los docentes de matematica de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 19 Motivacion a los estudiantes

60%

3
2
0 3 20%
0% o “ 1 ’
0 &
b) c)

d) e)

[Eny

a)

Fuente: Datos de la Tabla N° 19.
Elaborado por: Luis Coro

a) Andlisis: La motivacion en una clase es sustancial, el estudiante puede participar
activamente y por ende la asimilacién de conocimiento pude ser significativo, por lo que

sera actor principal en la resolucion de problemas o realizar preguntas de su inquietud.

b) Interpretacién: ElI 60% de los docentes indican que realizan frecuentemente la

motivacion antes de empezar una clase, el 20% a veces y el 20% indica realizar siempre.
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Tabla N° 20 Diagnéstico de los problemas de aprendizaje

a) | Alinicio del afio escolar 2 40%
b) | Al finalizar la clase 1 20%
c) | Al finalizar el parcial 2 40%
d) | A medio afio escolar 0 0%
e) | Al finalizar el afio escolar 0 0%

Total 5 100%

Fuente: Encuestas aplicada a los docentes de matemaética de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 20 Diagnostico de los problemas de aprendizaje

Fuente: Datos de la Tabla N° 20.
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Elaborado por: Luis Coro
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a) Andlisis: Diagnosticar los problemas de aprendizaje en los estudiantes por parte de los

docentes es significativo, por lo que si el problema requiere de ayuda profesional puede

apoyarse de las autoridades para los seguimientos pertinentes.

b) Interpretacion: EI 40% de los docentes indican que se debe diagnosticar los problemas

de aprendizaje en los estudiantes al inicio del afio escolar, el 20% al finalizar la clase y el

40% al finalizar el parcial.
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Tabla N° 21 Numero de estudiantes por salon de clases

a) 20 a 25 estudiantes 0 0%
b) 25a 30 estudiantes 0 0%
c) 30 a 35 estudiantes 0 0%
d) 35 a 40 estudiantes 5 100%
e) 40 0 més estudiantes 0 0%

Total 5 100%

Fuente: Encuestas aplicada a los docentes de matemaética de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 21 Numero de estudiantes por saldn de clases
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Fuente: Datos de la Tabla N° 21.
Elaborado por: Luis Coro

a) Andlisis: El nimero de estudiantes en un saldon de clases también influye en el
aprendizaje, si el docente trabaja con un gran nimero de estudiantes no puede dar tareas

dirigidas o tener un control absoluta.

b) Interpretacién: EI 100% de los docentes indican que trabajan con un namero entre 35 a
40 estudiantes, por lo que es evidente el docente no tiene un control absoluta, tampoco

puede dar tareas dirigidas.
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Tabla N° 22 Utilizacion de herramientas, recursos tecnoldgicos y software educativos

a) Nunca 0 0%
b) Rara vez 1 20%
c) A veces 3 60%
d) Con frecuencia 1 20%
e) Siempre 0 0%

Total 5 100%

Fuente: Encuestas aplicada a los docentes de matemaética de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 22 Utilizacion de herramientas, recursos tecnologicos y software educativos
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FUENTE: Datos de la Tabla N° 22.
ELABORADO POR: Luis Coro

a) Andlisis: La utilizacion de herramientas, recursos tecnoldgicos y softwares educativos
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica es significativo, vincula a los

estudiantes y por ende ponen interés en el aprendizaje.

b) Interpretacion: El 60% de los docentes indican que emplean a veces las herramientas,
recursos tecnoldgicos y softwares educativos en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
matematica, el 20% rara vez y el 20% indica emplear frecuentemente. Lo que significa que

falta la actualizacion de metodologias activas para el desarrollo de la clase.
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Tabla N° 23 Tema y objetivos antes de empezar la clase

a) Nunca 0 0%
b) Rara vez 0 0%
c) A veces 0 0%
d) Con frecuencia 4 80%
e) Siempre 1 20%

Total 5 100%

Fuente: Encuestas aplicada a los docentes de matemaética de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 23 Tema y objetivos antes de empezar la clase
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FUENTE: Datos de la Tabla N° 23.
ELABORADO POR: Luis Coro

a) Analisis: El docente tiene la obligacién de enunciar el tema y los objetivos de una clase,
por lo tanto los estudiantes pueden tener un enfoque del tema y ser participe durante el

desarrollo.

b) Interpretacion: EI 80% de los docentes indican enunciar frecuentemente el tema y los

objetivos de la clase y el 20% consideran enunciar siempre. Lo que significa la falta de

planificacion micro curricular y la preparacion para dictar clases.
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Tabla N° 24 Trabajos cooperativos

a) Nunca 0 0%
b) | Raravez 0 0%
c) | Aveces 3 60%
d) | Con frecuencia 1 20%
e) |Siempre 1 20%

Total 5 100%

Fuente: Encuestas aplicada a los docentes de matemaética de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 24 Trabajos cooperativos

FUENTE: Datos de la Tabla N° 24.
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ELABORADO POR: Luis Coro

a) Analisis: Los trabajos cooperativos es importante en una clase, ayuda a vincular entre
compafieros, mejorar el aprendizaje y retroalimentar los conocimientos. Ademas pueden

saciarse inquietudes que al docente no lo puede compartir.

b) Interpretacion: El 60% de los docentes indican que a veces realizan trabajos

cooperativos en la clase, el 20% indican realizar con frecuencia y el 20% indican que

siempre lo desarrolla.

60%
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Tabla N° 25 Recuperacion pedagdgica

a) 1 a 2 veces a la semana 1 20%
b) 2 a 5 veces al mes 4 80%
c) 5 a 10 veces al quimestre 0 0%
d) 10 a 15 al afio 0 0%
e) 15 0 més al afio 0 0%

Total 5 100%

Fuente: Encuestas aplicada a los docentes de matemaética de Noveno Afio.
Elaborado por: Luis Coro

Grafico N° 25 Recuperacion pedagogica
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FUENTE: Datos de la Tabla N° 25.
ELABORADO POR: Luis Coro

a) Analisis: La recuperacion pedagdgica es sustancial para los estudiantes con bajo
rendimiento académico y para quienes se encuentren insatisfechos con la clase, ayuda a

retroalimentar los conocimientos y mejorar el aprendizaje.
b) Interpretaciéon: El 80% de los docentes indican tener de 2 a 5 veces al mes la

recuperacion pedagdgica y el 20 % de una a dos veces a la semana. Lo que significa la falta

de planificacion para las actividades de recuperacion.
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423 ENTREVISTA A LAS AUTORIDADES DE LA UNIDAD EDUCATIVA

VELASCO IBARRA

Para la entrevista a las autoridades de la institucion (Vicerrector — Psicologa Educativo) se

planted 5 preguntas abiertas.

1.

¢Cudles son los problemas de aprendizaje que ha evidenciado con mayor frecuencia en

los estudiantes con bajo rendimiento académico?

El MsC. José Guaman, Vicerrector menciona “Los problemas de aprendizaje que se ha
evidenciado con mayor frecuencia en los estudiantes con bajo rendimiento académico
son: Déficit de atencion, desinterés de parte de los estudiantes, escases de metas y

objetivos, falta de recursos y herramientas tecnol6gicos”.

¢Usted considera que los problemas de aprendizaje en los estudiantes, es por falta de

herramientas para la ensefianza, materiales didacticos y software educativos?

ElI MsC. Jose Guaman Vicerrector menciona: “Si porque los docentes deben
capacitarse en las estrategias metodoldgicas activas con el fin de alcanzar los

aprendizajes requeridos”.

¢Las autoridades de la institucion dan seguimiento a los estudiantes con bajo rendimiento

académico en matematica con el fin de mejorar el aprendizaje?

La Dra. Rosa Lopez Psicéloga Educativa menciona: “En la institucion las autoridades
trabajan coordinadamente con el DECE, ademas coordinar las recuperaciones
pedagdgicas con los compafieros docentes y solventar las necesidades de los

estudiantes en el proceso de aprendizaje”.
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4. ¢Cudles son las actividades que organizan en la institucion para mejorar el aprendizaje

en matematica?

La Dra. Rosa Ldopez Psicologa Educativa menciona: “La institucion educativa realiza
capacitaciones, coordinacion interinstitucional para brindar el apoyo profesional
necesario y las casas abiertas que realizan con el proposito de integracion estudiantil

y docentes.

5. ¢La institucion educativa cuenta con laboratorios para colaborar con el docente de

matematica en el proceso de ensefianza aprendizaje?

La Dra. Rosa Lépez Psicologa Educativa menciona: “El darea de matemdtica cuenta con
un laboratorio fisico, pero carece de laboratorio con equipos informaticos donde el
aprendizaje es mas relevante, puesto que la curiosidad de los estudiantes es mas eficaz
pudiendo manipular algunos software para la resolucion de ejercicios y la utilizacién

de las TICs en las clases”
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5. CAPITULO V

5.1 CONCLUSIONES

e Se determind que el indice de los estudiantes del noveno afio con bajo rendimiento
académico en matematica alcanza el 42 %, lo que significa que hay un grave
problema de aprendizaje de las matematicas, sin duda alguna estos tipos de
problemas son las de mayor frecuencia en la asignatura de matematica por ende las
pérdidas de afio.

e Se determin0d los problemas que inciden en el bajo rendimiento académico en
matematica de los estudiantes de noveno afio de educacion basica, estos son: la falta
de motivacion de parte de los docentes, falta de infraestructura, carencia de
herramientas y recursos tecnologicos, desinterés por partes de los estudiantes y la
falta de planificacion de los docentes.

e Se determind que los problemas relacionados con el docente que inciden en el bajo
rendimiento académico en matemética de los estudiantes de noveno afio de
educacion basica son la falta de motivacion, planificacion y utilizacion de estrategias
metodoldgicas y recursos tecnolégicos.

e Se determin6 que los problemas relacionados con la institucion, que inciden en el
bajo rendimiento académico en matematica de los estudiantes de noveno afio de
educacion basica son la falta de laboratorios y centros de computo, actualizacion en
metodologias activas y la planificacion de recuperaciones pedagogicas.

e Se determind que los problemas de aprendizaje en Matematica de los estudiantes
del noveno afio de la Unidad Educativa Velasco Ibarra, Canton Guamote, Provincia
de Chimborazo, periodo Septiembre 2015 — Marzo 2016 se deben principalmente a
la falta de motivacion por parte de los docentes, la planificacion micro curricular,
escasez de laboratorios y la falta de estrategia metodoldgicas activas para el proceso

de ensefianza aprendizaje.
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5.2 RECOMENDACIONES

o Dado que el nimero de estudiantes con bajo rendimiento es alto se sugiere que se
emprenda en procesos de capacitacion y actualizacion docente con el fin de mejorar
la préctica profesional del profesor de matematicas.

o Es importante sefialar que si bien los problemas de aprendizaje estan relacionados a
varios factores, es necesario trabajar en conjunto con los padres de familia, con las
autoridades, los estudiantes y el personal de consejeria estudiantil, de tal manera que
se pueda abordar dichos problemas de forma integral.

o Los docentes deben emplear recursos y metodologias activas con el fin de promover
el aprendizaje significativo en los estudiantes, ademas cambiar la didactica tradicional
y la actitud personal.

o Los estudiantes deben coordinar y participar en recuperaciones pedagdgicas, con el
fin de mejorar el rendimiento académico en la asignatura de matematica y en las demas

asignaturas.
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5.4  ANEXOS

5.4.1 INSTRUMENTO APLICADO A LOS ESTUDIANTES

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION HUMANAS Y TECNOLOGIAS
Carrera de Ciencias - Exactas

ENCUESTA PARA LOS ESTUDIANTES DE NOVENO ANO DE EDUCACION BASICA DE
LA UNIDAD EDUCATIVA VELASCO IBARRA, CANTON GUAMOTE, PROVINCIA
CHIMBORAZO

Estimado/a Estudiante

Me permito dirigirme a usted muy comedidamente para solicitar su colaboracion en el desarrollo
de esta encuesta, cuyos resultados seran de conocimiento exclusivo del investigador. Razén por la
cual considere su respuesta lo mas veraz y sincero posible.

Instrucciones: Pinte completamente -/ la respuesta que usted considere

pertinente y veraz en cada pregunta.

CUESTIONARIO:

6. ¢Se siente motivado por su profesor en el proceso de ensefianza — aprendizaje de
matematica?

Nunca Rara vez A veces Con frecuencia Siempre
1 — — — —
2. ¢Su promedio en la asignatura de matematica es?
Insuficiente Regular Bueno Muv bueno  Sobresaliente
— — — — —

3. Tengo problemas de aprendizaje en matematica porque:
a. Mis compafieros me distraen en las clases de matematica.
b. Mis padres me ocupan en la casa / trabajo.

No tengo interés de aprender matematica en esta institucion

o ©

La metodologia y las estrategias de mi profesor no es la adecuada

10000

e. No me dificulta aprender matematica
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4. ¢Su profesor de matematica enuncia el tema y los objetivos propuestos antes de empezar

una clase?
Nunca Rara vez A veces Con frecuencia Siempre
—1 —1 — —1 —1

5. ¢Su profesor de matematica evalta en base a la clase dada?
Nunca Rara vez A veces Con frecuencia Siempre

— — — — —
6. ¢Su profesor de matematica se preocupa por todo/as quienes integran el curso, sin dar

prioridad a un grupo pequefio?

Nunca Rara vez A veces Con frecuencia Siempre
—1 —1 —1 —1 —1

7. ¢En mis clases de matematica realizamos trabajos cooperativos en la resolucion de
deberes, trabajos, lecciones, pruebas, entre otros con el fin de lograr un aprendizaje

significativo?

Nunca Rara vez A veces Con frecuencia Siempre
—1 —1 —1 —1 —1

8. ¢Tengo clases de recuperacion de matematica con el fin de mejorar mi aprendizaje?

Nunca Rara vez A veces Con frecuencia Siempre
—1 —1 1 — —

9. ¢En mis clases de matematica mis criterios y mis opiniones son respetadas por mis

compafieros y profesores?

Nunca Rara vez A veces Con frecuencia Siempre
—1 —1 1 —1 —1

10. ¢Tengo dificultad de trasladar lo aprendido en clases al lenguaje matematico?

Nunca Rara vez A veces Con frecuencia Siempre
— — — — —

11. Me dificulta aprender matemaética porque:
No tengo conocimientos previos

a
b. No tengo claro los conceptos

o

No hago las tareas con responsabilidad

d. Solo copio los deberes enviados a la casa

10000

e. No me dificulta
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12. ¢Si tengo dificultad en la resolucion de ejercicios, tareas, deberes, entre otros pido
ayuda?
a. A mi profesor
b. A mis compafieros de curso
A mis comparieros de curso superior

d. Solo Copio

10000

e. No hago nada

13. ¢Puedo formular y visualizar de varias maneras un problema para resolverlas?

Nunca Rara vez A veces Con frecuencia Siempre
—1 —1 — 1 —1

14. ;Las autoridades de la Institucion dan seguimiento cuando los estudiantes tienen

problemas de aprendizaje con el fin de ayudar y mejorar su rendimiento académico?

Nunca Rara vez A veces Con frecuencia Siempre
—1 —1 1 1 —1

15. ¢Conozco sobre la reforma curricular ecuatoriana porque me he informado a través de?
a. Mis profesores
b. Mis comparieros
Las autoridades de la Institucion

d. Internet

10000

e. No conozco

Gracias por su Colaboracion
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5.4.2 INSTRUMENTO APLICADO A LOS DOCENTES

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
Carrera de Ciencias - Exactas

ENCUESTA PARA LOS DOCENTES DE LAS UNIDADES EDUCATIVAS DEL CANTON
RIOBAMBA - PROVINCIA CHIMBORAZO

Estimado/a Docente

Nos permitimos dirigirnos a usted muy comedidamente para solicitar su colaboracion en el
desarrollo de esta encuesta, que tiene como objetivo determinar los problemas de aprendizaje en el
area de matematicas. Razon por la cual considere su respuesta lo mas veraz y sincero posible.

Instrucciones: marque con una (X) la respuesta que usted considere pertinente y veraz en cada
pregunta.

CUESTIONARIO:

1. ¢Cual es el indicador mas eficiente que ayuda al maestro a detectar que un
estudiante tiene problemas de aprendizaje?
a. Falta de participacion e involucramiento en clase.
Poco interés en resolver dudas sobre los temas tratados.
Actitud desmotivada al inicio de dictar la clase.
Incumplimiento de tareas, inasistencia 'y constante atrasos a clases.
Nunca expresa dudas, ni hace esfuerzos por aclaralos en clase.

Juoud

2. ¢Qué dificultades de aprendizaje ha observado usted con mayor frecuencia en
los estudiantes con bajo rendimiento académico?
a. Dificultades de razonamiento.

Falta de atencion y concentracion.

Falta de interés por parte del estudiante.

No poseer conocimientos previos.

Trastorno de comportamiento.

oo

3. ¢Qué tipo de evaluacion aplica usted, si desea conocer los conocimientos que
poseen sus estudiantes al final de la clase?

a. Evaluacion formativa. 1
b. Evaluacion sumativa. I
C. Evaluacion diagnostica. -

4. ¢Usted realiza motivacion a sus estudiantes antes de empezar una clase?

a. Nunca.
b. Rara vez.
c. A veces.
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d. Con frecuencia.
e. Siempre.

¢En qué momento se debe diagnosticar los problemas de aprendizaje en los
estudiantes?

a. Al inicio del afio escolar.
Al finalizar la clase.

Al finalizar el parcial.

A medio afo escolar.

Al finalizar el afio escolar.

i

¢ Cuantos/as estudiantes tiene su salon de clase?

20 a 25 estudiantes.
25 a 30 estudiantes.
30 a 35 estudiantes.
35 a 40 estudiantes.
40 o0 mas estudiantes.

OO0

¢Usted emplea las herramientas, recursos tecnologicos y software educativitos
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica?
Nunca.

Rara vez.

A veces.

Con frecuencia.

Siempre.

I

¢Usted enuncia el tema y los objetivos propuestos antes de empezar una clase?
Nunca.

Rara vez.

A veces.

Con frecuencia.
Siempre.

JUIH

¢En sus clases de matematica realiza trabajos cooperativos en la resolucion de
deberes, trabajos, lecciones, pruebas, entre otros con el fin de lograr un
aprendizaje significativo?
Nunca.

Rara vez.

A veces.

Con frecuencia.
Siempre.

JUoud
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10. ¢ Los docentes de matematica realizan clases de recuperacion pedagogica con
los estudiantes con bajo rendimiento académico?

1 a2 veces a la semana
2 a 5 veces al mes

5 a 10 veces al quimestre
10 a 15 al afio

15 0 mas al afio

OO0

Gracias por su Colaboracion.
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5.43 FOTOGRAFIAS

FOTOGRAFIA N1

Fuente: Unidad Educativa Velasco Ibarra Noveno Afo “A” - Guamote
Autor: Luis Coro

FOTOGRAFIA N°2

Fuente: Unidad Educativa Velasco Ibarra Noveno Afio “B” - Guamote
Autor: Luis Coro
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FOTOGRAFIA N°3

Fuente: Unidad Educativa Velasco Ibarra Noveno Afo “C” - Guamote
Autor: Luis Coro

FOTOGRAFIA N°4

Fuente: Unidad Educativa Velasco Ibarra Noveno Afo “D” - Guamote
Autor: Luis Coro
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FOTOGRAFIA N° 5

Fuente: Unidad Educativa Velasco Ibarra - Vicerrectorado
Autor: Luis Coro

FOTOGRAFIA N°6

A

Fuente: Unidad Educativa Velasco Ibarra - DECE
Autor: Luis Coro
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