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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION HUMANAS
Y TECNOLOGIAS

CARRERA DE EDUCACION BASICA
RESUMEN

“LAS MACRO DESTREZAS DE LA MATEMATICA PARA EL
DESARROLLO DEL RAZONAMIENTO LOGICO NUMERICO EN LOS
NINOS DE SEXTO ANO PARALELO “B” DE EDUCACION GENERAL
BASICA, DE LA UNIDAD EDUCATIVA “CARLOS CISNEROS”, CANTON
RIOBAMBA, PROVINCIA DE CHIMBORAZO, ANO LECTIVO 2015 —2016.”

El presente trabajo de investigacion, se realizé en la Unidad Educativa “Carlos
Cisneros”; con los estudiantes de sexto afio paralelo “B”, en el periodo lectivo 2015-
2016; con el objetivo de conocer la incidencia de las macro destrezas de la
matematica en el desarrollo del razonamiento légico numérico; para lo cual se
emple6 como método cientifico al hipotético-deductivo; con un tipo de estudio de
caracter descriptivo y bibliografico, ya que describi6 cémo es y cémo se
manifiestan las variables; ademas el disefio de la investigacion fue de forma no
experimental en vista que no se manipulo las mismas; se trabajé con el 100% de la
poblacién, debido a que no excedid las 100 unidades; siendo estos 4 docentes y 35
nifios y nifias del sexto “B”; mediante la aplicacion de la encuesta como técnica y
con su respectivo instrumento el cuestionario; estructurado por 10 items, que fueron
aplicados a docentes y estudiantes, se llegé a la obtencion de las siguientes
conclusiones y recomendaciones: se demuestra que un 34% de los nifios y nifias no
desarrollan en su totalidad los aprendizajes de la matematica, seguido de un 22%
de ellos se encuentra proximos a alcanzar dichos aprendizajes; por lo que se sugiere
la utilizacion de las diversas estrategias metodologicas planteadas; antes, durante y
después del desarrollo de los contenidos tematicos planificados, en especial, en los
contenidos que se presenten mayor problema de aprendizaje por parte de los
estudiantes.
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SUMARY

“MATH MACRO-SKILLS TO DEVELOP LOGICAL AND NUMERIC
THINKING IN THE SIXTH YEAR STUDENTS OF BASIC EDUCATION,
CLASS “B” AT THE “CARLOS CISNEROS” SCHOOL, LOCATED IN
RIOBAMBA CITY, PROVINCE OF CHIMBORAZO, TERM 2015-2016.

The present study was conducted at the “Carlos Cisneros” school, with the sixth
year students, class “B” term 2015-2016; the aim of the study is to know the
incidence of math macro-skills in the development of logical and numeric thinking;
the scientific, the hypothetic an deductive methods were applied; it was a
descriptive and bibliographic study as it described the corresponding variables and
how they manifested; besides it was a non-experimental design due to the variables
were not manipulated at all; the study considered the overall population as it did not
exceed 100 units; they were 4 educators and 35 students enrolled in sixth level “B”
through the application of a survey as a technique with a questionnaire as the
corresponding instrument that was structured by 10 items applied to educators and
students. As for conclusions and recommendations, it was demonstrated that 34%
of students were not capable to develop an adequate learning of Math versus a 22%
of students who are close to achieve it; therefore, it is recommended to use a variety
of methodological strategies before, during and after the development of contents,
especially with those that constitute the most difficult problem for students to learn.
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Dr. Myriam Trujillo MSc.
Language Center Coordinator
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INTRODUCCION

En una sociedad como la nuestra, la cual se encuentra en constante
perfeccionamiento, es preciso que los individuos que la cohabitan, desarrollen y
mejoren sus destrezas y habilidades (mentales, fisicas, motoras y actitudinales);
mediante el uso adecuado de las macro destrezas propias de la matematica, siendo
creadores de nuevas situaciones reales e hipoteéticas; a través de la utilizacion de su
razonamiento légico numérico, y puedan dar posibles alternativas o soluciones a
los diversos problemas matematicos que se encuentran presentes en su contexto y
en su diario vivir. La matematica por ser una ciencia exacta, requiere la constante
practica y dominio total de conceptos, leyes, principios y procesos que den
alternativas de solucion a los problemas matematicos presentes en cada uno de los
contenidos tematicos que abarcan esta ciencia. Cumpliendo asi con los objetivos
del &rea y el perfil de salida dispuestos para la Educacion General Bésica y por el
Ministerio de Educacion del Ecuador.

El desarrollo de este trabajo investigativo se encuentra en 5 capitulos descritos a

continuacion:

Capitulo I: Marco Referencial: Se planted el problema a nivel macro, meso y
micro; asi como la magnitud del problema presente en los nifios y nifias de sexto

afio paralelo “B” de la Unidad Educativa del cantén Riobamba.

Capitulo Il: Marco Teo6rico: En este capitulo se exponen los conocimientos
cientificos referentes a las variables Independientes y Dependientes; siendo estas;
las macro destrezas de la matematica y el desarrollo del razonamiento légico
numérico, respectivamente; en relacién a los objetivos generales y especificos

planteados.

Capitulo I11: Marco Metodoldgico: Se encuentran detallados los métodos, disefio
de la investigacion, poblacion y muestra; asi como las técnicas e instrumentos
empleados para la recoleccion e interpretacion de los datos obtenidos durante la

investigacion.



Capitulo 1V: Anélisis e Interpretacion de los datos investigados: En este
apartado se describen los resultados obtenidos, previo a la aplicacion de una
encuesta a docentes y estudiantes; las mismas que luego de su tabulacion y posterior

interpretacion establecieron juicios de valor.

Capitulo V: Conclusiones y Recomendaciones: Se muestran las conclusiones y
recomendaciones que se ha llegado como investigadores; a través de la informacion
obtenida de las encuestas aplicadas a los docentes y a los nifios y nifias de sexto afio
paralelo “B” de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Carlos

Cisneros”.



CAPITULO |

1. MARCO REFERENCIAL
1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la actualidad, los diferentes paises de Ameérica Latina han optado por la
actualizacion y aplicacién de reformas de los curriculos de educacion, ademas de la
capacitacion y el constante perfeccionamiento de la labor docente, asi como la
creacion e implementacion de modernas y acogedoras instituciones educativas;
estas mejoras de forma y no de fondo, hacen pensar que la calidad de la educacion
de los nifios, nifias y adolescentes ha mejorado; y que, se estaria cumpliendo con
las expectativas educativas del siglo XXI. Pero la realidad es otra, ya que se estaria
dejando de lado el desarrollo integral e intelectual del educando por priorizar el

cumplimiento de los temas y contenidos de cada una de las asignaturas.

En el Ecuador; y a través del Ministerio de Educacion se han pautado ciertos
parametros de calidad de la Educacién General Béasica (de primero a décimo afio),
en todas las areas basicas (Lengua y Literatura, Ciencias Naturales, Estudios
Sociales y Matemaética), estos parametros definen lo que los estudiantes al finalizar
la Educacion General Basica deben de “saber”, “saber hacer” y “saber ser”; es decir
cumplir con el perfil de salida; mismo que se encuentra dentro del documento de
Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica; donde

el perfil de salida del area de matematica es:

e Resolver, argumentar y aplicar la solucién de problemas a partir de la
sistematizacion de los campos numeéricos, las operaciones aritméticas, los
modelos algebraicos, geométricos y de medida sobre la base de un pensamiento
critico, creativo, reflexivo y logico en vinculo con la vida cotidiana, con las
otras disciplinas cientificas y con los bloques especificos del campo
matematico. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Aplicar las tecnologias de la informacion y la comunicacion en la solucion de

problemas matematicos en relaciéon con la vida cotidiana, con las otras



disciplinas cientificas y con los bloques especificos del campo matematico.
(MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

Estas habilidades y destrezas (macro destrezas) deberian de estar desarrolladas y
dominadas por cada uno de los estudiantes, a lo largo de los diez afios que
comprende la EGB.; pero en muchos casos la labor que cumplen los docentes
inciden en el no desarrollo de las mismas; debido a que, existe en muchas
instituciones educativas un numero excedente de estudiantes dentro de los salones
de clases; mismo que no permite que el aprendizaje de la matematica y de otras
ciencias sean las mas adecuadas; por ello es que, muchos docentes realizan su labor
bajo presion, tratando de cumplir y avanzar con los contenidos en los tiempos
establecidos. Dejando de lado la formacidn integral y/o holistica de los nifios, nifias
y adolescentes; por lo que es necesario tomar en cuenta el desarrollo de las destrezas
propias de la matematica; las mismas que se resumen en los objetivos educativos

del &rea que son:

e Demostrar eficacia, eficiencia, contextualizacion, respeto y capacidad de
transferencia al aplicar el conocimiento cientifico en la solucion y
argumentacion de problemas por medio del uso flexible de las reglas y modelos
matematicos para comprender los aspectos, conceptos y dimensiones
mateméticas del mundo social, cultural y natural. (MINISTERIO DE
EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Crear modelos matemaéticos, con el uso de todos los datos disponibles, para la
resolucion de problemas de la vida cotidiana. (MINISTERIO DE
EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Valorar actitudes de orden, perseverancia, capacidades de investigacién para
desarrollar el gusto por la matematica y contribuir al desarrollo del entorno
social y natural. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

El cumplimiento y estimulo de estos objetivos educativos generales de la
matematica por parte de los docentes; dotara a los estudiantes, las herramientas
necesarias para poder dar alternativas y posibles soluciones a los problemas y

situaciones sean estas reales e hipotéticas que se le puedan presenten a diario.



Es asi que en la Unidad Educativa Carlos Cisneros, perteneciente al cantdn
Riobamba, provincia de Chimborazo; se pudo observar de forma directa serias
dificultades y limitaciones al momento de aplicar con objetividad los principios y
fines de la Educacion General Basica establecidos por el Ministerio de Educacion,
antes, durante y después del proceso de ensefianza — aprendizaje de la matemaética;
dado que ciertos docentes de los sextos afios de EGB. utilizan técnicas, métodos y
recursos de manera inadecuada; esto es que, durante el proceso de ensefianza de la
matematica, el docente hace interactuar a un grupo determinado y repetitivo de
estudiantes con los materiales, tal vez esta accion sea inconsciente por parte del
docente; pero el mismo no toma en cuenta que se deben desarrollar y afianzar las
destrezas con criterio de desempefio de la matematica en cada uno de sus nifios;
debido a que, el aprender una ciencia, como es la matematica, requiere la constancia
y el monitoreo del docente en sus educandos que presenten mayores dificultades al
momento de aprender; ya que la matematica requiere del desarrollo del
pensamiento y del razonamiento ldgico - critico de los estudiantes, el mismo que

no esta desarrollado en todos ellos al mismo tiempo.



1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢De qué manera las macro destrezas de la matematica inciden en el desarrollo del
razonamiento logico numérico en los nifios del sexto afio paralelo “B”’ de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa Carlos Cisneros, canton Riobamba,

provincia de Chimborazo afio lectivo 2015-2016?

1.3. PREGUNTAS DIRECTRICES O PROBLEMAS DERIVADOS

¢De qué manera inciden las macro destrezas en el desarrollo del razonamiento

I6gico numérico?

¢ Cudles son las macro destrezas utilizadas en el proceso de ensefianza — aprendizaje

de la matematica?

¢Cémo influye una destreza con criterio de desempefio en el proceso de ensefianza

— aprendizaje de la matematica?

¢ Como desarrollar el razonamiento l6gico numerico en los nifios?

1.4. OBJETIVOS:

1.4.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar la incidencia de las macro destrezas de la matematica en el desarrollo

del razonamiento l6gico numérico en los nifios de sexto afio de educacion basica.

1.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conocer el proceso de las macro destrezas de la matematica utilizadas por los
estudiantes de sexto afio paralelo “B”. para desarrollar el razonamiento 16gico
numeérico.”

e Identificar la macro destreza dominante y utilizada en el desarrollo del
razonamiento l6gico numérico, mediante la aplicacién de una encuesta a los

estudiantes de sexto afio “B”.



e Realizar estrategias para desarrollar el razonamiento 16gico numérico en los
nifos de sexto afo de Educacion General Basica paralelo “B” de la Unidad

Educativa “Carlos Cisneros”.

1.5. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

El siguiente proyecto de investigacion se desarrollo en la Unidad Educativa Carlos
Cisneros, ubicado en la parroquia Maldonado del canton Riobamba; debido a que
en la misma se realizaron las précticas de observacion, ejecucion y de ayudantia de
la Universidad Nacional de Chimborazo (UNACH); donde se pudo evidenciar que
las macro destrezas de la matematica y el razonamiento 16gico numérico no estan
correctamente fundamentados y desarrolladas en los nifios de sexto afio “B”; debido
a que, en la actualidad se siguen instruyendo a los educandos a través de una
ensefianza tradicional y provoca en los estudiantes desinterés por aprender
conceptos, procesos, técnicas y métodos para la resolucién de ejercicios

matematicos.

Este trabajo de investigacion es de gran importancia, porque al desarrollar las macro
destrezas de la matematica en los nifios, estos serian capaces de ampliar su parte
cognitiva, mediante la percepcion de hechos y fendmenos por sus sentidos, podran
construir concepciones mucho mas tecnificados, en la que el razonamiento l6gico
hara de la matematica una area mucho mas facil de entender. Y con su parte motriz,

podran ejemplificar situaciones reales, hipotéticas o que les resulte familiar.

Los beneficiarios directos de la presente investigacion son los nifios y nifias de sexto
afio paralelo “B” de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Carlos
Cisneros, del canton Riobamba provincia de Chimborazo y como beneficiarios
indirectos a los miembros de la comunidad educativa, porque se dio a conocer
estrategias metodologicas que puedan ser utilizadas durante el proceso de
ensefianza — aprendizaje de la matematica y en especial en los contenidos tematicos

del blogue numérico.

El proyecto fue factible puesto que se pudo acceder a diferentes fuentes

bibliogréaficas y tecnoldgicas de consulta e investigacion, y se conto con el respaldo
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de las autoridades de la Unidad Educativa Carlos Cisneros. Para diagnosticar la
causa y origen del problema de investigacion se realizé diversas actividades; lo cual

permitio elaborar juicios de valor referentes al problema de investigacion.



CAPITULO 11

2. MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DE INVESTIGACIONES ANTERIORES

En la Universidad Nacional de Chimborazo, y en la Facultad de Ciencias de la
Educacion Humanas y Tecnologias, correspondientes a los afios 2011 - 2015 se ha
registrado los siguientes temas de investigacion sobre:

CHUNATA, Maria; en su proyecto de investigacion titulada “El pensamiento
l6gico en el aprendizaje de la matemética de los nifios de quinto afio de Educacion
Basica de la Unidad Educativa Milton Reyes, periodo académico 2011 — 2012”;
utilizé el método inductivo — deductivo para la obtencion de la informacion y la
comprobacion de la hipotesis; ademas, a través de este método aplicd una propuesta
metodoldgica llegando a la siguiente conclusion:

“El desarrollo del pensamiento l6gico es un pilar fundamental para alcanzar el

aprendizaje significativo de la matematica”

GUADALUPE, Blanca; en su proyecto de investigacion titulada “Incidencia de la
aplicacion de un software educativo para el desarrollo de la inteligencia logica
matematica de los nifios de segundo afio de Educacién Basica de la Unidad
Educativa “Santo Tomas Apoéstol” de la ciudad de Riobamba, canton Riobamba,
provincia de Chimborazo, durante el afio lectivo 2011- 2012”; los métodos
utilizados para su investigacion fueron el método cientifico y el método inductivo
— deductivo con el cual delimitaron el problema de investigacién; precisé con
claridad los objetivos y comprobé la hipdtesis; posterior a la aplicacion de la

propuesta metodoldgica obtuvo la siguiente conclusion:

“No existe en la propuesta del gobierno software educativo acorde a los contenidos
curriculares para la asignatura de matematica, es por ello que se tuvo que desarrollar
una aplicacion informética en la que incluyan contenidos y actividades que

abarquen los temas que se deben tratar en el segundo afio de educacién basica”



TENELEMA, Franklin & TENELEMA M.; en su proyecto de investigacion
titulada “Las estrategias recreativas para desarrollar las macro destrezas en el area
de matematica, en los nifios de quinto afio de Educacion Basica, de la unidad
educativa ‘21 de Abril”, ubicada en la parroquia Flores, cantdon Riobamba,
provincia de Chimborazo, periodo 2014-2015”; los metodos utilizados en su
investigacion fueron el método deductivo, inductivo, analitico y sistémico; para
comprobar la hipotesis; posterior a la aplicacion de su propuesta metodologica

obtuvieron la siguiente conclusion:

“A partir del estudio de las macro destrezas se establecio las estrategias recreativas
significativas para ser aplicadas en el aula considerando de forma metodoldgica su

aplicacion”

ESCUDERO, Silvia & LATORRE N.; en su proyecto de investigacion titulada “Las
fases de la matematica en el desarrollo del razonamiento l6gico, en los nifios de
cuarto afio de Educacion Basica en la Unidad Educativa del Milenio, canton Penipe,
Chimborazo, periodo lectivo 2014-2015.”; los métodos utilizados para su
investigacién fueron el método, inductivo, deductivo, analitico y sintético; luego de

la aplicacién de su propuesta obtuvieron la siguiente conclusion:

“Se evidencio que la fase concreta en el proceso de la ensefianza aprendizaje de la
matematica es muy importante en la asimilacion de los conocimientos en virtud de
que inicialmente los nifios y nifias del cuarto afio de Educacion Bésica juegan,
manipulan y van organizando una serie de demostraciones segun su creatividad,
pero al adentrarse en el desarrollo de los nuevos contenidos matematicos los
estudiantes realizan aprendizajes con mayor emotividad y por ende comprenden de

manera practica, reflexivo para llegar al razonamiento 16gico”

Este tema por ser de actualidad se ha consultado para verificar la existencia de temas
relacionados al propuesto: “LAS MACRODESTREZAS DE LA
MATEMATICA PARA EL DESARROLLO DEL RAZONAMIENTO
LOGICO NUMERICO EN LOS NINOS DEL SEXTO ANO PARALELO “B”
DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA

CARLOS CISNEROS, CANTON RIOBAMBA, PROVINCIA DE
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CHIMBORAZO ANO LECTIVO 2015-2016”, se ha llegado a concluir que no
existen temas similares al planteado, por lo que se puntualiza que es de impacto y

de interés para nosotros como investigadores.

Los trabajos de investigaciones encontrados sirvieron como referencia para la labor
investigativa, contribuyendo con conocimientos relacionados a las variables, no
obstante se pudo aseverar que no se han realizado investigacion alguna en la Unidad
Educativa Carlos Cisneros.
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2.2.  FUNDAMENTACION TEORICA.
2.2.1. MACRO DESTREZAS

Para la definicion significativa que comprende a las macro destrezas se tom6 como
fuente de consulta el documento de Actualizacién y Fortalecimiento Curricular
de la Educaciéon General Basica; del Ministerio de Educacion del Ecuador, en la

que define a las macro destrezas de la siguiente forma:

Son destrezas generales que determinan de manera amplia pero precisa las
habilidades a desarrollar en el proceso de construccion del conocimiento
dentro de una asignatura o area. Estas evidencian los macro procesos de cada
ciencia o disciplina. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

Es decir, las macro destrezas son un conjunto de habilidades (cognitivas,
procedimentales o actitudinales) previamente adquiridas durante el proceso de
ensefianza - aprendizaje; y las macro destrezas son propias de cada area y afio de
educacién. Por lo que, es de gran importancia que los docentes desarrollen estas
macro destrezas en cada uno de sus estudiantes a traves de actividades creativas e

innovadores; que permitan al estudiantado construir su propio conocimiento.
22.11. MATEMATICA

Es la ciencia que estudia todas aquellas propiedades y relaciones que
involucran a los entes abstractos, como son los nimeros y figuras geomeétricas,
a través de notaciones basicas exactas y del razonamiento logico. (MILLER,
HEEREN, & HORNSBY, 2000)

A decir de los autores, la matematica es la ciencia que se encarga del estudio de
todo aquello que tenga relacion con los diferentes contenidos y elementos de la
matematica (simbolos, diagramas, ecuaciones, gréaficos, figuras, cuerpos,
algoritmos, etc.); y por ser una ciencia exacta, requiere que el individuo que la
estudia, utilice su razonamiento légico y critico, pudiendo asimilarlo con hechos y

fendmenos propios de su entorno.
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2.2.1.2. MACRO DESTREZAS DE LA MATEMATICA

Son destrezas generales que determinan de manera amplia pero precisa las
habilidades a desarrollar en el proceso de construccion del conocimiento de la
matematica. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

En este marco, la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
General Basica, en el area de matematica, establece las destrezas fundamentales y
propias para el desarrollo del razonamiento l6gico matematico; por lo que las macro

destrezas de la matematica son:

e Comprensién de conceptos. (conocimientos — ¢ Qué debe saber?)

e Desarrollo de procesos. (métodos, técnicas, destrezas — ¢Qué debe saber
hacer?)

e Aplicacion en la préactica. (resolucion de problemas — ;Saber como debe

hacer?)

2.2.1.3. CLASIFICACION DE LAS MACRO DESTREZAS DE LA
MATEMATICA

El documento de Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion

General Basica plantea tres macro destrezas:

e Comprension de conceptos: Se relaciona con el conocimiento del significado,
funcionamiento y la razon de ser de conceptos 0 procesos matematicos y de las
relaciones entre ellos. En el nuevo referente curricular establece como
conocimientos basicos los que corresponden a cada uno de los sistemas:
numeérico, geométrico, medida, pensamiento aleatorio y sistemas de datos,
pensamiento variacional y sistemas algebraicos y analiticos. (MINISTERIO DE
EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Desarrollo de procesos: Se refiere al conocimiento de procedimientos
matematicos (como algoritmos, métodos, técnicas, estrategias Yy

construcciones), como y cuando usarlos apropiadamente y a la flexibilidad para
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adaptarlos a diferentes tareas propuestas. (MINISTERIO DE EDUCACION
DEL ECUADOR, 2010)

e Aplicacion en la préactica: Todos los aspectos anteriores se manifiestan en la
habilidad de los estudiantes para resolver problemas. Esté relacionado con la
capacidad para identificar aspectos relevantes en una situacion para plantear o
resolver problemas no rutinarios; es decir, problemas en los cuales es necesario
inventarse una nueva forma de enfrentarse a ellos. (MINISTERIO DE
EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

Estas macro destrezas son trabajadas dentro de las destrezas con criterio de
desemperio, las cuales se evidencian en el nivel de complejidad y se profundizan
en las precisiones para la ensefianza y el aprendizaje de la matematica. Por lo que
es necesario que se desarrollen acorde a las edades cronoldgicas, psicoldgicas y
fisicas de los estudiantes que comprenden las edades de 10 a 11 afios; y sean propias

de cada uno de los contextos.

2.2.1.4. IMPORTANCIA DE LAS MACRO DESTREZAS DE LA
MATEMATICA

El desarrollo y fortalecimiento de cada una de las destrezas propias de la
matematica, en cada uno de los afios y niveles que comprende la Educacién General
Bésica; busca dar cumplimiento con los estandares de calidad exigidos para la
EGB., y este a su vez abarca los siguientes componentes:

e Eje curricular del area.

e Ejes de aprendizaje.

e Perfil de salida del érea.

e Objetivos educativos del area.

e Objetivos educativos del afio.

e Destrezas con criterio de desempefio.

e Precisiones para la ensefianza — aprendizaje.

e Conexién e interrelacion con los bloques matematicos.

e Indicadores esenciales de evaluacion.
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La aplicacién adecuada y oportuna de las macro destrezas dentro de los salones de
clase, durante el periodo de ensefianza aprendizaje por parte de los docentes; creara
ambientes favorables y optimos para que el estudiantado sea el actor principal y
constructor de su propio conocimiento, el mismo que, a la postrera les sera Gtil en

la resolucion de problemas y situaciones de caracter 16gico matematico.

2.2.1.5. MACRO DESTREZAS DE LA MATEMATICA Y SUS CAUSAS
EN EL APRENDIZAJE

El Ministerio de Educacion pone especial énfasis en la historicidad y el carcter
provisional de los conocimientos cientificos. Aclara que la ciencia estad en
permanente construccion y que por lo tanto sus saberes son susceptibles de ser

revaluados y reemplazados por otros nuevos.

Este enfoque implica la formacion de personas por una parte, con mentalidad
abierta, poseedores de un pensamiento critico-reflexivo-sistematico que sean
capaces de movilizar sus estructuras de pensamiento y adaptarse a constantes
cambios que se dan en el medio, y por otra, capaces de interpretar el mundo desde
sus propias percepciones y mediante la vivencia y la experiencia que se deriva de
un contacto directo con la realidad. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL
ECUADOR, 2010)

En este sentido, el Ministerio de Educacion, establece un eje curricular méximo de
aprendizaje del area de matematica: “desarrollar el pensamiento logico y critico
para interpretar y resolver problemas de la vida”, éste eje se apoya en los ejes
de aprendizaje: El razonamiento, la demostracion, las conexiones y/o la
representacion; de este eje curricular maximo se desprenden los ejes propios de
cada afo, en especial el del sexto afio de EGB., los que se articulan con los bloques
curriculares, y que tienen que ver con el blogue numérico, que contienen los
contenidos basicos, secuenciados y graduados que debe dominar los estudiantes, a

través de las destrezas del area y del bloque:

e Descomponer numeros en sus factores mediante el uso de criterios de
divisibilidad, para resolver distintos tipos de calculos en problemas de la vida

cotidiana. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)
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e Comprender y representar fracciones y decimales con el uso de graficos y
material concreto para vincularlos con los aspectos y dimensiones matematicas
de sus actividades diarias. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR,
2010)

e Aplicar procedimientos de calculos de suma, resta, multiplicacion y division
con nimeros natrales y decimales, y suma Yy resta de fracciones para resolver
problemas de la vida cotidiana de su entorno. (MINISTERIO DE EDUCACION
DEL ECUADOR, 2010)

El documento ademéas de un sistema de destrezas y conocimientos, presenta
orientaciones metodoldgicas e indicadores de evaluacién, que permite delimitar el
nivel de calidad de los aprendizajes de los nifios y nifias que se encuentran en las

edades de 10 a 11 afios.

2216. EJE CURRICULAR INTEGRADOR DEL AREA DE
MATEMATICA

Es por esto que el eje curricular integrador del area es: “desarrollar el
pensamiento logico y critico para interpretar y resolver problemas de la vida”,
es decir, cada afio de la Educacion General Basica debe promover en los estudiantes
la habilidad de plantear y resolver problemas con una variedad de estrategias,
metodologias activas y recursos, no Unicamente como una herramienta de
aplicacion, sino también como una base del enfoque general para el trabajo en todas
las etapas del proceso de ensefianza -aprendizaje en esta area. (MINISTERIO DE
EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

2.2.1.7. EJES DE APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA

El eje curricular integrador del area de Matematica se apoya en los siguientes ejes
del aprendizaje: El razonamiento, la demostracién, la comunicacion, las
conexiones y/o la representacion. Se puede usar uno de estos ejes 0 la

combinacion de varios de ellos en la resolucion de problemas.
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El razonamiento matematico es un habito mental y como tal debe ser
desarrollado mediante un uso coherente de la capacidad de razonar y pensar
analiticamente, es decir, debe buscar conjeturas, patrones, regularidades, en
diversos contextos ya sean reales o hipotéticos. Otra forma es la discusion, a
medida que los estudiantes presentan diferentes tipos de argumentos van
incrementando su razonamiento. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL
ECUADOR, 2010)

La demostracion matematica es la manera “formal” de expresar tipos
particulares de razonamiento, argumentos Yy justificaciones propios para cada
afio de Educacion General Bésica. El seleccionar el método adecuado de
demostracion de un argumento matematico ayuda a comprender de una mejor
forma los hechos matematicos. Este proceso debe ser empleado tanto por
estudiantes como docentes. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL
ECUADOR, 2010)

La comunicacion se debe trabajar en todos los afios es la capacidad de realizar
conjeturas, aplicar informacidn, descubrir y comunicar ideas. Es esencial que
los estudiantes desarrollen la capacidad de argumentar y explicar los procesos
utilizados en la resolucion de un problema, de demostrar su pensamiento I4gico
matematico, y de interpretar fendmenos y situaciones cotidianas, es decir, un
verdadero aprender a aprender. El eje de comunicacion no solo se centra en los
estudiantes sino también en los docentes. (MINISTERIO DE EDUCACION
DEL ECUADOR, 2010)

La actualizacion y fortalecimiento curricular propone que en las clases de
Matematica se enfaticen las conexiones que existen entre las diferentes ideas y
conceptos matematicos en un mismo bloque curricular, entre bloques, con las
demas éareas del curriculo, y con la vida cotidiana. Lo que permite que los
estudiantes integren sus conocimientos, y asi estos conceptos adquieran
significado para alcanzar una mejor comprension de la Matematica, de las otras
asignaturas y del mundo que les rodea. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL
ECUADOR, 2010)

En Matematica al igual que en otras areas, la construccion de muchos conceptos

importantes se da a traves del trabajo realizado en diferentes afios; por lo cual
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es necesario que exista una estrecha relacién y concatenacion entre los
conocimientos de afio a afio respetando la secuencia. Dentro de este ambito, los
profesores de Matematica de los diferentes afios contiguos determinaran dentro
de su planificacion los temas mas significativos y las destrezas con criterios de
desempefio relevantes en las cuales deberén trabajar, para que los estudiantes al
ser promovidos de un afio al siguiente puedan aplicar sus saberes previos en la
construccion de nuevos conocimientos. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL
ECUADOR, 2010)

e La representacion consiste en la forma en que el estudiante selecciona,
organiza, registra, 0 comunica situaciones o ideas matematicas, a través de
material concreto, semiconcreto, virtual o de modelos matematicos.
(MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

2.2.1.8. PERFIL DE SALIDA DEL AREA DE MATEMATICA

Durante los diez afios de Educacion General Basica, el area de Matematica busca
formar ciudadanos que sean capaces de argumentar y explicar los procesos
utilizados en la resolucidn de problemas de los mas variados ambitos y, sobre todo,
con relacién a la vida cotidiana. Teniendo como base el pensamiento ldgico y
critico, se espera que el estudiantado desarrolle la capacidad de comprender una
sociedad en constante cambio, es decir, queremos que los estudiantes sean
comunicadores matematicos, y que puedan usar y aplicar de forma flexible las
reglas y modelos matematicos.

Al finalizar los diez afios de Educacion General Bésica, los educandos poseeran el
siguiente perfil de salida en el area de Matematica y que ha sido resumido en los
siguientes puntos: Objetivos educativos del area Los objetivos generales del area

de Matematica son:

e Resolver, argumentar y aplicar la solucion de problemas a partir de la
sistematizacion de los campos numeéricos, las operaciones aritméticas, los
modelos algebraicos, geometricos y de medidas sobre la base de un
pensamiento critico, creativo, reflexivo y légico en vinculo con la vida

cotidiana, con las otras disciplinas cientificas y con los bloques especificos del
18



campo matematico. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR,
2010)

Aplicar las tecnologias de la informacion y la comunicacién en la solucion de
problemas matematicos en relacion con la vida cotidiana, con las otras
disciplinas cientificas y con los bloques especificos del campo matematico.
(MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

2.2.1.9. OBJETIVOS EDUCATIVOS DEL AREA DE MATEMATICA

Los objetivos generales del area de Matematica son:

Demostrar eficacia, eficiencia, contextualizacion, respeto y capacidad de
transferencia al aplicar el conocimiento cientifico en la solucion y
argumentacion de problemas por medio del uso flexible de las reglas y modelos
matematicos para comprender los aspectos, conceptos Yy dimensiones
matematicas del mundo social, cultural y natural. (MINISTERIO DE
EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

Crear modelos matematicos, con el uso de todos los datos disponibles, para la
resolucion de problemas de la vida cotidiana. (MINISTERIO DE
EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

Valorar actitudes de orden, perseverancia, capacidades de investigacion para
desarrollar el gusto por la Matematica y contribuir al desarrollo del entorno
social y natural. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

2.2.1.10. OBJETIVOS EDUCATIVOS DEL SEXTO ANO DE

EDUCACION GENERAL BASICA
Ubicar pares de numeros enteros positivos en el plano cartesiano y argumentar
sobre esa disposicion, para desarrollar y profundizar la comprension de modelos
matematicos. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)
Descomponer numeros en sus factores mediante el uso de criterios de
divisibilidad, para resolver distintos tipos de calculos en problemas de la vida
cotidiana. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

19



Comprender y representar fracciones y decimales con el uso de graficos y
material concreto para vincularlos con los aspectos y dimensiones matematicas
de sus actividades diarias. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR,
2010)

Aplicar procedimientos de calculo de suma, resta, multiplicacion y division con
numeros naturales y decimales, y suma y resta de fracciones para resolver
problemas de la vida cotidiana de su entorno. (MINISTERIO DE EDUCACION
DEL ECUADOR, 2010)

Reconocer, comparar y clasificar poligonos regulares como conceptos
matematicos y en los objetos del entorno, a través del andlisis de sus
caracteristicas, para una mejor comprension del espacio que lo rodea.
(MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

Calcular perimetros de poligonos de tres, cuatro y mas lados al igual que el area
de triangulos y cuadrilateros, mediante el uso de las operaciones basicas, para
una mejor comprension del espacio que lo circunda. (MINISTERIO DE
EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

Aplicar el calculo de perimetros y areas a través de ejercicios aplicados a lugares
historicos, turisticos y bienes naturales, para fomentar y fortalecer la
apropiacién y el cuidado de los bienes culturales y patrimoniales del Ecuador.
(MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

Medir, estimar y transformar longitudes, areas, capacidades y pesos de los
objetos de su entorno inmediato mediante el calculo, para una mejor
comprension del espacio cotidiano. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL
ECUADOR, 2010)

Comprender, expresar y representar informaciones del entorno inmediato en
diversos diagramas, mediante el trabajo en equipo y el calculo de medidas de
tendencia central en la resolucion de problemas cotidianos. (MINISTERIO DE
EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

2.2.1.11. BLOQUES CURRICULARES DE LA MATEMATICA EN EL

SEXTO ANO DE EGB.
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El area de Matematica se estructura en cinco bloques curriculares que son:

Bloque de relaciones y funciones. Este bloque se inicia en los primeros afios
de Educacion General Basica con la reproduccion, descripcidon, construccion de
patrones de objetos y figuras. Posteriormente se trabaja con la identificacion de
regularidades, el reconocimiento de un mismo patron bajo diferentes formas y
el uso de patrones para predecir valores; cada afio con diferente nivel de
complejidad hasta que los estudiantes sean capaces de construir patrones de
crecimiento exponencial. Este trabajo con patrones, desde los primeros afios,
permite fundamentar los conceptos posteriores de funciones, ecuaciones y
sucesiones, contribuyendo a un desarrollo del razonamiento logico vy
comunicabilidad matematica. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL
ECUADOR, 2010)

Bloque numérico. En este bloque se analizan los nimeros, las formas de
representarlos, las relaciones entre numeros y los sistemas numéricos,
comprender el significado de las operaciones y como se relacionan entre si,
ademas de calcular con fluidez y hacer estimaciones razonables. (MINISTERIO
DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

Bloque geométrico. Se analizan las caracteristicas y propiedades de formas y
figuras de dos y tres dimensiones, ademas de desarrollar argumentos
matematicos sobre relaciones geométricas, especificar localizaciones, describir
relaciones espaciales, aplicar transformaciones y utilizar simetrias para analizar
situaciones matematicas, potenciando asi u desarrollo de la visualizacién, el
razonamiento espacial y el modelado geométrico en la resolucion de problemas.
(MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

Bloque de medida. El bloque de medida busca comprender los atributos
medibles de los objetivos tales como longitud, capacidad y peso desde los
primeros afios de Educacién General Basica, para posteriormente comprender
las unidades, sistemas y procesos de medicion y la aplicacion de técnicas,
herramienta y formulas para determinar medida y resolver problemas de su
entorno. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)
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e Blogue de estadistica y probabilidad. En este bloque se busca que los

estudiantes sean capaces de formular preguntas que pueden abordarse con datos,

recopilar, organizar en diferentes diagramas y mostrar los datos pertinentes para

responder a las interrogantes planteadas, ademas de desarrollar y evaluar

inferencias y predicciones basadas en datos; entender y aplicar conceptos

basicos de probabilidades, convirtiéndose en una herramienta clave para la

mejor comprension de otras disciplinas y de su vida cotidiana. (MINISTERIO
DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

2.2.1.12. LAS DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO DE LA
MATEMATICA EN EL SEXTO ANO DE EGB.

Las destrezas con criterio de desempefio, son todas aquellas destrezas y habilidades

que deben conocer, dominar, alcanzar y superar los estudiantes de sexto afio de

Educacion General Basica, en el transcurso del afio lectivo; y estas destrezas con

criterio de desempefio son propias en cada bloque curricular y en los contenidos del

area de la matematica; a continuacion se enlistan cada una de las destrezas con

criterio de desempefio:

CUADRO Ne 2. 1Planificacion por bloques curriculares

Bloques curriculares

Destrezas con criterios de desempefios

1. RELACIONESY
FUNCIONES

* Ubicar enteros positivos en el plano cartesiano. (A)

» Generar sucesiones con sumas y restas. (A)

2. NUMERICO

* Resolver divisiones con divisor de dos cifras. (P,A)

* Reconocer los niimeros primos y los nUmeros
compuestos de un conjunto de nimeros. ©

* [dentificar y encontrar multiplos y divisores de un
conjunto de nimeros. (C,P)

» Utilizar criterios de divisibilidad por 2, 3,4, 5,6,9y
10 en la resolucion de problemas. (C,A)

* Descomponer en factores primos un conjunto de
nameros naturales. (P)

* Encontrar el maximo comun divisor (mcd) y el
minimo comin multiplo (mcm) de un conjunto de
numeros. (A)
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* [dentificar la potenciacion como una operacion
multiplicativa en los numeros naturales. ©

* Asociar las potencias con exponente 2 y 3 con
representaciones en 2 y 3 dimensiones o en areas y
volumenes. (P,A)

* Reconocer la radicacion como la operacion inversa a
la potenciacion. ©

* Resolver divisiones con nimeros decimales por 10,
100, 1000. (P)

* Resolver divisiones entre un numero decimal y un
namero natural, y entre dos nimeros naturales de
hasta tres digitos. (P,A)

* Aplicar las reglas del redondeo en la resolucion de
problemas, (C,A)

* Resolver adiciones y sustracciones con fracciones.
(C,P,A)

* Establecer relaciones de orden entre fracciones. (P)

* Reconocer décimas, centésimas y milésimas en
ndmeros decimales. ©

* Calcular el producto de un niimero decimal por 10,
100, 1000. (P)

* Transformar fracciones y decimales a porcentajes
del 10%, 25% y 50% y sus mdltiplos. (P,A)

* Establecer la proporcionalidad directa de dos
magnitudes medibles. (C,P)

* Resolver y formular problemas que involucren mas
de una operacion, entre nimeros naturales y
decimales. (A)

3. GEOMETRICO

+ Construir triangulos con el uso de las reglas. (P,A)

* Reconocer y clasificar poligonos regulares segun sus
lados y angulos. (C,A)

* Calcular el area de paralelogramos y triangulos en
problemas. (P,A)

* Calcular el perimetro de poligonos regulares en la
resolucion de problemas con nimeros naturales y
decimales. (P,A)

* Calcular el perimetro de poligonos regulares en la
resolucion de problemas con numeros naturales y
decimales. (P,A)

* Reconocer los elementos de un circulo en
representaciones graficas. ©

4. MEDIDA

* Reconocer los angulos como parte del sistema
sexagesimal en la conversion de angulos a minutos.
(C.P)

* Medir dngulos rectos, agudos y obtusos con el uso
del graduador. (P,A)
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* Reconocer los submultiplos del metro cuadrado y
metro cubico en la resolucion de problemas. (P,A)

* Convertir medidas decimales de angulos a grados y
minutos. (C,P,A)

* Comparar el kilogramo y el gramo con medidas de
peso de su localidad a partir de experiencias
concretas. (A)

* Analizar en diagramas de barras, circulares,
poligonales y en tablas datos estadisticos publicados
en medios de comunicacion. (A)

* Calcular la media, mediana y moda de un conjunto
de datos estadisticos. (C,P)

* Determinar la probabilidad de un evento a través de

representaciones gréaficas. (A)
Fuente: Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica 2010, para

5. ESTADISTICAY
PROBABILIDAD

sexto afio de EGB.

2.2.1.13. INDICADORES ESENCIALES DE EVALUACION DE LA
MATEMATICA EN EL SEXTO ANO DE EGB.

Los indicadores esenciales de evaluacion del area de matematica, y del sexto afio
de EGB.; son todas aquellas destrezas y habilidades que el estudiante ya conoce, y
domina; pudiendo ser éstas evaluadas a traves de la resolucion de problemas,
ejemplificaciones de situaciones reales o hipotéticas que puedan estar presente 0 no
en su entorno, pero de forma autonoma; por lo tanto los conocimientos a ser

evaluados en este nivel de EGB. son:

e Genera sucesiones por medio de la suma y de la resta (MINISTERIO DE
EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Ubica pares ordenados de enteros positivos en el plano -cartesiano.
(MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Expresa numeros compuestos como la descomposicion de un producto de
nimeros primos. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Calcula el med y el mem para la resolucion de problemas. (MINISTERIO DE
EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Representa, reconoce, ordena, suma Yy resta fracciones homogéneas y
heterogéneas. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)
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e Relaciona porcentajes con fracciones, decimales y proporcionalidad.
(MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Resuelve divisiones con divisores de hasta dos digitos y con numeros
decimales. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Contrasta y aplica la potenciacion y la radicacion de numeros naturales.
(MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Calcula el perimetro de triangulos, cuadrilateros y poligonos regulas.
(MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Calcula el éarea de paralelogramos y triangulos. (MINISTERIO DE
EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Transforma unidades de area y volumen a submdltiplos en la resolucion de
problemas. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

e Recolecta, representa y analiza datos estadisticos en diversos diagramas y
calcula medidas de tendencia central. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL
ECUADOR, 2010)

e Determina la probabilidad de un evento cotidiano a partir de representaciones
gréficas. (MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR, 2010)

2.2.2. RAZONAMIENTO

El razonamiento es un conjunto de habilidades mentales Unicas del ser humano, el
cual a través de un proceso cognitivos, el individuo es capaz de discernir lo uno de

lo otro, asi lo define Aristételes:

“El razonamiento es el conjunto de actividades mentales que consiste en la
conexién de ideas de acuerdo a ciertas reglas y que daran apoyo o justificaran
una idea”. (MARTINEZ, 2008)

Como cita el autor, quien hace referencia a los aportes de Aristételes, el cual destaca
la importancia de desarrollar en los estudiantes el razonamiento de una manera
I6gica y critica, el mismo que dotard de herramientas cognitivas al individuo para
que éste pueda y sea capaz de resolver o dar posibles soluciones a los problemas

reales e hipotéticos que se le puedan presentar en su entorno y contexto.
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22.2.1. LALOGICA.

Es una ciencia formal que estudia la estructura o formas del pensamiento
humano (como proposiciones, conceptos y razonamientos) para establecer
leyes y principios validos para obtener criterios de verdad. (TRELLES &
ROSALES, 2002)

Como citan los autores, la l6gica es la ciencia que se encargar de estudiar las formas
del pensamiento del ser humano; por lo que es necesario su desarrollo para la
interaccion con los hechos, leyes y fendmenos que rigen nuestro universo. Y en la
actualidad, es necesaria la utilizacion de la misma, para la toma correcta de

decisiones.
2.2.2.2. QUE ES NUMERICO

Es una rama de las matematicas que encargada de disefiar algoritmos para, a
través de numeros y reglas matematicas simples, simular procesos
matematicos mas complejos aplicados a procesos del mundo real. (TRELLES
& ROSALES, 2002)

A decir de los autores, la parte numérica dentro del area de matematica, comprende
todo aquel contenido que se puede desarrollar a través de la utilizacion de simbolos,
ecuaciones, reglas matematicas, etc.; con la manipulacién fisica y mental de la
misma; y estas pueden ser interpretadas por el sujeto que aprende a través de su

razonamiento l6gico numérico.

2.22.3.  RAZONAMIENTO LOGICO NUMERICO

Para el autor, el razonamiento I6gico numérico, es aquel que se da a través de la
utilizacion adecuada de simbolos, esquemas, leyes o principios que rigen a este
bloque, el mismo que es de caracter formal, 16gico y secuencial; en la que el
individuo es capaz de interpretar, asimilar y operar los diversos problemas
matematicos, presentes en este bloque y que se encuentran en su cotidiano y diario

vivir.

“Permite desarrollar competencias que se refieren a la habilidad de solucionar

situaciones nuevas de las que no se conoce de antemano un método mecéanico
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de resolucion, por lo que podria considerarse que esté relacionado con todos
los demés bloques matematicos”. (ALSINA, 2006)

Al desarrollar el razonamiento l6gico numérico se esta dotando de herramientas
cognitivas, procedimentales y actitudinales al individuo durante su formacion
académica; dejando de lado al aprendizaje memoristico 0 mecanico. Y creando

conexiones con los demas bloques matematicos. Asi lo sostiene Alsina.

2.2.2.4. ELEMENTOS DEL RAZONAMIENTO LOGICO NUMERICO

El razonamiento de una persona estd compuesto por dos elementos: el contenido y

la forma.

Contenido de los argumentos.- Esta constituido por los objetos y por las
propiedades a que se refieren las expresiones linguisticas. Es lo que hace que la
proposicion sea verdadera o falsa. (LIRA, RODRIGUEZ, GALLEGOS, & al, 2007)

Forma de los argumentos.- Es el resultado de abstraer el contenido de las
expresiones que se refieren a los objetos y sus propiedades y sustituirlos por
simbolos. También se dice que es el nexo o conexion logica entre los juicios
antecedentes y consiguientes. Se llaman juicios antecedentes los ya conocidos, de
los cuales se deduce otro tercero llamado consiguiente. Este nexo que indica la
inferencia 0 consecuencia, se expresa mediante las conjunciones; luego, por lo
tanto, por consiguiente, etc. Se dice que la forma es la que hace que la proposicion
sea valida o no vélida. (LIRA, RODRIGUEZ, GALLEGOS, & al, 2007)

2225 TIPOS O FORMAS DE RAZONAMIENTO LOGICO
NUMERICO

Segin (LIRA, RODRIGUEZ, GALLEGOS, & al, 2007), en su libro cita la
existencia de tres diferentes tipos de razonamientos, tales como: deductivo,
inductivo y analdgico (por analogia). Aunque este ultimo se considera como un

caso particular del individuo.
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Razonamiento Deductivo.- Es un razonamiento cuya conclusion es de
consecuencia necesaria; es decir, pasa de un conocimiento universal o general
a un conocimiento particular. (LIRA, RODRIGUEZ, GALLEGOS, & al, 2007)

Razonamiento Inductivo.- Es aquel razonamiento que se da luego del estudio
de un objeto y/o situacion y ésta permite pasar de un conocimientos particulares
a conocimientos universales. (LIRA, RODRIGUEZ, GALLEGOS, & al, 2007)

Razonamiento Analdgico.- Es aquel razonamiento que va de lo particular a lo
particular, y llega a conclusiones meramente probables, sin embargo permite
hacer semejanzas y concluir a partir de caracteristicas comunes, hacer
paralelismos y comparaciones reales. (LIRA, RODRIGUEZ, GALLEGOS, &
al, 2007)

2.22.6. ETAPAS DEL RAZONAMIENTO LOGICO NUMERICO.

Para hablar de las etapas del razonamiento l6gico numérico, es necesario traer a

colacion los aportas dados por Jean Piaget quien encuadra al razonamiento dentro

del pensamiento y éste a su vez lo ha clasificado en cuatro estadios o periodos segun

la madurez cognitiva, psicologica y fisica del individuo.

PERIODO SENSORIOMOTOR (O MESES A 2 ANOS).- Denominado asi
porque durante estas etapas vemos como el nifio centra sus respuestas en lo
sensorial (lo tactil, lo auditivo, lo olfativo, lo visual y lo gustativo) enfocandolas
al mismo tiempo en el motor (movimientos musculares). (ARANGO,
INFANTE, & LOPEZ, 2005).

PERIODO PREOPERACIONAL (2 A 7 ANOS).- Es cuando construyen
ideas estructuradas, ya que el pensamiento pre operacional compara
percepciones que se tuvieron hace mucho tiempo, tiene metas abstractas y es
util en el pasado y en lo futuro. (ARANGO, INFANTE, & LOPEZ, 2005).
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PERIODO OPERACIONAL CONCRETO (7 A 11 ANOS).- El nifio llega a
esta etapa cuando logra organizar sus ideas mentales segun las operaciones de
la 16gica simbdlica. (Lo que le permite a un nifio ser capaz de informar que un
objeto es méas grande que el otro, que es posible clasificarlo junto con otro, que
ha sido tomado de otro, que es igual a otro y que es la suma de varios otros
objetos). (ARANGO, INFANTE, & LOPEZ, 2005)

PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES (11 ANOS EN
ADELANTE).- En este periodo, los nifios son capaces de pensar sobre su
propio pensamiento, los que se convierten también en objeto de pensamiento,
es decir han adquirido habilidades meta cognitivas; son capaces de razonar
sobre la base de posibilidades tedricas, asi como también sobre realidades
concretas, son capaces de considerar situaciones hipotéticas y pensar sobre
ellas. (ARANGO, INFANTE, & LOPEZ, 2005)

2.2.3. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA EL DESARROLLO

DEL RAZONAMIENTO LOGICO NUMERICO

CUADRO Ne 2. 2 Resolucion de problemas

NOMBRE DE LA ¢ Como resolver problemas?
ACTIVIDAD

¢En qué
consiste?
En organizar la situacion de ensefianza introduciendo

una dificultad que el estudiante debe enfrentar con
estrategias diferentes a las habituales, dando lugar a

diferentes formas de aprendizaje.

Formular un problema de adiciones o sustracciones y el
alumno pensara en una estrategia en la que realizar el
siguiente proceso:

e Reconocer la dificultad: Percibir en la situacion los

elementos conocidos y los que debera abordar.
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¢ QUE pasos se
deben
seguir?

¢Que
hace el
docente?

Definir el problema: Plantear los interrogantes e
incdgnitas que presenta la situacion.

Elaborar a manera de supuestos, posibles
soluciones: busca caminos, alternativas que le
permitan explicar el problema.

Buscar informacion: Analizar 'y organizar
informacion para corroborar o desechar los
supuestos planteados.

Extraer las conclusiones que se derivan del proceso
realizado.

Elaborar las situaciones problema que sirvan como
propuesta para la accion del alumno.

Presentar la incognita en forma clara para que se
facilite la busqueda de caminos certeros a la
solucion.

Definir la situacion de aprendizaje grupal, en
parejas o individual.

Dosificar la complejidad del problema de acuerdo
con los contenidos curriculares del afio de educacion
bésica.

Participar en la tarea aclarando dudas, verificando
respuestas a preguntas relacionadas con el
problema.

Evaluar todos los procesos y alternativas de

solucién que proponen los alumnos.

Fuente: Modulo de didactica de la matematica
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CUADRO Ne 2. 3 Maquina de célculo

NOMBRE DE LA
ACTIVIDAD

¢Como trabajar con la maquina de calcular?

¢En qué
consiste?

Las maquinas de calcular son recursos matematicos que
se utilizan para comprobar los resultados en las
operaciones realizadas, y para realizar calculos

complejos.

¢ QUE pasos se
deben seguir?

e Conseguir cartulinas, tijeras, pegamento, lapiz o
marcador.

e Considerar que toda maquina de calcular tiene una
casilla de entrada, un operador y una salida o
resultado.

e Hacer tiras de cartulina con cuadrados, en los que se
colocan los nimeros. Para la suma se hara en orden
creciente y para la resta, en orden decreciente.

e Cortar cuadrados de cartulina y realizar una abertura
cuadrada, del mismo tamario de los cuadrados de los
nameros anteriores. Cuando se pasa por detras de la
tira de nimeros, se podra ver el nimero de entrada
claramente.

e Marcar el operador sobre la cartulina.

e Calcular la ventana de salida segun el operador, por
ejemplo, si es, +3, la distancia entre el cuadrado de
entrada y el de salida sera el triple de la longitud de
los cuadrados de la tira.

e En la parte de atras de la cartulina se pegaran los
trabillas un poco mayores que la altura del cuadrado,
con el fin de que pueda pasar por ellas la tira y pueda

deslizarse facilmente.
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¢ Qué
hace el
docente?

e Apoyar la idea para construir la maquina de
calcular.

e Ayudar en la construccion de la maquina.

e Sugerir ejercicios que pueden ser resueltos en la

maquina.

Fuente: Modulo de didactica de la matematica

CUADRO Ne

2. 4 Célculo mental

NOMBRE DE LA
ACTIVIDAD

¢ Como hacer calculo mental?

¢En qué
consiste?

Comprobar un resultado mentalmente permite verificar

si una respuesta es verdadera o falsa.

¢ QUE pasos se
deben
seguir?

Para comprobar los resultados en sumas y restas Si no
hay agrupacion, es decir, si ninguna suma parcial es
mayor que 9, las sumas se pueden realizar directamente.
Lo mismo ocurre con las restas. En caso contrario, hay
que convertir una suma de dos nUmeros en una mas
sencilla de mas sumandos y algo analogo para las restas.
Por ejemplo:

Calcular 456 + 155 =

456 + 4 + 151 =

460 + 40 + 111 =

500 + 111 =611

Calcular 876 — 98=

876 - (100 - 2) =

876-100+2 =

776 +2 =778
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¢Qué
hace el
docente?

En el caso de las sumas, como se ve, se puede sumar
hasta completar la decena, la centena, etc. y finalmente
se llegara a una suma sin agrupacion que sera facil de
realizar. En el caso de la resta, lo mas sencillo es restar
100 y luego sumar 2.

e Elegir sumas y restas que requieran agrupacion y

reagrupacion.

Ayudar a los estudiantes a convertir una suma de
dos numeros en una mas sencilla de més sumandos,
de igual manera para las restas.

Valorar los logros de los escolares.

Fuente: Modulo de didactica de la matematica

CUADRO Ne

2. 5 Ordenar fracciones

NOMBRE DE LA
ACTIVIDAD

¢ Cémo ordenar fracciones?

¢En qué
consiste?

Es wuna estrategia que favorece el aprendizaje
cooperativo que se puede aplicar en son de juego para
usar criterios de orden, en este caso de los nimeros

fraccionarios.

¢ Qué pasos se
deben seguir?

e Formar grupos de 4 estudiantes.

e Recortar 30 tarjetas rectangulares de 10 cm x 5 cm.
e Escribir, en las tarjetas, las fracciones que se

indican.

e Pintar todas las tarjetas del mismo color.

o Repartir las tarjetas y jugar: Cada jugador
selecciona una tarjeta y la pone tapada sobre la
mesa; cuando todos hayan colocado su tarjeta, la
voltean y buscan quién tiene la tarjeta mayor, ese

jugador gana la partida. Las tarjetas que jugaron
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¢ Qué
hace el
docente?

quedan en el dentro de la mesa y se juega una nueva
partida.

Organizar los grupos de estudiantes que participaran
en el juego.

Elaborar en forma participativamente las tarjetas.
Explicar las reglas del juego.

Sugerir que escriban los ejercicios que se resuelven
en cada partida.

Reflexionar sobre lo aprendido.

Fuente: Modulo de didactica de la matematica

CUADRO Ne 2.6 Verificacion de resultados

NOMBRE DE LA
ACTIVIDAD

¢ Como ordenar fracciones?

¢En qué
consiste?

Es una estrategia para resolver problemas con éxito que

consiste en la ejecucion de alternativas y luego realizar

un proceso de verificacion de las respuestas. Para esto

se debe trabajar en grupos, los cuales se deben exponer

en proceso de resolucion que han seguido hasta llegar a

la respuesta.

¢ QUE pasos se
deben seguir?

Formar grupos cooperativos de aprendizaje en el
aula.

Distribuir problemas segun los contenidos de
aprendizaje a cada grupo.

Resolver el problema.

Realizar un esquema del proceso explicativo ;Como
lo pensaron?

Compartir la solucion con otros compaferos y

comparieras.
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e Probar otras alternativas de solucion.

e Determinar las soluciones adecuadas.

e Reemplazar los resultados en el problema inicial.

e Comparar los resultados con los calculos por
aproximacion.

e Revisar los algoritmos que estén resueltos
correctamente.

e Compartir los resultados con los compafieros y

comparieras.

Para aprender a resolver problemas con éxito el docente
debe:
e Motivar a los estudiantes a resolver el problema.
e Alentar al estudiante y decirle que es capaz de
¢ Qué hace
ol dlaear e resolver problemas con éxito.
e Organizar los grupos de aprendizaje paras resolver
los problemas.
e Orientar los trabajos en los grupos.

e Valorar las formas de resolver de cada grupo.

e Dirigir las exposiciones de sus trabajos en el grupo.

Fuente: Modulo de didactica de la matemética

2.3. DEFINICIONES DE TERMINOS BASICOS.

Aprendizaje.- Proceso a través del cual se adquieren habilidades, destrezas,
conocimientos, como resultado de la experiencia, la instruccién y la observacion.
(REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

Cognitivo.- Es aquello que pertenece o esta relacionado al conocimiento. (REAL
ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

Conocimiento.- Facultad del ser humano para comprender por medio de la razén
la naturaleza, cualidades y relaciones de las cosas. (REAL ACADEMIA
ESPANOLA, 2016)
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Conocimientos.- Conjunto de concepciones, representaciones y significados que
los alumnos poseen en relacion con los distintos contenidos de aprendizaje que se
proponen para su asimilacion y construccion. (REAL ACADEMIA ESPANOLA,
2016)

Curriculo.- Conjunto de conocimientos que un alumno debe adquirir para
conseguir un determinado titulo académico. (REAL ACADEMIA ESPANOLA,
2016)

Desarrollo.- Es un proceso continuo, ordenado en fases, a lo largo del tiempo, que
se construye con la accion del sujeto al interactuar con su medio adaptandose
gradualmente. (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

Destreza.- Habilidad y experiencia en la realizacion de una actividad determinada,
generalmente automatica o inconsciente. (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

Educacion.- Formacion destinada a desarrollar la capacidad intelectual, moral y
afectiva de las personas de acuerdo con la cultura y las normas de convivencia de
la sociedad a la que pertenecen. (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

Ensefianza.- Comunicacién de conocimientos, habilidades, ideas o experiencias a
una persona que no las tiene, con la intencién de que las comprenda y haga buen
uso de ellas. (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

Habilidad.- Capacidad de una persona para hacer una cosa correctamente y con
facilidad. (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

Inteligencia.- La inteligencia es la capacidad de elegir, entre varias posibilidades,
aquella opcién mas acertada para la resolucion de un problema. (REAL
ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

Ldgica.- Método o razonamiento en el que las ideas o la sucesion de los hechos se
manifiestan o se desarrollan de forma coherente y sin que haya contradicciones
entre ellas. (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

Macro destrezas.- Son destrezas generales que determinan de manera amplia pero

precisa las habilidades a desarrollar en el proceso de construccion del conocimiento
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dentro de una asignatura o area. Estas evidencian los macro procesos de cada
ciencia o disciplina. (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

Matematica.- Ciencia que estudia las propiedades de los nimeros y las relaciones
que se establecen entre ellos. (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

Pensamiento.- Capacidad que tienen las personas de formar ideas vy
representaciones de la realidad en su mente, relacionando unas con otras. (REAL
ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

Proceso.- Constituyen un conjunto de acciones que facilitan el logro de un fin
propuesto. (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

Razonamiento.- la facultad que permite resolver problemas, extraer conclusiones
y aprender de manera consciente de los hechos, estableciendo conexiones causales
y logicas necesarias entre ellos. (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2016)

2.4. SISTEMA DE HIPOTESIS

“Las macro destrezas de la matematica inciden significativamente en el desarrollo
del pensamiento l6gico matematico de los nifios del sexto afo paralelo “B” de
Educacion General Basica, de la Unidad Educativa “Carlos Cisneros”, de la ciudad

de Riobamba, provincia de Chimborazo, en el periodo 2015-2016”

2.5. VARIABLES
2.5.1. Variable Independiente

Macro destrezas de la matematica.

2.5.2. Variable Dependiente

Razonamiento I6gico numérico.
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2.6. OPERALIZACION DE LAS VARIABLES

2.6.1. Variable independiente.- Macro destrezas de la Matematica

CONCEPTO CATEGORIA INDICADORES TECNICASE
INSTRUMENTOS

Son destrezas generales que | Habilidades » Resuelve problemas y operaciones | Técnica:

determinan de manera amplia pero matematicas.

) . - Encuesta.
precisa las  habilidades a
desarrollar en el proceso de » » Crea situaciones numericas reales y/o
» o Construccion. o )

construccién del conocimiento de hipotéticas propias de su entorno.

Instrumento:

la matematica.

Conocimiento.

» Asimila el aprendizaje nuevo a traves

del desarrollo de sus destrezas.

» Utiliza el razonamiento para resolver

problemas matematicos.

- Cuestionario.
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2.6.2. Variable dependiente.- Razonamiento légico numérico.

CONCEPTO CATEGORIA INDICADORES TECNICAS E
INSTRUMENTOS

Permite desarrollar competencias | Competencias. » Reconoce las propiedades | Técnica:

que se refieren a la habilidad de fundamentales de los multiplos de un

. . . i - Encuesta.

solucionar situaciones nuevas de numero.

las que no se conoce de antemano » Asemeja los conceptos matematicos

un  método  mecanico de adquiridos con hechos y fenémenos
Instrumento:

resolucion, por lo que podria
considerarse que esta relacionado
con todos los deméas bloques

matematicos.

Resolucion.

Blogues matematicos.

presentes en su entorno.

» Soluciona de manera eficiente
problemas de  caracter  ldgico
matematico.

» Genera problemas matematicos con

temas de los demas bloques del area.

- Cuestionario.
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CAPITULO 11l

3. MARCO METODOLOGICO
3.1.METODO CIENTIFICO

Por las caracteristicas de la investigacion el método que se utilizd es el hipotético-

deductivo; ya que la investigacion se llevo a cabo en las siguientes fases:

1. Observacion: La misma que permitio identificar las causas que originaron el
problema existente en los nifios de sexto afio paralelo “B” de Educacién General

Basica, de la Unidad Educativa “Carlos Cisneros”, de la ciudad de Riobamba.

2. Formulacién de hipdtesis: Respondid la hipotesis planteada del problema de
investigacion, en la que, las macro destrezas de la matematica si inciden
significativamente en el desarrollo del pensamiento 16gico numérico de los nifios del
sexto afio paralelo “B” de Educacién General Béasica, de la Unidad Educativa “Carlos
Cisneros”, de la ciudad de Riobamba, provincia de Chimborazo, en el periodo 2015

—2016.

3. Verificacion o contrastacion de la hipotesis: Busc6 comprobar si la variable
dependiente incide en el desarrollo de la variable dependiente.

3.2.TIPO DE ESTUDIO

Descriptiva: La investigacion fue de caracter descriptiva, ya que el proposito fue decir
cémo es y como se manifiesta las macro destrezas de la matematica en el desarrollo del

razonamiento l6gico numérico.

Bibliogréafica: Fue bibliografica porque la investigacion se sustentd en libros, revistas,

publicaciones cientificas y Blogs.
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3.3.NIVEL DE LA INVESTIGACION

Diagnostica: Porgue se aplico encuestas a los docentes y a los estudiantes de sexto afio
“B”; para la obtencion de la informacion; y esta sea valedera, pudiendo crear juicios de

valor sobre la problematica observada.

Exploratoria: Porque se acudio al lugar de los hechos a investigar como inciden las
macro destrezas de la matematica en el desarrollo del razonamiento l6gico numérico de
los estudiantes de sexto afio de educacion general basica, paralelo “B”, de la Unidad

Educativa Carlos Cisneros.

3.4.DISENO DE LA INVESTIGACION

No experimental: En vista que no se manipulo las variables en estudio, mas bien se
realiz6 una interrelacion de las variables en estudio por lo que fue de caracter transversal.
3.5.POBLACION Y MUESTRA

3.5.1. POBLACION

La poblacion o universo de la investigacion constituyeron 4 docentes, los nifios y nifias
del sexto afos de EGB. Paralelo “B”, de la Unidad Educativa Carlos Cisneros, de la

ciudad de Riobamba; considerando en un nlimero de 35 estudiantes.

CUADRO Ne 3.7 Poblacion

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE
Docente 4 10%
Nifios 24 62%
Nifas 11 28%
TOTAL 39 100%

Fuente: Registro de asistencia del sexto afio de EGB paralelo “B”. de la Unidad Educativa Carlos

Cisneros del cantéon Riobamba.

Elaborado por: Jessica Quinzo - David Orozco
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3.5.2. MUESTRA

Dado que el tamafio de la poblacidén no excede las 100 unidades, se trabajé con todo el
universo, es decir; el 100% que son 4 docentes, 24 nifios y 11 nifias del Sexto afio de
EGB. Paralelo “B”, de la Unidad Educativa Carlos Cisneros, de la ciudad de Riobamba,
en el afio lectivo 2015-2016.

3.6.TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
3.6.1. TECNICA

La técnica que se emple6 en la recoleccion de datos fue la siguiente:

Encuesta: Técnica primaria de investigacion que, a través de un listado de preguntas
escritas permitio recoger informacion de los docentes acerca de la importancia de las

macro destrezas de la matematica en el desarrollo del razonamiento 16gico numérico.

3.6.2. INTRUMENTOS

El instrumento que se empled en la recoleccion de datos fue el siguiente:

Cuestionario: Mismo que estuvo estructurado con diez items de tipo poli topicas.

3.7.TECNICAS PARA PROCESAMIENTO E INTERPRETACION DE DATOS

Para el analisis e interpretacion de los datos obtenidos se desarrollaron los siguientes

pasos:

Ordenar datos.

Clasificacion de la informacion.
Tabulacion.

Elaboracion de cuadros estadisticos.
Analisis de resultados.
Interpretacion de los mismos.
Graficacion de cuadros estadisticos.

VVVYVVYYVYY

Para lo cual se utilizo el programa informéatico Word y Excel 2013.
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CAPITULO IV
4. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1.ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS DE LA ENCUESTA
REALIZADA A LOS DOCENTES DE SEXTO ANO DE EGB. DE LA UNIDAD
EDUCATIVA CARLOS CISNEROS.

1. ¢Durante la planificacion del bloque numérico, considera el desarrollo de las
macro destrezas?
CUADRO Ne 4.8 La planificacion

ALTERNATIVAS FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 0 0%

CASI SIEMPRE 4 100%

A VECES 0 0%
NUNCA 0 0%
TOTAL 4 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los docentes de sexto afio de EGB. de la Unidad Educativa Carlos Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.1 La planificacion

La planificacion

0; 0% 0; 0% 0; 0%

SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES NUNCA

Fuente: Cuadro Ne 4.8

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: De acuerdo al grafico Ne 4.1, 4 docentes que representa el 100% respondieron

que Siempre; y 0 docentes equivalentes al 0% para las alternativas de A veces y Nunca.

Interpretacion: Se puede decir que, todos los docentes Siempre toman en cuenta el
desarrollo de las macro destrezas de la matematica en sus estudiantes; puesto que, los
docentes ven la importancia de desarrollar habilidades y destrezas en la resolucion de

problemas propios de la matematica.
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2. ¢En qué grado consideraria importante a las macro destrezas, en el desarrollo

del razonamiento I6gico numérico de sus estudiantes?

CUADRO Ne 4.9 Importancia de las macro destrezas

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAIJE
IMPORTANTE 4 100%
POCO IMPORTANTE 0 0%
NADA IMPORTANTE 0 0%
TOTAL 4 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los docentes de sexto afio de EGB. de la Unidad Educativa Carlos Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.2 Importancia de las macro destrezas

0; 0% 0; 0%

IMPORTANTE POCO IMPORTANTE NADA IMPORTANTE

Fuente: Cuadro Ne 4.9

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Analisis: De acuerdo al grafico Ne 4.2, se han obtenido como resultado: 4 docentes que
representa el 100% respondieron a Importante; y 0 docentes equivalentes al 0% por las
alternativas de Poco Importante y Nada Importante, lo que nos da un total del 100% de

docentes encuestados.

Interpretacion: A decir de los resultados obtenidos, todos los docentes encuestados,
consideran importante desarrollar el razonamiento l6gico numérico de sus estudiantes;
conllevando a formar seres capaces de resolver situaciones y/o problemas de caracter
matematico.
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3. ¢A su criterio, qué tipo de macro destrezas sus estudiantes tienen un mayor
dominio?

CUADRO Ne 4.10 Macro destrezas de mayor dominio por los estudiantes

ALTERNATIVAS FRECUENCIA |PORCENTAJE
Comprension de Conceptos 0 0%
Desarrollo de Procesos 4 100%
Aplicacion en la Practica 0 0%
TOTAL 4 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los docentes de sexto afio de EGB. de la Unidad Educativa Carlos Cisneros.
Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.3 Macro destrezas de mayor dominio por los estudiantes

0; 0% 0; 0%
COMPRENSION DE DESARROLLO DE PROCESOS  APLICACION EN LA PRACTICA
CONCEPTOS

Fuente: Cuadro Ne 4.10

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: Como se muestra en el grafico Ne 4.3; se obtuvo que: 4 docentes equivalentes
al 100%; respondieron que los estudiantes tienen un mayor dominio en el Desarrollo de
Procesos matematicos; 0 docentes equivalentes al 0% por las alternativas de Comprension

de Conceptos y Aplicacién en la Practica, lo que nos da un total del 100% de docentes
encuestados.

Interpretacion: A decir de los docentes encuestados, todos han considerado que sus
estudiantes tienen un dominio mayoritario en la Comprension de Conceptos,

evidenciando serias falencias en el aprendizaje de las otras macro destrezas propias de la
matematica
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4. ¢Qué tipo de macro destrezas considera que sus estudiantes tienen mayor

dificultad en aprender?

CUADRO Ne 1.11 Macro destrezas con dificultad en aprender

ALTERNATIVAS FRECUENCIA |PORCENTAJE
Comprension de Conceptos 2 50%
Desarrollo de Procesos 0 0%
Aplicacion en la Practica 2 50%
TOTAL 4 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los docentes de sexto afio de EGB. de la Unidad Educativa Carlos Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.4 Macro destrezas con dificultad en aprender

0; 0%

COMPRENSION DE DESARROLLO DE PROCESOS  APLICACION EN LA PRACTICA
CONCEPTOS

Fuente: Cuadro Ne 4.11

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Andlisis: Como se muestra en el grafico Ne 4.4, se obtuvo como resultado lo siguiente: 2
docentes que representa el 50%, respondié que existen problemas de aprendizaje en la
Comprensién de Conceptos matematicos; asi también, los 2 docentes restantes que
representan el otro 50% de los encuestados consideraron que existen serias dificultades
de la Aplicacion en la Préactica; y 0 docentes equivalentes al 0% por la alternativas de

Conocimiento de Procesos,

Interpretacion: La mitad de docentes encuestados consideran que sus estudiantes tienen
problemas en la Comprension de Conceptos; es decir, no dominan los conceptos,
principios y leyes de la matematica; y la otra mitad de docentes respondieron que sus

estudiantes tienen problemas en la Aplicacion en la Préctica.
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5. ¢Desarrolla en sus estudiantes destrezas con criterio de desempefio, acorde a las

macro destrezas del area de matematica y del bloque numérico?

CUADRO Ne 4.12 Desarrollo de destrezas con criterio de desempefio, acorde al area y
bloque

ALTERNATIVAS FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 2 50%

A VECES 2 50%
NUNCA 0 0%
TOTAL 4 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los docentes de sexto afio de EGB. de la Unidad Educativa Carlos Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.5 Desarrollo de destrezas con criterio de desempefio, acorde al 4rea y
bloque

0; 0%

SIEMPRE A VECES NUNCA

Fuente: Cuadro Ne 4.12

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: Como se muestra en el grafico Ne 4.5; se obtuvo que: 2 docentes equivalentes
al 50%; respondieron que Siempre desarrollan destrezas con criterio de desempefio
acorde al area y al bloque numérico; 2 docentes equivalentes al 50% respondieron a la

alternativa de A Veces y0 docentes que representa un 0% a la opcion de Nunca.

Interpretacion: Se puede deducir que la mitad de los docentes encuestados siempre han
desarrollado en sus estudiantes las destrezas con criterio de desempefio, mismas que estan
acorde al area y al blogue numérico; la mitad restante de docentes han expuesto que A
veces han considerado el desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio del area y
del bloque; lo que deja entrever que existe el interés por los docentes en el desarrollo de
habilidades y destrezas de sus estudiantes.
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6. De lasiguiente lista de Recursos Didacticos. ¢ Cuales son los que mas utiliza para

el desarrollo del razonamiento l6gico numeérico de sus estudiantes?

CUADRO Ne 4.13 Recursos utilizados por el docente

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAIJE
Pizarra y marcadores. 2 50%
Computador e infocus. 0 0%
Textos y cuadernos de trabajo. 1 25%
Material concreto. 1 25%
TOTAL 4 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los docentes de sexto afio de EGB. de la Unidad Educativa Carlos Cisneros.
Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.6 Recursos utilizados por el docente

0; 0%

PIZARRA'Y COMPUTADORE  TEXTOSY CUADERNOS MATERIAL CONCRETO.
MARCADORES. INFOCUS. DE TRABAJO.

Fuente: Cuadro Ne 4.13

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco
Anélisis: Como se muestra en el grafico Ne 4.6; se obtuvo que: 2 docentes que equivalen
al 50%; respondieron que utiliza Pizarra' y Marcadores como recurso didactico; 0 docentes
que representan el 0% utiliza el Computador y el Infocus; 1 docente que equivale al 25%
considero a los Textos y Cuadernos de Trabajo como recursos didacticos; 1 docente que

equivale al 25% respondié por la utilizacién de Material Concreto.

Interpretacion: Como se pudo evidenciar en las encuestas aplicadas a los docentes de
sexto afio; la mayoria de ellos utilizan la pizarra y los marcadores como el recursos
didacticos primordial al momento de desarrollar el aprendizaje del razonamiento l6gico
numérico en sus estudiantes; demostrando que existe aun limitaciones por parte del

docente en hacer la clase mucho més creativa y original.
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7. ¢Qué tipo de actividades curriculares y extra curriculares realiza para reforzar

el aprendizaje de los conocimientos?

CUADRO Ne 4.14 Actividades curriculares y extra curriculares

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Tareas para la casa. 2 50%
Trabajos grupales en clase. 1 25%
Repeticion del tema tratado. 1 25%
TOTAL 4 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los docentes de sexto afio de EGB. de la Unidad Educativa Carlos Cisneros.
Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.7 Actividades curriculares y extra curriculares

TAREAS PARA LA CASA. TRABAJOS GRUPALES EN REPETICION DEL TEMA
CLASE. TRATADO.

Fuente: Cuadro Ne 4.14

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: Como se muestra en el grafico Ne 4.7; se obtuvo que: 2 docentes que equivalen
al 50% respondieron a Tareas para la casa como Actividad Extra Curricular; 1 docente
que representan el 25% realiza Trabajos grupales como Actividad Curricular y 1 docente

que equivalen al 25% opto por la Repeticion de los temas tratados.

Interpretacion: Como se puede evidenciar por parte de los docentes encuestados, la
mayoria de ellos utiliza para el fortalecimiento de los aprendizajes de sus estudiantes
actividades como: tareas para la casa y el trabajo grupal; en donde ellos puedan ejecutar

un trabajo autébnomo y también cooperativo.
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8. De los siguientes contenidos tematicos, correspondientes al bloque numérico;
¢ Cual de ellos representan problemas de aprendizaje para sus estudiantes?

Margue con una (X).

CUADRO Ne 4.15 Contenidos tematicos que presentan dificultad de aprendizaje

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAIE
Multiplicacion de nameros naturales. 1 25%
Division de numeros naturales. 1 25%
Minimo comun maltiplo y maximo comun divisor. 0 0%
La potenciacion. 1 25%
La radicacion. 1 25%
Fracciones homogéneas y heterogéneas. 0 0%

TOTAL 4 100%
Fuente: Encuesta aplicadas a los docentes de sexto afio de EGB. de la Unidad Educativa Carlos Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.8 Contenidos tematicos que presentan dificultad de aprendizaje

Fuente: Cuadro Ne 4.15

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: Como se muestra en el grafico Ne 4.8; se obtuvo que: 1 docente que equivalen
al 25%, considero que sus estudiantes tienen dificultad de aprendizaje con la
Multiplicacién de numeros naturales; 1 docentes que equivale al 25% considero la
presencia de dificultad en la Division de nimeros naturales; 1 docente que equivale al
25% a la Potenciacion, 1 docente que equivale al 25% a la Radicacion; y 0 docentes que
representan el 0% a las opciones de Minimo comun maltiplo y maximo comun divisor y
fracciones homogéneas y heterogéneas respectivamente.

Interpretacion: Se puede deducir que existen dificultades de aprendizaje con los temas
referentes a la multiplicacion y division de nimeros naturales, debido a que muchos de
los estudiantes no dominan en su totalidad de las tablas de multiplicar, lo cual dificulta la

resolucion de los ejercicios matematicos; por lo que se ve la importancia de crear
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estrategias por parte del docente que afiance y fortalezca a la suma, resta, multiplicacion
y la division como operaciones fundamentales de la matematica.

9. ¢En qué nivel se cumplen con los indicadores esenciales de evaluacion?

CUADRO Ne 4.16 Cumplimiento de los indicadores esenciales de evaluacion

ALTERNATIVAS FRECUENCIA |PORCENTAJE
TOTAL 2 50%
PARCIAL 2 50%
NULO 0 0%
TOTAL 4 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los docentes de sexto afio de EGB. de la Unidad Educativa Carlos Cisneros.
Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.9 Cumplimiento de los indicadores esenciales de evaluacion

0; 0%

TOTAL PARCIAL NULO

Fuente: Cuadro Ne 4.16

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: Como se muestra en el grafico Ne 4.9; se obtuvo que: 2 docentes que equivalen
al 50%, considera que cumplen de manera Total con los indicadores esenciales de
evaluacion; 2 docentes que representan el 50% restante, respondié que se cumplen de
manera Parcial dichos indicadores esenciales de evaluacion; y 0 docentes que equivalen
a 0% de los encuestados, no considero que sea Nulo el cumplimiento de los indicadores

esenciales de evaluacion.

Interpretacion: A decir de los docentes encuestados, la mitad de ellos da cumplimiento
en su totalidad con los indicadores esenciales de evaluacion propios del area de
matematica y del bloque numérico; mientras que la otra mitad lo cumple de manera
parcial
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10. ¢ Considera el aprendizaje adquirido por sus estudiantes, significativo?

CUADRO Ne 4.17 Consideraciones del aprendizaje significativo

ALTERNATIVAS FRECUENCIA | PORCENTAJE
Sl 4 100%

NO 0 0%

TOTAL 4 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los docentes de sexto afio de EGB. de la Unidad Educativa Carlos Cisneros.
Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.10 Consideraciones del aprendizaje significativo

0%

S| NO

Fuente: Cuadro Ne 4.17

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Analisis: De acuerdo al grafico Ne 4.10, se han obtenido como resultado: 4 docentes que
representa el 100% consideraron que Si es significativo el aprendizaje de sus estudiantes,

y 0 docentes equivalentes al 0% no utilizo la opcion de No.
Interpretacion: Como se puede evidenciar, la totalidad de los docentes encuestado

consideran que el aprendizaje de los contenidos es verdaderamente significativo para sus

estudiantes.
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4.2 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS DE LA ENCUESTA
REALIZADA A LOS ESTUDIANTES DE SEXTO ANO PARALELO “B” DE
EGB. DE LA UNIDAD EDUCATIVA CARLOS CISNEROS.

1. Resuelve y formula problemas que involucran mas de una operacién, entre
nameros naturales.

CUADRO Ne 4,18 Adicidn y sustraccion de nimeros naturales

ESCALA VALORATIVA |FRECUENCIASIPORCENTAJES
SUPERAN 12 34%

DOMINAN 15 43%
ALCANZAN 4 11%

PROXIMOS ALCANZAR 3 9%

NO ALCANZAN 1 3%

TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los estudiantes de sexto afio “B” de EGB. de la Unidad Educativa Carlos
Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.11 Adicion y sustraccion de nimeros naturales

m SUPERAN ® DOMINAN = ALCANZAN ® PROXIMOS ALCANZAR = NO ALCANZAN

Fuente: Cuadro Ne 4.18

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco
Anélisis: De acuerdo al grafico Ne 4.11, 15 estudiantes lo que representa el 34% Superan
los aprendizajes; 12 estudiantes que representan el 43% Dominan; 4 estudiantes que
representa el 11% Alcanzan; 3 estudiantes que representa el 9% estan Proximos Alcanzar
y 1 estudiante que representan el 3% No Alcanza los aprendizajes respecto a la adiciéon y

sustraccion de niUmeros naturales.

Interpretacion: Como se evidencia, la mayoria de los estudiantes de sexto afio “B” de
EGB. Solo Dominan los aprendizajes referentes a la suma y resta con nimeros naturales;
lo que demuestra la falta de afianzamiento de los conocimiento por parte de los docentes;

ademas, existe un grupo muy seguido que si Supera dichos aprendizajes.
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2. ldentifica y aplica la multiplicacion de niUmeros naturales.
CUADRO Ne 4.19 Multiplicacion de nimeros naturales.

ESCALA VALORATIVA |FRECUENCIAS |[PORCENTAJES
SUPERAN 6 17%
DOMINAN 0 0%
ALCANZAN 2 6%
PROXIMOS ALCANZAR 20 S51%

NO ALCANZAN 7 20%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los estudiantes de sexto afio “B” de EGB. de la Unidad Educativa Carlos
Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.12 Multiplicacién de nimeros naturales.

m SUPERAN = DOMINAN

ALCANZAN ® PROXIMOS ALCANZAR = NO ALCANZAN

Fuente: Cuadro Ne 4.19

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: De acuerdo al grafico Ne 4.12, 6 estudiantes lo que representa el 17% Superan
los aprendizajes; O estudiantes que representan el 0% Dominan; 2 estudiantes que
representan el 6% estan Alcanzan; 20 estudiantes que representan el 57% estan Proximos
Alcanzar y 7 estudiantes que representan el 20% No Alcanzan los aprendizajes respecto

a la multiplicacion de nimeros naturales.

Interpretacion: Como se evidencia, existe una gran mayoria de estudiantes, que se
encuentran préximos a alcanzar los aprendizajes referentes a la multiplicacion entre
nameros naturales; lo que deduce que existen serios problemas en el aprendizaje y la
aplicacion correcta de las tablas de multiplicar.
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3. Resuelve divisiones con divisor de dos cifras.

CUADRO Ne 4.20 Division de nimeros naturales.

ESCALA VALORATIVA |FRECUENCIAS |PORCENTAJES
SUPERAN 9 26%
DOMINAN 0 0%
ALCANZAN 3 9%
PROXIMOS ALCANZAR 16 46%

NO ALCANZAN 7 20%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los estudiantes de sexto afio “B” de EGB. de la Unidad Educativa Carlos
Cisneros.
Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.13 Division de nimeros naturales.

m SUPERAN m DOMINAN = ALCANZAN m PROXIMOS ALCANZAR = NO ALCANZAN

Fuente: Cuadro Ne 4.20

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: De acuerdo al grafico Ne 4.13, 9 estudiantes lo que representa el 26% Superan
los aprendizajes; O estudiantes que representan el 0% Dominan; 3 estudiantes que
representan el 9% Alcanzan; 16 estudiantes que representan el 46% estan Proximos
Alcanzar; y 7 estudiantes que representan el 20% No Alcanzan los aprendizajes respecto

a resolver divisiones de niimeros naturales.

Interpretacion: Como se pudo evidenciar la mayoria de los estudiantes tienen
dificultades en la resolucion de problemas referentes a divisiones con dos cifras;
demostrando que las operaciones basicas en este nivel no han sido fortalecidas por parte

de los docentes.
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4. ldentifica y encuentra multiplos y divisores de un conjunto de nameros.

CUADRO Ne 4.21 Mudltiplos y divisores de un namero.

ESCALA VALORATIVA |FRECUENCIAS |PORCENTAJES
SUPERAN 32 91%
DOMINAN 0 0%
ALCANZAN 1 3%
PROXIMOS ALCANZAR 1 3%

NO ALCANZAN 1 3%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los estudiantes de sexto afio “B” de EGB. de la Unidad Educativa Carlos
Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.14 Mdltiplos y divisores de un nimero.

0; 0% 1;3% 1;3% 1;3%

m SUPERAN m DOMINAN = ALCANZAN m PROXIMOS ALCANZAR m NO ALCANZAN

Fuente: Cuadro Ne 4.21

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: De acuerdo al grafico Ne 4.14, 32 estudiantes lo que representa el 91% Superan
los aprendizajes; O estudiantes que representan el 0% Dominan; 1 estudiante que
representa el 3% Alcanza; 1 estudiante que representa el 3% esta Proximo Alcanzar; y 1
estudiante que representa el 3% No Alcanzan los aprendizajes respecto a los multiplos y

divisores de un conjunto de nimeros.

Interpretacion: Como muestra la gréfica, la gran mayoria de los estudiantes son capaces
de identificar los diferentes multiplos y divisores de un numero; debido a que, en afios
anteriores han trabajado con secuencias numericas y lo han asimilado y/o comparado con

la multiplicacion de forma mecénica y repetitiva.
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5. ldentifica la potenciacion como una operacién multiplicativa en los nUmeros
naturales.
CUADRO Ne 2.22 La potenciacion

ESCALA VALORATIVA |FRECUENCIAS |PORCENTAJES
SUPERAN 6 17%
DOMINAN 0 0%
ALCANZAN 2 6%
PROXIMOS ALCANZAR 4 11%

NO ALCANZAN 23 66%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los estudiantes de sexto afio “B” de EGB. de la Unidad Educativa Carlos
Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.15 La potenciacion

23; 66%

____ ERLEESSLEN

m SUPERAN ® DOMINAN = ALCANZAN m PROXIMOS ALCANZAR ® NO ALCANZAN

Fuente: Cuadro Ne 4.22

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: De acuerdo al grafico Ne 4.15, 6 estudiantes lo que representa el 17% Superan
los aprendizajes; O estudiantes que representan el 0% Dominan; 2 estudiantes que
representan el 6% Alcanzan; 4 estudiantes que representan el 11% estan Proximos
Alcanzar; y 23 estudiantes que representan el 66% No Alcanzan los aprendizajes

referentes a la potenciacion.

Interpretacion: Como muestra la gréfica, la gran mayoria de los estudiantes observados
no tienen desarrollado la habilidad y destreza de poder identificar y resolver problemas
referentes a la potenciacidn; debido a que los estudiantes consideran el nimero
exponencial como las veces en la que se deben de repetir en forma de suma el nimero o

los nimeros base; més no la accion de multiplicar.
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6. Reconoce la radicacién como una operacién inversa a la potenciacion.

CUADRO Ne 43.23 La radicacion

ESCALA VALORATIVA | FRECUENCIAS |PORCENTAJES
SUPERAN 5 14%
DOMINAN 1 3%
ALCANZAN 0 0%
PROXIMOS ALCANZAR 13 37%

NO ALCANZAN 16 46%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los estudiantes de sexto afio “B” de EGB. de la Unidad Educativa Carlos
Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.16 La radicacién

16; 46%

I

m SUPERAN m DOMINAN = ALCANZAN m PROXIMOS ALCANZAR = NO ALCANZAN

Fuente: Cuadro Ne 4.23

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: De acuerdo al grafico Ne 4.16, 5 estudiantes lo que representa el 14% Superan
los aprendizajes; 1 estudiante que representa el 3% Dominan; 0 estudiantes que representa
el 0% Alcanza; 13 estudiantes que representan el 37% estan Proximos Alcanzar; y 16

estudiantes que representan el 46% No Alcanzan los aprendizajes respecto a la radicacion.

Interpretacion: Como muestra la gréfica, y de igual forma la gran mayoria de los
estudiantes no pueden resolver ejercicios matematicos referentes a la radicacion; debido
a que no esta bien desarrollado en ellos la multiplicacion, dado que, la radicacion es la

operacion inversa a la potenciacion.
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7. Establece relaciones de orden entre fracciones.

CUADRO Ne 44.24 Fracciones Homogeéneas y heterogéneas

ESCALA VALORATIVA |FRECUENCIAS |[PORCENTAJES
SUPERAN 32 91%
DOMINAN 0 0%
ALCANZAN 0 0%
PROXIMOS ALCANZAR 0 0%

NO ALCANZAN 3 9%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los estudiantes de sexto afio “B” de EGB. de la Unidad Educativa Carlos
Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.17 Fracciones Homogéneas y heterogéneas

0; 0% 0; 0% 0; 0% 3; 9%

m SUPERAN m DOMINAN = ALCANZAN m PROXIMOS ALCANZAR m NO ALCANZAN

Fuente: Cuadro Ne 4.24

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: De acuerdo al grafico Ne 4.17, 32 estudiantes lo que representa el 91% Superan
los aprendizajes; y 3 estudiantes que representan el 9% no alcanzan los aprendizajes

respecto a la aplicacién y resolucion de fracciones homogéneas y heterogéneas.

Interpretacion: Como muestra la grafica, la gran mayoria de los estudiantes pueden
identificar y resolver con mucha facilidad ejercicios matematicos referentes a las
fracciones homogeneas y heterogeneas; existiendo en la muestra pocos casos
excepcionales, en las que no asimilen el conocimiento, proceso y desarrollo de las

mismas.
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8. Utiliza las fracciones para solucionar situaciones de la vida cotidiana.
CUADRO Ne 4.25 Fraccion de una cantidad

ESCALA VALORATIVA |FRECUENCIAS |PORCENTAJES
SUPERAN 2 6%
DOMINAN 1 3%
ALCANZAN 0 0%
PROXIMOS ALCANZAR 4 11%

NO ALCANZAN 28 80%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los estudiantes de sexto afio “B” de EGB. de la Unidad Educativa Carlos
Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.18 Fraccién de una cantidad

28; 80%

216% 1;3% 0:0%  ofiskidGom
[ [RRINSSSSS

m SUPERAN = DOMINAN ALCANZAN m PROXIMOS ALCANZAR NO ALCANZAN

Fuente: Cuadro Ne 4.25

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: De acuerdo al grafico Ne 4.18, 2 estudiantes lo que representan el 6% Supera
los aprendizajes; 1 estudiante que representa el 3% Dominan; 0 estudiantes que
representan el 0% Alcanzan; 4 estudiantes que representan el 11% se encuentran
Proximos Alcanzar; y 28 estudiantes que representan el 80% No Alcanzan los
aprendizajes respecto a la operalizacion de fracciones con cantidades (nimeros

naturales).

Interpretacion: Como muestra la grafica, la gran mayoria de los estudiantes tienen
problemas en resolver fracciones en las que estén cantidades representadas en nimeros
naturales, esto se debe a que no interpretan correctamente la informacion y el

cuestionamiento de los ejercicios, asi como la parte l6gica que conlleva la matematica.
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9. Resuelve adiciones y sustracciones con fracciones.

CUADRO Ne 45.26 Operaciones con fracciones homogeéneas

ESCALA VALORATIVA |FRECUENCIAS |PORCENTAJES
SUPERAN 7 20%
DOMINAN 0 0%
ALCANZAN 0 0%
PROXIMOS ALCANZAR 10 29%

NO ALCANZAN 18 51%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los estudiantes de sexto afio “B” de EGB. de la Unidad Educativa Carlos
Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.19 Operaciones con fracciones homogéneas

18; 51%

0; 0% 0; 0%

ALCANZAN m PROXIMOS ALCANZAR

m SUPERAN = DOMINAN NO ALCANZAN

Fuente: Cuadro Ne 4.26

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: De acuerdo al grafico Ne 4.19, 7 estudiante lo que representa el 20% Superan
los aprendizajes; 0 estudiantes que representan el 0% lo Dominan y lo Alcanzan; 10
estudiantes que representan el 29% se encuentran Proximos Alcanzar; y 18 estudiantes
que representan el 51% No Alcanzan los aprendizajes referentes a la suma y resta de

fracciones homogéneas y heterogéneas.

Interpretacion: Como muestra la gréfica, la gran mayoria de los estudiantes tienen
problemas en realizar operaciones con fracciones homogéneas y heterogéneas, debido a
que no asimilan que el minimo comdn multiplo y el maximo comun divisor son términos
basicos para la resolucion de los ejercicios con fracciones; y realizan otras operaciones

(multiplicacion y suma) de los denominadores de las fracciones.
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10. Reconoce décimas, centésimas y milésimas en numeros decimales.

CUADRO Ne 46.27 Expresiones decimales

ESCALA VALORATIVA |FRECUENCIAS |PORCENTAJES
SUPERAN 7 20%
DOMINAN 8 23%
ALCANZAN 9 26%
PROXIMOS ALCANZAR 6 17%

NO ALCANZAN 5 14%
TOTAL 35 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a los estudiantes de sexto afio “B” de EGB. de la Unidad Educativa Carlos
Cisneros.
Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

GRAFICO N° 4.20 Expresiones decimales

. )

m SUPERAN m DOMINAN = ALCANZAN m PROXIMOS ALCANZAR ® NO ALCANZAN

Fuente: Cuadro Ne 4.27
Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: De acuerdo al grafico Ne 4.20, 7 estudiantes lo que representan el 20% Supera
los aprendizajes; 8 estudiantes que representan el 23% Dominan; 9 estudiantes que
representan el 26% Alcanzan; 6 estudiantes que representan el 17% se encuentran
Proximos Alcanzar; y 5 estudiantes que representan el 14% No Alcanzan los aprendizajes

concernientes a las diferentes expresiones decimales.

Interpretacion: Como muestra la grafica, una quinta parte de los nifios observados
Alcanzan los aprendizajes referentes a expresiones decimales; lo que representan un serio
problema de aprendizaje de esta temética; y un grupo minoritario pero importante no tiene

conocimiento alguno de como debe realizar estas actividades.
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4.3. CUADRO RESUMEN DE LAS ENCUESTAS APLICADAS A LOS
ESTUDIANTES DE SEXTO ANO “B” DE EGB. DE LA UNIDAD
EDUCATIVA CARLOS CISNEROS

CUADRO Ne 47.28 Cuadro Resumen

> = Z 0 Z

e | £ | § | <8 3

i s < <z | 2%

ITEMS o 3 o 00 S

e a - @ J -

< o < <
F % | f| % | f| % | f| % f %

Resuelve y formula problemas que

involucran mas de una operacion, entre| 12 | 34% | 15|43% | 4 |11% | 3 | 9% | 1 | 3%

nldmeros naturales.

Identifica y aplica la multiplicacion de

nimeros naturales. 6 [17% | 0 | 0% | 2 | 6% |20 |57% | 7 | 20%

Resuelve divisiones con divisor de dos

. 9 |26% | 0| 0% | 3| 9% |16|46% | 7 | 20%
cifras.

Identifica y encuentra maltiplos y divisores

0, 0 0, 0, 0
de un conjunto de nimeros. 32 191% | 0| 0% | 1]3% 1) 3% 1 3%

Identifica la potenciacion como una
operacion multiplicativa en los nimeros| 6 |[17% | 0 | 0% | 2 | 6% | 4 | 11% | 23 | 66%
naturales.

Reconoce la radicacion como una

operacion inversa a la potenciacion. 5 |14% | 1) 3% | 0| 0% |13 37% | 16 | 46%

Establece relaciones de orden entre

0 9 0 0 9
fracciones. 32 {91% | 0| 0% (0| 0% [|0]| 0% | 3 | 9%

Utiliza las fracciones para solucionar

situaciones de la vida cotidiana. 2 6% | 1]3% |0 0% 4 11% 28 | 80%

Resuelve adiciones y sustracciones con

: 7 |20% | 0| 0% | O | 0% |10| 29% | 18 | 51%
fracciones.

Reconoce  décimas, centésimas y

> . 7 |20% | 8 |23% | 9 |26% | 6 |17% | 5 | 14%
milésimas en nimeros decimales.

PROMEDIO TOTAL | 12 |{34% | 3 | 7% | 2 | 6% | 8 | 22% | 11 | 31%

Fuente: Encuesta aplicadas a los estudiantes de sexto afio “B” de EGB. de la Unidad Educativa Carlos Cisneros.

Autores: Jessica Quinzo — David Orozco

Anélisis: De acuerdo al cuadro Ne 4.28; 12 estudiantes que representan el 34% Supera
los aprendizajes; 3 estudiantes que representan el 7% Dominan; 2 estudiantes que
representan el 6% Alcanzan; 8 estudiantes que representan el 22% se encuentran
Proximos Alcanzar; y 11 estudiantes que representan el 31% No Alcanzan los
aprendizajes requeridos para los contenidos pertenecientes al bloque numerico.

Interpretacion: Se puede decir que, menos de la mitad de los estudiantes superan los
aprendizajes de la matematica; y un grupo minoritario esta proximo a alcanzar dichos
conocimientos, por lo que es necesario trabajar y desarrollar el razonamiento l6gico

numérico de los nifios, a traves de estrategias metodologicas modernas e interactivas.
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CAPITULO V

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

Se determina que las macro destrezas de la matematica impartida a los nifios y
nifias de 10 a 11 afos en el sexto afio de Educacién General Béasica no se
encuentran desarrolladas y superadas en su totalidad, esto es que existe un 34%
de ellos que si lo superan y un 22% de ellos se encuentra proximo a alcanzar; lo

que evidencia la falta de desarrollo del razonamiento I6gico numeérico.

Luego de realizar una encuesta a los docentes y a los ninos de sexto “B”, se pudo
evidenciar que durante el proceso de ensefianza — aprendizaje de la matematica
los nifios y nifias, utilizan para el desarrollo de las macro destrezas de la
matematica la comprensién de conceptos, el desarrollo de procesos y la aplicacion

en la practica.

A través de la encuesta realizada a los nifios y nifias en edades de 10 a 11 afios,
se pudo verificar que la macro destreza dominante por ellos fue la del Desarrollo
de proceso con un 100%; mientras que la Comprensién de conceptos y la
Aplicacion en la préctica obtuvieron un 0%, lo que deja ver la falta de desarrollo
de las otras macro destrezas, para poder tener una educacién integral de los

educandos.

Al finalizar esta investigacion, se pudo disefiar algunos tipos de estrategias
metodologicas, en las que, los docentes de sexto afio de EGB., puedan desarrollar
de mejor manera el razonamiento I6gico numeérico de sus educandos, formando
asi, estudiantes capaces de resolver situaciones reales o hipotéticas, presentes o
no en sus contextos; y a través de su parte ldgica — critica; puedan dar alternativas

de solucidn a estos cuestionamientos.
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5.2. RECOMENDACIONES

e Utilizar adecuadamente los recursos didacticos expuestos en la planificacion
micro curricular, durante el proceso de ensefianza — aprendizaje, puesto que sin su
correcta utilizacion, el aprendizaje de los educandos serian meramente

memoristico, mecanico y repetitivo.

e Desarrollar actividades con la utilizacion de recursos ludicos y materiales
concretos; en donde a través del desarrollo de las macro destrezas propias de la

matematica fortalezcan el razonamiento I6gico numérico de sus estudiantes.

e Elaborar actividades extra curriculares, acorde a las necesidades y potencialidades
de los estudiantes, que presenten problemas de aprendizaje de la matematica, a
través de la utilizacion de recursos didacticos y materiales tangibles, en donde

ellos puedan ser los constructores de su propio conocimiento.

e Poner en practica las estrategias metodologicas recomendadas; durante el
desarrollo de los contenidos tematicos planificados, y en especial, en los
contenidos que presentan un mayor problema de aprendizaje por parte de los
estudiantes; ya que a través de la aplicacion de la misma, la clase sera mucho mas

dindmica y creativa; reforzando la parte l6gica matematica de sus educandos.
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ANEXOS



ANEXO 1 ENCUESTA PARA DOCENTES

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION HUMANAS Y
TECNOLOGIAS
CARRERA DE EDUCACION BASICA

El presente cuestionario tiene la finalidad de conocer la incidencia de las macro
destrezas de la matematica en el desarrollo del razonamiento l6gico numerico.

CUESTIONARIO
1. ¢Durante la planificacion del bloque numérico, considera el desarrollo de las
macro destrezas?

Siempre ( ) Awveces( ) Nunca( )

2. ¢En qué grado consideraria importante a las macro destrezas, en el desarrollo
del razonamiento l6gico numérico de sus estudiantes?

Importante () Poco importante ( ) Nada importante ( )

3. ¢A su criterio, qué tipo de macro destrezas sus estudiantes tienen un mayor
dominio?

Comprensién de Conceptos ()
Conocimiento de Procesos ()
Aplicacion en la Practica ()

4. ¢Qué tipo de macro destrezas considera que sus estudiantes tienen mayor
dificultad en aprender?

Comprensién de Conceptos
Conocimiento de Procesos
Aplicacion en la Practica

—~ A~
~— — —
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5. ¢Desarrolla en sus estudiantes destrezas con criterio de desempefio, acorde a
las macro destrezas del &rea de matematica y del bloque numérico?

Siempre () Awveces( ) Nunca( )

6. De la siguiente lista de Recursos Didacticos. ¢Cuales son los que mas utiliza
para el desarrollo del razonamiento I6gico numérico de sus estudiantes?

Pizarra y marcadores.
Computador e infocus.

Textos y cuadernos de trabajo.
Material concreto.

NN AN
— N

7. ¢Qué tipo de actividades curriculares y extra curriculares realiza para
reforzar el aprendizaje de los conocimientos?

Tareas para la casa ()
Trabajos grupales en clase. ()
Repeticion del tema tratado. ( )

8. De los siguientes contenidos tematicos, correspondientes al bloque numérico;
¢ Cual de ellos representan problemas de aprendizaje para sus estudiantes?
Marqgue con una (X).

Multiplicacién de nimeros naturales.

Division de nimeros naturales.

Minimo comin multiplo y maximo comdn divisor.
La potenciacion.

La radicacion.

Fracciones homogéneas y heterogéneas.

NN AN AN AN N
N N N N N N

9. ¢En qué nivel se cumplen con los indicadores esenciales de evaluacion?
Total () Parcial ( ) Nulo( )
10. ¢ Considera el aprendizaje adquirido por sus estudiantes, significativo?

Si( ) No()

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ANEXO 2 ENCUESTA PARA LOS ESTUDIANTES.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION HUMANAS Y
TECNOLOGIAS
CARRERA DE EDUCACION BASICA

El presente cuestionario tiene la finalidad de conocer el avance de las macro
destrezas de la matemaética; a través del desarrollo del razonamiento légico

numeérico.

CUESTIONARIO

1. Resuelve y formula problemas que involucran mas de una operacion
(adicion y sustraccién), entre numeros naturales.

6859 + 2345 = 2435 - 1476 =

2. ldentifica y aplica la multiplicacion de niUmeros naturales.

2435x 25 = 7869 x 37 =

XX



3. Resuelve divisiones con divisor de dos cifras.
6846 / 12 8509/ 36

4. ldentificay encuentra multiplos y divisores de un conjunto de nimeros.

222N
N\ x\/“\ /‘\/\ /‘\/\ N

‘ 14 ‘ 56 224 396 | |3584‘

2 A
AN AAATA
12187 (729 243 [81] [27]

s

5. ldentifica la potenciacion como una operacién multiplicativa en los nUmeros
naturales.

(®? (6)°

6. Reconoce la radicacion como una operacion inversa a la potenciacion.

325 V81
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7. Establece relaciones de orden entre fracciones (homogéneas y heterogéneas).

W
o
W
s
vl w
W
v1|w
W |-

=N
N|W
W [
|
N|w
N |
N|w
N | s

8. Utiliza las fracciones para solucionar situaciones de la vida cotidiana.

Marta tiene S0 DVD de la coleccion “Nuestro planeta y los seres
vivos”. Si ya vio las % partes de la coleccion, ¢cuantos DVD ha
visto Marta?

9. Resuelve adiciones y sustracciones con fracciones:

3.7
—4-=
5 4

w3
1
Bl w

10. Reconoce décimas, centésimas y milésimas en nimeros decimales

0,01= 0,002 = 0,7=

0,009 = 0,4= 0,05 =

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ANEXO 3 FOTOGRAFIAS

FOTOGRAFIA Ne 1: Recoleccion de informacion a través de una encuesta a los
docentes de los sextos afio de la Unidad Educativa “Carlos Cisneros”

Fuente: Docente de sexto afio de la Unidad Educativa Carlos Cisneros
Elaborado por: David Orozco

FOTOGRAFIA Ne 2: Recoleccion de informacion a través de una encuesta a los
docentes de los sextos afio de la Unidad Educativa “Carlos Cisneros”

—
e

Fuente: Docente de sexto afio de la Unidad Educativa Carlos Cisneros
Elaborado por: Jessica Quinzo
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FOTOGRAFIA Ne 3: Recoleccion de informacion a través de una encuesta a los
docentes de los sextos afio de la Unidad Educativa “Carlos Cisneros”

V4t

Fuente: Docente de sexto afio de la Unidad Educativa Carlos Cisneros
Elaborado por: David Orozco

FOTOGRAFIA Ne 4: Indicaciones generales previo a la aplicacion de la prueba de
diagnostico, a los estudiantes de sexto afio paralelo “B”, de la Unidad Educativa
“Carlos Cisneros”

Fuente: Estudiantes de sexto afio paralelo “B”de la Unidad Educativa Carlos Cisneros
Elaborado por: Jessica Quinzo
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FOTOGRAFIA Ne 5: Ejecucion de la prueba de diagnostico, por los estudiantes de
sexto afio paralelo “B”, de la Unidad Educativa “Carlos Cisneros”

Fuente: Estudiantes de sexto afio paralelo “B”de la Unidad Educativa Carlos Cisneros
Elaborado por: Jessica Quinzo

FOTOGRAFIA Ne 6: Control y monitoreo sobre la prueba de diagnéstico, aplicada a los
estudiantes de sexto afio paralelo “B”, de la Unidad Educativa “Carlos Cisneros”

/
#

WN\Y

,-7':X

Fuente: Docente de sexto afio de la Unidad Educativa Carlos Cisneros
Elaborado por: David Orozco
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