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RESUMEN

El problema de ésta investigacion es: ¢coémo inciden los recursos didacticos en el
rendimiento académico de cinematica?; el alcance de éste estudio se enmarca en un
enfoque didactico metodologico en el ambito de los recursos tomando como
aplicacion para dicha metodologia el tema cinematica. La pertinencia de la
investigacion es destacada mediante la implementacion de la guia metodologica
para facilitar la vinculacion teorico-préactica de la fisica. Es importante este estudio
porque da una alternativa a profesores y estudiantes brindando un enfoque
motivador, participativo, activo y divertido de los contenidos de la cinemética. Se
ha dividido el estudio en cuatro periodos de aplicacion de la metodologia
diversificando los recursos en cada periodo. Luego se han recogido los resultados
del estudio y reducido estadisticamente para adecuarlo al analisis correlacional de
Pearson por tener las variables “Rendimiento académico” frente a “Recursos
Didacticos” una tendencia lineal presentando la funcion las siguientes
caracteristicas : El grafico de la funcion es derivable y estrictamente creciente. Las
conclusiones se resumen de la siguiente manera: las variables denotan una
correlacion positiva fuerte; verificando la siguiente hipdtesis: “Los recursos
didacticos cumplen un papel determinante en el proceso e-a” cuya aplicacion
incidio en los logros alcanzados sobre el desempefio académico de cinematica el
cual determind una estadistica de 71% del rendimiento arrojando la consideracion
cualitativa “alcanza los aprendizajes”, en cambio los recursos tradicionales
implementados inicialmente en el proceso e-a determinaron un resultado de 55%
de rendimiento, que resumen el criterio cualitativo: “esta proximo a alcanzar los
aprendizajes”, finalmente se establece que el recurso didactico mas adecuado

consiste en la utilizacion de la guia metodoldgica.
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ABSTRACT

The problem of this research is: how affect the teaching resources on the academic
performance of kinematics?. the scope of this study is part of a methodological approach
to teaching the cinematic theme. The relevance of the research is highlighted through the
implementation of the methodological guide to facilitate the link between theoretical and
practical physics. This study is important because it gives an alternative to teachers and
students providing motivational, participatory. active and fun of the contents of the
kinematics. It has been divided the study into four periods of application of the
methodology to diversify resources in each period. Then you have picked up the results
of the study and statistically reduced to match the correlational analysis of Pearson to
have variables "Academic performance” to "Educational resources" a linear trend,
introducing the feature the following characteristics: the graph of the function is
derivable and strictly increasing; the Pearson correlation coefficient equals a strong
positive correlation with a value of 0.978299. The findings are summarized in the
following way: the Pearson coefficient of variables indicates a strong positive
correlation; Verify the following hypothesis: 'teaching resources meet a decisive role in
the process e-a" which focused on the achievements on the academic performance of
kinematics which determined a 71% of the performance statistic. yielding qualitative
consideration "reaches the learnings”, instead TRR initially implemented in the e-a
process determined a result of 55% yield , which summarize the qualitative criterion: " it
is next to achieve learning outcomes". finally establishing the most suitable teaching

resources consists in the use of the methodological guide.

.

i Contamledr
Dra. Myriam Trujillo B. Mgs.
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INTRODUCCION

Los recursos didacticos se han constituido durante generaciones como herramientas
que permiten que la experiencia del aprendizaje se concrete con relativa eficacia, por
lo cual existe un sinnimero repertorio mundial de propuestas de uso de dichos
recursos que van desde los tradicionales: pizarron , marcador y carteles hasta los
denominados medios informaticos de avanzada que incluyen Ntics e internet 2, es
por esto que el marco tedrico de ésta tesis contempla importantes fases del
mencionado repertorio, en especial porque la propuesta investigativa que motiva éste
trabajo es vanguardista en la institucion beneficiaria de éste proyecto donde no se
han hecho estudios semejantes en el campo de la fisica. El problema de ésta
investigacion es: ¢como inciden los recursos didacticos en el rendimiento académico
de cinemética? La organizacién formal de la tesis que busca dar respuesta al

problema propuesto es el siguiente:

El capitulo uno aborda al marco tedrico de las variables, es decir teorizar la
cinemética dentro de la ciencia féactica correspondiente a la fisica teorizar a
continuacién los recursos didacticos a la luz de la didactica e hipotetizar las
relaciones entre las variables, a partir de supuestos. Se realiz6 el marco tedrico a

través de triangulacidon bibliografica y consideraciones personales.

El capitulo dos corresponde a la metodologia aplicada para el tratamiento reductor
de las variables del estudio; en este caso: la aplicacién de la guia didactica y el
rendimiento académico de la cinematica y asi traducir el trabajo de investigacion a
datos deterministicos y estadisticos y aterrizar el disefio cuasi-experimental de la
misma.

El capitulo tres contempla los lineamientos alternativos de la propuesta de tesis es
decir la construccién de la guia didactica basada en los recursos técnicos y
tecnoldgicos para facilitar el aprendizaje de cinematica; se registran en este apartado
también los componentes y la operatividad de la guia dentro de un paradigma

ecléctico.

En el capitulo cuatro se analizan los resultados del tratamiento de las variables, el

modelo matematico polindmico ; un analisis de la relacién entre las distribuciones de

Xiii



la metodologia y el rendimiento a través de la técnica estadistica “t student” y el

coeficiente de Pearson a través de un enfoque positivista cuantitativo.

Las conclusiones se recogen en el capitulo cinco, las que se derivan de los resultados
del capitulo cuatro y se contrastan con los objetivos del proyecto de tesis, se intento
demostrar la correlacion entre las variables y su incidencia en el proceso de
aprendizaje de cinematica. Las recomendaciones se articulan a las conclusiones

registradas en el capitulo.

La bibliografia es tratada con especial importancia por deberse a material sugerido y
consultado en base a documentos cientificos indexados y vanguardistas en funcion
de importantes investigaciones en cuanto a los recursos cuanto a los cuadernos y
guias didacticas que ha servido de soporte al trabajo de la tesis, se anexa el proyecto

de tesis para comparacion de la linealidad del trabajo realizado.

A modo de prélogo se debe indicar que se han tomado en cuenta limites claros en la
elaboracion de éste trabajo como son, el enfoque metodologico de ésta tesis que
busca solucionar un problema de la didactica y no de la cinematica, éste trabajo no
tiene la intencion de establecer una verdad permanente ni absoluta en cuanto a la
aplicacion de los recursos didacticos sino presentar una propuesta de solucién
heuristica en un lugar, con un grupo experimental y un tiempo definido y verificar

una hipétesis en dicho contexto.

Xiv



CAPITULO |

1. MARCO TEORICO

1.1 ANTECEDENTES

El contexto de este estudio es el desarrollo de estrategias técnicas y tecnoldgicas desde
el enfoque constructivo para la formacion continua de los profesores de Fisica de nivel
medio, que tiene como objetivo promover el desarrollo del conocimiento profesional de
los maestros de la reflexion auténtica en sus problemas practicos. En el presente estudio,
hemos tratado de la autenticidad de los problemas en el discurso de una muestra de

maestros de colegio (Rezende, 2004).

A partir de los temas de analisis de evaluacidn que integran los planes de estudio y de
ensefianza-aprendizaje se identifico una serie de problemas comunes a los profesores de
Fisica. Los temas curriculares estdn marcados por las politicas educativas actuales de
ensefanza-aprendizaje, asi como de la preocupacion tanto de los aspectos tedricos como
de la practica. Ademas, el trabajo de los profesores se ve mermado en cuanto se

relacionan con la educacion fiscal.

Varios autores se han dedicado a la comprension de la practica docente del profesor de

fisica. Para Porlan y Rivero (1998), esta préactica refleja el conocimiento profesional de
los docentes, necesario para la accion de ensefianza. Segun los autores, este
conocimiento toma en cuenta los problemas relacionados con la interferencia; no puede
ser considerado como un conjunto de habilidades técnicas, en su relacion con los
procesos humanos; y no puede basarse en la simple internalizaciéon acritica de la

experiencia cuando la busqueda debe tener coherencia y rigor.

Segun Puente (1998), el conocimiento profesional docente es esencialmente orientado a
la accion y se desarrolla en cuatro areas principales: "(i) el conocimiento de la
ensefianza de contenidos, incluyendo sus interrelaciones internas y con otras disciplinas
y su formas de razonamiento, argumentacion y validacion; (li) el plan de estudios de

conocimientos, incluyendo los principales firles y objetivos y su articulacion vertical y



horizontal; (lii) el conocimiento del estudiante, sus procesos de aprendizaje, sus
intereses, su necesidades y dificultades mas frecuentes, asi como los aspectos culturales
y sociales que pueden interferir positivamente o negativamente en su rendimiento
escolar; y (iv) el conocimiento del proceso de instruccion en lo que respecta a las

condiciones de preparacion y evaluacion de la préctica lectiva.

El motivo principal de esta investigacion ha sido, la preocupacion de que los estudiantes
del Instituto Tecnoldgico Superior “Hualcopo Duchicela” especificamente los
estudiantes del primer afio de bachillerato, ya que su rendimiento en un 80% es
demasiado bajo, motivo por el cual y aprovechando esta oportunidad que se ha
presentado, se decide incursionar en la investigacion acerca del bajo rendimiento, a lo
mejor quizas los métodos y técnicas utilizadas no estan surgiendo efecto o a su vez los
estudiantes necesitan mas incentivacion en este campo, ya que para ellos es una
asignatura nueva y que requiere de un razonamiento, facultad que al parecer mis

estudiantes no lo han desarrollado lo suficiente.

Cierto es que por el nimero elevado de alumnos que se tiene en el aula (50) no se puede
llegar a todos a satisfacer las necesidades y en muchos de los casos los estudiantes de
nuestro plantel no saben establecer preguntas en clases, al contrario de dedican a
realizar otras tareas que no tienen nada que ver con la clase que se esta estudiando, pese
a que se realiza actividades como: trabajos en grupo, tareas individuales, se solicita
pregunten sobre topicos no comprendidos, ellos no hablan, se envian tareas extra clase
(deberes), los mismos entregan en su mayoria bien resueltos, pero el momento de
evaluar a través de pruebas no lo pueden resolver, dicen tener dificultad en hacerlo, y

muchos no lo hacen.

Detectado el problema y la necesidad, queremos ver la posibilidad de que se analice los
recursos didacticos que se aplican en fisica, ya que de acuerdo a encuesta realizada al
respecto a los docentes del Instituto Tecnologico Superior “Hualcopo Duchicela” y a
sus autoridades (Rector y Vicerrector), se llega a tener un porcentaje muy significativo
71,43% que estan de acuerdo que los docentes deben estar en permanente capacitacion

en la asignatura de fisica.



Analizado el problema presentado y detectado en su oportunidad las falencias por las
que se vienen presentando en los estudiantes del plantel, se estima que se va a mejorar y
por ende se resolvera el problema, por los resultados que se vienen repitiendo durante
muchos afios atras, considero que es una prioridad incursionar en resolver este

problema, para que una vez detectado no se vuelva a incurrir en los mismos errores.

Si bien es cierto que existen los recursos necesarios para iniciar una investigacion de
este tipo, considero que en algunos de ellos se tendran ciertas dificultades, pero que en
el transcurso de la investigacion se podran ir solucionando, es l6gico suponer que para
realizar una investigacion sobre un problema detectado, antes se debe realizar un previo
diagnostico con el fin de que se llegue a conocer si voy a tener el apoyo para resolver el

problema determinado.

Para entrar en marcha a desarrollar la investigacion propuesta se debe organizar el
tiempo a dedicar exclusivamente el proyecto, sea este en la institucion como también en
el hogar, lo cierto es que no se debe dejar abandonado este trabajo ya que se requiere de
continuidad y constancia, como también continuidad en las ideas que se van plasmando
en el documento. Una vez concluida la investigacion los que se beneficiaran son en
primer término los sefiores estudiantes, en segundo lugar el maestro de la especialidad,
porque ha llegado a cumplir con su objetivo que es el de impartir sus conocimientos

con resultados altamente aceptados.

El problema presentado nace del mismo docente que por las dificultades que se dan con
sus alumnos existe una intima relacion por ser parte del problema, y el estudiante
consciente de su realidad va a tener clara la idea de que el docente se va a capacitar
para ensefiar mejor a sus alumnos, y ellos puedan tener acceso a mejores oportunidades

de estudio en cualquier centro de educacion superior.

Para la realizacion de esta investigacion como se dijo anteriormente se tendrd ciertas
limitaciones en cuanto a recursos economicos, didacticos, materiales y de otra indole,
pero que como se hizo el propoésito de llegar a conseguir se deben hacer cualquier

sacrificio y obtener la solucidon al problema detectado, otro de los inconvenientes que se



tiene en la institucion es que a pesar de tener un pequefio laboratorio de fisica no se ha

podido utilizar:

Una porque quien recibié dicho laboratorio no dej6 las guias, dos, porque el espacio
fisico que fue asignado para el laboratorio ya no es el mismo, se ha reubicado
constantemente, hasta que fue a parar en una oficina, que nada se puede hacer con un
elevado numero de estudiantes que al momento disponemos, se ha solicitado a las
autoridades que se nos proporcione al area de fisica y matematicas una laptop para
poder trabajar ya con otro tipo de tecnologia, pero no hemos tenido respuesta alguna al
momento, visto esta realidad he creido necesario seguir insistiendo o ver la manera de
conseguir este tipo de herramienta tecnoldgica, para ver si asi nuestros estudiantes se
incentivan y tienen interés por la materia de fisica, ya que al momento solamente se ha
tratado en forma tedrica, y la fisica se aprende llegando a comparar resultados tedricos y
précticos.

Para terminar este acapite debe informarse que en la seccion de posgrado de la
biblioteca de la Universidad Nacional de Chimborazo se registra la investigacion
denominada: “Elaboracion y aplicacion de la guia didactica de laboratorio virtual
Cinemética Divertida para favorecer el rendimiento académico de fisica de los
estudiantes del primer afio de bachillerato del Colegio Manuel Galecio, Canton Alausi,
provincia de Chimborazo, durante el periodo 2012”, la cual tiene como objetivo
primordial demostrar de qué manera la elaboracién y aplicacion de la guia didactica de
laboratorio virtual Cinematica Divertida favorece el rendimiento académico de los
estudiantes involucrados en el estudio. El resultado de esta investigacion concluye con
un 97% de correlacion entre la aplicacion del laboratorio virtual “Modellus” y el

mejoramiento del rendimiento académico.

1.2 FUNDAMENTACION CIENTIFICA

1.2.1 Fundamentacion Filosofica.

El presente trabajo se orientd bajo la propuesta filosofica de Descartes a través del

determinismo cientifico bajo el cual se enmarcan las ciencias exactas y su vinculacion



con el registro reductivo cuantitativo de los aprendizajes; lo que se palpa en este estudio

a través de la inferencia en las matrices académicas.

Profundizando un poco mas; Michel Artigue aborda el problema de las ciencias exactas
en la revista epistémologie et didactique en donde se registra que en un primer nivel, el
andlisis epistemologico es necesario para el didactico ya que tiene el fin de ayudarle a
colocar a distancia y bajo control las “representaciones epistemoldgicas” de la fisica

inducidas por la ensefianza:

Proporcionando una historicidad a los conceptos matematicas que la ensefianza usual
tiende a presentar como objetos universales tanto en el tiempo como en el espacio,
proporcionando, a la vez, una historicidad a las nociones cientificas como las de rigor,
ya que la ensefianza usual cultiva la ficcion de un rigor eterno y perfecto de las

ciencias.

La nocion de “representaciones epistemoldgicas” se introduce aqui para disefar las
concepciones que se forjan dentro de este dominio un individuo dado, a traves de su
propia vivencia  matemdtica.  Esa nocion se acerca a las representaciones
“metacognitivas” introducidas por A. Robert y J Robinet las representaciones
epistemoldgicas constituyen, de hecho, uno de los componentes de las representaciones

metacognitivas.

Dentro del mundo de la ensefianza, la introduccion dentro del rigor matematico se
simboliza por la introduccion dentro del universo de la geometria demostrativa, y la
referencia implicita o explicita a la geometria griega ligada a esta representacion,
contribuye a conducir y reforzar esta ficcion de un rigor fuera del tiempo y del espacio,
el analisis epistemologico , coloca en evidencia la evolucion del rigor con el paso del
tiempo, su dependencia de los dominios matematicos relativos y los niveles de

elaboracion de los objetos que el manipula.

Al didactico le compete la construccion del conocimiento cientifico dentro de un medio
constituido para este fin, por los individuos, por los estudiantes, por los adultos. En este
sentido, él se enfrenta a un problema de elaboracién donde el andlisis del genesis del



conocimiento, por distinguirlo del génesis histérico, que a menudo calificamos de

génesis artificiales.

Ciertamente, las contradicciones que gobiernan estos génesis no son idénticas a aquellas
que han gobernado el génesis historico, pero este Gltimo permanece sin embargo, para el
didactico, como un punto de anclaje del andlisis didactico, una clase de promontorio de
observacion, cuando se preocupa por analizar un proceso de ensefianza dado o base de

trabajo, si se discute la elaboracién de tal génesis.

Esto, por una razén evidente, bajo el conocimiento de que los problemas que han
motivado la introduccion de este o el otro concepto como aquellos que han gobernado
su evolucion, estan constituidos por la significacion del concepto y que el didactico,
mediante su andlisis, esta necesariamente enfrentado a este problema de la significacion

del concepto.

Mas alla del analisis conceptual, la epistemologia interviene a este nivel, sobre un plan
mas general porque aquello que dirige la ensefianza de las ciencias, no es simplemente
la transmision de conocimientos cientificos, es mas globalmente la transmisién de una
cultura. Se ocupa de hacer entrar a los estudiantes dentro del juego matematico. Pero,
¢queé es el juego cientifico? ¢Cuales son los procesos generales de pensamiento que lo
rigen? Es el analisis epistemoldgico (no necesariamente histdrico a este nivel, aun si la
aproximacion histérica permite entender el aspecto necesariamente histérico o espacial

de esta cultura) el que esta encabezando lo concerniente a estas preguntas.

Las preguntas concernientes a la epistemologia cientifica y enfocada a la concepcién de
la didactica como medio de transposicion escolar de los conocimientos descubiertos,
hipotetizados, mejorados, relativamente perfeccionados, desarrollados y orientados a la
implementacién de la produccién de las llamadas ingenierias didacticas como el analisis

de la ensefianza usual:

¢Qué transponer dentro de la ensefianza de los constituyentes de esta cultura y de sus
interrelaciones?- se debe recordar que la transposicidon se constituye semanticamente

como el parafraseo objetivo, traduccion precisa, transformacion linguistica de los



conocimientos cientificos (o también paradigmas) generados por la academia y

colocados al servicio de la ensefianza.

¢Existe una transposicion minima o un conjunto de transposiciones minimas a
respetar?-ésta pregunta que sostiene la autora del articulo en el que se basa el presente
andlisis es perfectamente comprensible pues la dosificacion de los conocimientos
generados por la ciencia y los cientificos no esta plenamente determinada, se debe
conocer el punto de equilibrio de transposicion, vinculando la epistemologia, los

contenidos y la psicopedagogia (la ensefianza y la edad biolégica por ejemplo).

¢En que pueden o deben las transposiciones depender de los publicos a los cuales se
dirige la ensefianza?- ésta interrogante es adoptada por la teoria del curriculo y dirigido
a su consecucion, es asi que las autoridades estatales o institucionales suelen controlar la
orientacion social, politica y académica de la transposicion cientifica, asi por ejemplo

Stalin solia filtrar los libros a publicar.

¢Cudles son los inconvenientes que presentan sobre las transposiciones actuales?
¢Cudles son sus efectos?- La interdisciplinaridad a través de su concepcion compleja y
convergente, difiere del punto de vista cientifico cartesiano por el cual la ciencia tiende
a la especialidad o divergencia causando que la transposicién no sea homogénea ni
estandarizada, ahora los conocimientos cientificos impartidos dependen del punto de
vista paradigmatico (Artigue, 1990).

Otro aspecto importante en el campo epistemoldgico de las ciencias lo constituye el
determinismo epistemolégico que sefiala que las leyes que rigen el universo pueden
conocerse, interpretarse y preverse al contrario de lo que enfoca el indeterminismo
como constituye la afirmacion del fisico cuantico Heinsenberg acerca de que no se
puede determinar la velocidad y ubicacion de una particula, otro tipo de determinismo
constituye el llamado ontoldgico que sostiene que la realidad se somete a leyes (éste

hecho es el que precisamente lo hace determinista) que son independientes del hombre.

Finalmente se presenta la semantica epistemoldgica del llamado factismo que remarca

el enfoque natural de la ciencia que se basa en los hechos de la naturaleza y toma de ella



el conocimiento, lo sistematiza y lo convierte en cientifico a través del método que lleva
el mismo nombre, pero no por eso deja de ser hipotético y sus implicacion en la
falsabilidad y perfectibilidad de dicho conocimiento, mientras que el formalismo
pertenece a las ciencias matematicas y logicas que solo son manipuladas por el

pensamiento humano.

1.2.2 Fundamentacion axiologica

La posicion axiologica que guié la elaboracion de esta investigacion siguio los
lineamientos de la UNESCO a traves de las Ilamadas Dimensiones del ser humano; a
través de las cuales el hombre actual busca su auto-realizacion. Es de esa manera que se
aplicaron las sesiones de aula procurando siempre el aprendizaje a través de la auto

confianza y auto determinacion del estudiante.

La Axiologia se constituye como una disciplina filosofica colocada por unos en la
metafisica, porque los valores son referidos al ser; por otros en la ética, porque se
ocupan exclusivamente de los valores éticos, en la estética por la belleza; en la
antropologia cultural a veces, porque los valores estan vinculados al lego cultural de
cada sociedad, la axiologia o estudio de los valores nacié en Alemania, a finales del

siglo 19, comprendiendo también la actual Austria.

Los valores tienen un caracter normativo y absoluto, valor y valer son la misma cosa,
pues el valor es un valer universal y necesario, independiente de nuestra apreciacion,
Figuras de esta escuela son Windelband que pone el valor en la conciencia moral y
Rickert, repercusion de los movimientos axioldgicos en EU. es la obra de Ralph Barton
Perry que inicia en Norteamérica la corriente axiologica segun la cual el valor esta
relacionado con el interés, doctrina que sera la base de la interpretacion de J. Dewey a
esta cuestion, y por consiguiente de fuerte repercusion en educacion (Dewey J. , 1995),
Perry es un exponente mas del subjetivismo axiologico, el empirismo logico que
arrancando las doctrinas del curriculo de Viena, de cabida a doctrinas subjetivas y
emotivas sobre el valor, donde merecen ser destacados B. Russell, R. Carnal y A. J.
Ayer.



La escuela més divulgada fue la de Max Scheler quien junto con Hartman es el axiélogo
mas significativo del objetivismo contra el subjetivismo; su axiologia esta entroncada en
la fenomenologia de Husserl, y su doctrina se le suele denominar “apriorismo material
de los valores”. La axiologia ha recibido mdltiples enfoques prevaleciendo el
metafisico, el ético, el antropoldgico, el socioldgico-culturalista y el socioldgico. La
axiologia alcanzo pronto popularidad de modo que el hombre actual usa la palabra valor

con mucha frecuencia en su conversacion.

1.2.2.1 Naturaleza filoséfica de los valores

Son objetos ideales: solo la mente puede concebirlos asi, Constituyen la esencia de los
bienes culturales, cualidad que incide sobre la distincion de valores y bienes; doctrina
aportada por la escuela de Badén, hacen desaparecer la indiferencia de valorizante
frente a un bien objetivo, pero esta anulacion de la indiferencia no se ha de confundir
con la conversién de los bienes en fines para la voluntad el valor es un deber ser en
contraposicion a los hechos o a las cosas existentes: hay cosas que encarnan valores, no

hay valores que sean cosas.

Raeymaeker dice que caracteriza a un valor no es el ser si no el deber ser.es para otros
una relacion entre el acto y la tendencia natural, en el sentido de que se funda en la
formalidad actual del ente y en la formalidad actual de la tendencia, el valor es mas que
un bien estético, un proceso de valoracién, que implica siete criterios: seleccion libre,
seleccion de varias alternativas, seleccion tras cuidadosa consideracion de las
consecuencias de cada alternativa apreciacion y disfrute de la seleccidn, afirmacion de
la seleccién, actuacion de acuerdo con ella y repeticion en ocasiones diferentes del

mismo proceso selectivo y gratificante.

Los valores estan ultimamente basados en un proceso triple: seleccion, estimacion,
actuacion, Los valores son la resultante del proceso de valoracion, mientras los
indicadores de los valores son: metas, propositos, aspiraciones, actitudes, intereses,
sentimientos, creencias, convicciones, actividades, preocupaciones, problemas,

obstaculos, etc.



La perfectibilidad, la pérdida de la indiferencia de un objeto, el caracter subjetivo del
proceso valorativo, insisten entre la seleccion entre varias alternativas, éticas materiales:
son la indole aristotélica y se fundan metafisicamente en la bondad del ser, atrayente de
la voluntad, para constituirse en el fin del apetito racional, éticas formales son de signo
kantiano, porque su fundamento no es metafisico, sino aprioristico, segun el imperativo
categorico, se impone la accion, no porque las cosas sean buenas, si no que sean
buenas, porque se hacen, el valor no es algo sustantivo si no adjetivo, una cualidad
terciaria por que no son, si no por que valen. El valor es una cualidad estructural porque
esta constituido por propiedades que no estan en las partes que forman un todo ni en la
sume de ellas, siendo una unidad concreta e independiente de los miembros que la

integran.

Los valores tienen una faceta socioldgica derivada de su caracter cultural,
sociolégicamente en el valor hay tres elementos: el objeto valioso, la capacidad de ese
objeto para satisfacer las necesidades sociales, el aprecio de los grupos sociales, hacen
el objeto y de su capacidad satisfactoria, los valores sociologicamente considerados
ejercen funciones de control social y estdn expuestos a variaciones y cambios. Valores

para una cultura no lo son para otra.

Las crisis sociales no siempre destruyen las escalas sociales de los valores; a veces
sirven solo para purificarlas, en la operacién de valores hay tres aspectos que es
necesario puntualizar: conciencia del valor es el reconocimiento del valor de los bienes
culturales, juicio de valor es una operacion selectiva por motivos subjetivos no

coincidentes con los bienes apreciados.

El enfrentamiento principal entre las éticas materiales y axiologicas es la discusion
sobre el caracter normativo de los valores, que ha sido defendido por las éticas
axiologicas y negado por las materiales, los valores tienen tres caracteristicas
fundamentales: polaridad, cualidad, jerarquia, a su vez segun Max Scheler los 6rdenes
se clasifican en:

e Valores sensibles

e Valores vitales

o Valores espirituales: 16gicos, éticos y estéticos
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e Valores religiosos

John Dewey, pedagogo de los siglos 19 y 20 fue un investigador con un gran sentido
comun quien basd sus estudios sobre aplicaciones educativas (de comienzo por lo
menos) en el comportamiento natural de sus propios hijos frente a los estimulos del
medio, referente a la axiologia sostenia que el valor le viene al objeto cuando este es
elegido para alcanzar una meta, obviar una dificultad o servir a un interés, niega la

jerarquia de los valores y que tampoco es posible en los educativos.

Los postulados de la axiologia educativa se resumen de la siguiente manera, los valores
aungue se eligen son cultivables de distintas maneras, los valores son simultaneamente
motivos y criterios de conducta; criterios para juzgar la vida y motivos en cuanto a
ideales reforzantes y dindmicos, los valores, en cuanto a bienes objetivos, son fijos e
inmutables, los valores sociopoliticos han de presentarse de forma que fomenten la

cooperacion y congelen la competencia.

La psicopedagogia de los pequefios grupos, formales e informales, contribuird a la
génesis y desarrollo axioldgicos, pues uno de los mas poderosos medios de purificar de
prejuicios el pensamiento de los educandos, al contrastar comunitariamente sus
opiniones y descargarlas del contenido emotivo que las deforma, temética de la
axiologia educacional.

La axiologia educativa, como disciplina de las ciencias de la educacion o como parte de
un tratado monografico comprende varios temas encuadrados, con mayor 0 menor
acierto, en los manuales de filosofia y teoria de la educacion, los bienes educativos: la
faceta objetiva de los valores, se deben de estudiar a un nivel, filoséfico y cientifico, los
fines educativos: consecuencia de lo anterior , los valores educativos son el son el

nacleo de la axiologia educativa y suelen reducirse a valores culturales.

1.2.2.2 La Axiologia en la educacién

Existe una tendencia general a simplificar algunos fendmenos sociales complejos con el
objeto de explicar rapidamente hechos que tienen importancia estratégica en el

desarrollo de las sociedades contemporaneas. De esta manera, para el comdn de la
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gente, un educador de adultos es un maestro que trabaja con personas de méas de 16
afios. Por transicion, un docente que desarrolla tareas dentro de una unidad penitenciaria
bonaerense, es un maestro de adultos que trabaja con personas que estan presas. Esta
ligereza desnaturaliza la interpretacion de los hechos y le resta enfoque cientifico al

andlisis de un modelo singular.

La enmarafiada trama de pautas que componen la cultura alternativa que impera en las
instituciones totales es el componente caracteristico de las escuelas de adultos dentro de
las cérceles bonaerenses, como definicion esencial de nuestra matricula, debemos
subrayar que, si el alumno estandarizado de la escuela de adultos es el producto del
desgranamiento y la exclusion permanentes, aquel que es parte de las poblaciones
carcelarias bonaerenses ha traspasado los limites de todo lo conjeturable: es el

paradigma viviente de la insercion en nada.

El perfil del alumno interno (o del interno alumno, ya que esta dialéctica fluctia
permanentemente) ha sido ampliamente desarrollada. Con ligeras variaciones, existen
grandes coincidencias en las definiciones de todas las comunidades educativas. En el
momento de replantear el estudio de la estructura de nuestras comunidades educativas,
sera necesario volver a analizar con detenimiento dos integrantes que, directa o

indirectamente, interactdian con la institucion educativa sobre el alumno interno.

Porgue aunque convencionalmente nos pusiéramos de acuerdo para cefiirnos al uso
especializado (moral) de “valor”, aun asi, las distintas concepciones de la ética
conducen a conceptualizaciones no sélo divergentes, sino a veces contrapuestas. Estas
concepciones del valor se pueden sintetizar en tres puntos de vista, sentido subjetivo del
valor segun este sentido, se predica un valor de una cosa indicando una cualidad que la

hace ser mas o menos preferida o deseada por un sujeto o por un grupo de sujetos.

En este sentido habla K. Marx del “valor de uso” (refiriéndose a la utilidad que el objeto
tiene para el individuo). También Adam Smith habla de “valor de uso” en un sentido
parecido (aunque el se refiere preferentemente a objetos no susceptibles de intercambio
comercial, como el aire o el agua del mar, que carecen, por tanto, de “valor de

cambio”). En general las llamadas teorias subjetivistas del valor emplean el concepto en
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este sentido. Muchas de estas teorias son relativistas, pero no necesariamente se da esta
asociacion subjetivismo-relativismo axioldgico, pues hay teorias subjetivistas que no

son relativistas.

El valor como categoria en un sentido objetivo, el valor designa un caracter de las cosas
que las hace merecedoras, en absoluto, de mayor o menor estima. A esta concepcion
subyace la idea de que las cosas no solo difieran en cantidad, sino también en calidad,
en excelencia (en valor, en definitiva). El valor seria —si adoptamos la nomenclatura
aristotélica— uno de los géneros de la categoria de cualidad. Este es el sentido que méas
se asemeja al que han tenido “el bien”, “la belleza” o “la verdad” como categorias, a lo
largo de la historia de la filosofia. Se puede afirmar que el valor ha sido considerado una
categoria del ser desde Platdn al menos, aunque la palabra no se adoptara hasta el siglo
XIX.

Sentido hipotético del valor el valor puede considerarse también en sentido objetivo,
como una categoria no absoluta, sino relativa o hipotética. Segun este concepto, el valor
se refiere a cierto caracter de las cosas que las hace ser aptas para satisfacer cierto fin
(moral o de otra indole). EI empleo de este sentido de “valor” en filosofia moral,
tipicamente utilitarista, supone optar por el materialismo ético y el cognitivismo (la
posibilidad de conocer un fin de la ética y su relacion con los mejores medios para
alcanzarlo), pero evita la consideracion de que las cosas poseen un “valor intrinseco”

inmutable.

Por otro lado, este sentido del término permite emitir juicios de valor relativos al fin
propuesto y cambiantes incluso respecto de un mismo objeto. Por ejemplo, cabe afirmar
que algo no es moralmente valioso, pero si estéticamente, o desde un punto de vista
meramente utilitario, el empleo técnico de la palabra “valor” naci6 en el sintagma

“juicios de valor”.

Ahora, con las precisiones hechas, podemos explicar que los juicios de valor no se
refieren al valor en sentido categorial absoluto (el segundo de los sentidos analizados).
Un juicio de valor es un juicio que se refiere, bien al valor en sentido subjetivo, bien en

sentido objetivo a titulo hipotético. Estos Ultimos forman el conjunto de los juicios de
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valor por antonomasia, ya que son afirmaciones criticas sobre acciones u objetos

basadas en su valor relativo como medios para alcanzar un fin moral dado.

1.2.3 Fundamentacion Pedagogica

1.2.3.1 Teoria del aprendizaje de Vygotsky

La presente investigacion se orienta con el enfoque pedagogico de Vygotsky por su
percepcion relativa a la integracion social de las experiencias que contribuyen con la
construccion del conocimiento. La UNESCO publicé un interesante articulo de analisis
en la revista Perfiles cuyo enfoque es la obra de éste notable investigador ruso de

comienzos del siglo XX; se recogen los criterios de ésta publicacién (Woolfolk, 2010).

Tres aspectos importantes de la teoria de Vygotsky; los cuales definen su pensamiento
social en cuanto a la educacion son: a) La adquisicion es una apropiacion. Lo
importante es el significado social de los objetos. Si el sujeto no enfrenta al mundo
entonces no podria aprender nada en absoluto.

Por otro lado, otra caracteristica de la teoria Vygotskiana sostiene que el papel del
lenguaje en el desarrollo del conocimiento es crucial. El desarrollo precede aprendizaje

pero es el aprendizaje que impulsa el desarrollo.

Vygotsky distingue dos situaciones:
e El alumno puede aprender y realizar sdlo ciertas actividades ,

e El alumno puede aprender y realizar una actividad con el apoyo de otra persona.

Se determina entonces su potencial de capacidad de desarrollo (Daniel, 1996).

Entre estas dos situaciones es la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP ) en la que el
individuo puede progresar con el apoyo de la otra. Sin embargo, no se debe dejar de
lado otra de las caracteristicas constructivistas como lo constituye el aprendizaje por
descubrimiento: El nifio experimenta , sortea resultados y se ocupa de manera sutil e

interesante.
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Vygotsky propendia a la pedagogia de la mediacion : ElI mediador interviene entre el
nifio y su entorno. En una cultura determinada , el nifilo no puede redescubrirse ; este
criterio buscaba responder la pregunta :¢Cudl seria la situacion mas favorable para el

desarrollo de la interactividad ?

1.2.3.2 Teoria de la actividad de Leontiev

La investigacion acoge el trabajo de Leontiev a través de los postulados sobre las
conductas que éste autor propone. Incentivar una motivacion para la realizacion del
trabajo del estudiante en clase; establecer que cada accion tenga una meta especifica en
los niveles descritos: significacion: de acuerdo al nivel cognoscitivo de las acciones
determinadas (Leontiev,2005) ; sentido: que vincula las acciones del individuo con su
personalidad; articular el proceso e-a a través de la ejecucién de operaciones bien
definidas como estrategias de accion.

1.2.3.3 Paradigmas de investigacion pedagdgica

El positivismo cuantitativo tiene una orientacion cartesiana; busca y se acerca a la
concrecion y perfeccionamiento del conocimiento a través de la fundamentacion del
método cientifico (Vidal, 1994) , a través del cual se trabajé todo el estudio ; la
aplicacion de éste paradigma en la investigacion realizada se observa plenamente en la
evaluacion cuantitativa correspondiente al proceso de aprendizaje requerida por el

gobierno, ademas de destacar la labor docente como protagonista en dicho proceso.

La orientacion sociocritica de la accion pedagogica relacionada con la ejecucion de la
presente investigacion es reflejada concretamente al proponer discusiones mayéuticas
en las sesiones aulicas regulares cuyo objetivo sea el de mejorar los conocimientos
significativos de fisica en bien de la realizacién personal y académica de estudiantes y

profesor.

El paradigma de intervencion pedagdgica llamado interpretativo es abordado a través de
la implementacion de la propuesta de estudio registrado en el anteproyecto

correspondiente En cuanto ésta investigacion se ha interesado en las motivaciones de

15



aprendizaje del estudiante analizadas desde el dialogo y la observacion, a través de un

enfoque internalista e inclusivo.

1.2.3.4 La teoria del aprendizaje de Piaget

La investigacion aqui registrada se enfocd en los enunciados de Jean Piaget , en especial
por tratarse de adolescentes que viven su cambio biolégico. Piaget parte de que la
ensefianza se produce "de dentro hacia afuera” (Veer et al, 1991). Para €l la educacién
tiene como finalidad favorecer el crecimiento intelectual, afectivo y social del nifio, lo
menciona la revista electronica Psicopedagogia pero teniendo en cuenta que ese

crecimiento es el resultado de unos procesos evolutivos naturales.

La accion educativa, por tanto, ha de estructurarse de manera que favorezcan los
procesos constructivos personales, mediante los cuales opera el crecimiento. Las
actividades de descubrimiento deben ser por tanto, prioritarias. Esto no implica que el
nifio tenga que aprender en solitario. Bien al contrario, una de las caracteristica basicas
del modelo pedagdgico piagetiano es, justamente, el modo en que resaltan las

interacciones sociales horizontales.

Las implicaciones del pensamiento piagetiano en el aprendizaje inciden en la
concepcion constructivista del aprendizaje(Chapman,1988). Los principios generales
del pensamiento piagetiano sobre el aprendizaje son ; los objetivos pedagdgicos deben,
ademas de estar centrados en el nifio, partir de las actividades del alumno; los
contenidos, no se conciben como fines, sino como instrumentos al servicio del

desarrollo evolutivo natural.

Otras caracteristicas de la teoria de Piaget son; la primacia del método de
descubrimiento, el aprendizaje es un proceso constructivo interno, el aprendizaje
depende del nivel de desarrollo del sujeto, el aprendizaje es un proceso de
reorganizacion cognitiva; en el desarrollo del aprendizaje son importantes los conflictos
cognitivos o contradicciones cognitivas; Otro; la interaccion social favorece el
aprendizaje; la experiencia fisica supone una toma de conciencia de la realidad que
facilita la solucion de problemas e impulsa el aprendizaje; las experiencias de

aprendizaje deben estructurarse de manera que se privilegie la cooperacion, la
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colaboracion y el intercambio de puntos de vista en la busqueda conjunta del
conocimiento o aprendizaje interactivo (Psicopedagogia, 2013).

1.2.4 Fundamentacion Epistemologica

1.2.4.1 La educacién desde el marxismo

Este estudio se orientd por las ideas de Makarenko sobre la relacién entre la educacién y
otras disciplinas; en especial la fisica, hecho que merece una atencion seria. Mas en
particular, su investigacion de largo alcance sobre los elementos esenciales de un nuevo
modelo socialista de las relaciones morales y éticas le llevaron a enunciar esta idea:
hacer tantas demandas como se pueda al hombre, y al mismo tiempo, mostrarle tanto

respeto como sea posible.

1.2.5 Fundamentacion Legal

1.2.5.1 Documentos Generales

Son documentos vinculantes de ésta investigacion; Constitucion de la Republica del
Ecuador; Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI); Mision del Instituto
Tecnoldgico Superior “Hualcopo Duchicela”; Visién del Instituto Tecnoldgico Superior
“Hualcopo Duchicela”; Mision de la UNACH; Modelo Educativo de la UNACH; Plan
del Buen Vivir; Reglamento del IP de la UNACH Articulo 1: Promover el desarrollo

cientifico y tecnolégico.

1.2.5.2 Documentos de la Universidad Nacional de Chimborazo

Reglamento del IP de la UNACH; apartado: Objetivos del Posgrado; Articulo 2;
reglamento del IP de la UNACH apartado Objetivos de los cursos de posgrado;
reglamento del IP de la UNACH apartado: Obijetivos especificos del Posgrado; a. La
creacion, desarrollo y aplicacion del conocimiento cientifico, tecnoldgico y tecnico,
orientado a la satisfaccion de las necesidades basicas de la sociedad ecuatoriana; b. El
fomento de la investigacion cientifica y tecnoldgica.; d. La preparacién de recursos
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humanos de la més alta calificacion cientifica; académica y profesional, basicamente a

través de la investigacion.

1.2.5.3 Reglamento del IP de la UNACH; apartado: “Del Trabajo de Grado”.

Art. 34- El proyecto de investigacion debe ser una respuesta en condiciones de aplicarse
inmediatamente para la solucion de problemas précticos y actuales que afecten a las
instituciones, organizaciones, empresas, grupos sociales de la provincia o el pais, en

coherencia absoluta con las lineas de investigacion establecidas en el proyecto.

1.2.5.4 Lineas de Investigacion de la UNACH; Ciencias de la Educacion; Ambito:
Metodologia-Didactica.

1.2.6 Fundamentacién teorica

1.2.6.1 El rendimiento académico en cinematica

En el presente trabajo investigativo se entiende semanticamente por rendimiento
académico en el area de cinematica correspondiente a la mecanica clasica de la fisica, al
resultado estadistico orientado a la reglamentacién para el nivel medio por parte del
Ministerio de Educacién del Ecuador a partir del periodo 2012-2013 y correspondiente a la
asignatura de fisica. A saber; los registros de evaluacion de aprendizajes tienen tres fases:

1.2.6.1.1 Fase 1: parciales

Corresponde a evaluaciones regulares en clase y siguen la siguiente matriz:
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Cuadro. N. 1.1 Modelo de Calificaciones

TRABAJOS TRABAJOS
TAREAS LECCIONES PRUEBAS | Parcial 1
INDIVIDUALES GRUPALES
1 2 2 2 1 8

Fuente: Reglamento a la LOEI
Elaborado por: Luis Garcia

1.2.6.1.2 Fase 2: notas quimestrales

Son evaluaciones de mitad del periodo lectivo, las cuales son recogidas en matrices como

la que se grafica a continuacion:

Cuadro. N. 1.2 Calificaciones quimestrales

MEDIA EXAMEN NOTA
PARCIAL 1 | PARCIAL 2 PARCIAL 3
PARCIALES QUIMESTRAL | QUIMESTRAL
8 8 8 8 2 10

Fuente: Reglamento a la LOEI
Elaborado por: Luis Garcia

La media de las notas de los Quimestres 1

estudiante con una nota mayor o igual a siete

y 2 constituyen a fase 3; se promueve al

; caso contrario el profesor entra a una serie

de procesos recuperatorios a fin de brindar al estudiante la oportunidad de ser promovido.

La escala cualitativa de evaluacion quimestral

es presentada en la siguiente matriz:

Cuadro. N. 1.3 Modelo de calificacion cualitativa

ESCALAS DE CALIFICACION INDICADOR
10 Supera los aprendizajes
9 Domina los aprendizajes
7-8 Alcanza los aprendizajes
5-6 Esta proximo a alcanzar los aprendizajes
4 0 menos No alcanza los aprendizajes

Fuente: Ministerio de Educacion
Elaborado por: Luis Garcia
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Bajo ésta perspectiva se reduce el piso de probabilidades de alcanzar la maxima
calificacion de los estudiantes en un punto esto; a través de realizar actividades
meramente orientadas por el maestro ya que solo se evaluaran sobre diez puntos aquellas
acciones de los estudiantes que superen los requerimientos del profesor; en otras

palabras casi todos los indicadores se evalUan sobre 9.

1.2.6.1.3 El estudio de la cinematica en el nivel medio.

Se detallan a continuacion los contenidos fundamentales de cinematica en Primer afio de
Bachillerato segun los lineamientos del Bachillerato General Unificado, contenidos que

se analizan en 17 horas.

1.2.6.1.4 Movimiento de los cuerpos en una y dos dimensiones.

Los objetivos propuestos por el Ministerio de Educacion del Ecuador para la educacién

media y con respecto a éstos contenidos son:

Caracterizar el movimiento de una particula en una dimension, de tal forma que se
puedan enfrentar situaciones problémicas sobre el tema, y lograr asi resultados exitosos

en los que se evidencie pulcritud, orden y metodologia coherentes.

e Establecer las caracteristicas del movimiento compuesto y su importancia, de manera
que se puedan determinar las aplicaciones Utiles y beneficiosas de estos principios
para la humanidad.

e Explicar las leyes del movimiento utilizando ejemplos de la vida diaria, y disefar
implementos que, basados en estas leyes, puedan ayudar a proteger la vida de los

seres que habitamos el planeta”.

Los contenidos de éste apartado son los siguientes: Distancia y desplazamiento, rapidez
y velocidad, aceleracion, trayectorias ; Ecuaciones del movimiento, analisis y gréaficas;
composicion de movimientos, ecuaciones del movimiento, analisis y gréaficas;

Movimientos de proyectiles; ecuaciones del movimiento, analisis y graficas.

20



1.2.7 Los recursos didacticos.

Semanticamente Antoni Zabala Vidiella (Zabala, 1990) enmarca a los recursos
metodologicos de orientacion didactica de un modo general y amplio como:
“Instrumentos y medios que proveen al educador de pautas y criterios para la toma de
decisiones, tanto en la planificacién, como en la intervencién directa en el proceso de

ensefianza’.

1.2.7.1 Clasificacién de los Recursos Didacticos.

1.2.7.1.1 Recursos Técnicos.

Los recursos didacticos técnicos son conceptualizados como aquellos medios que no
requieren un conocimiento tedrico profundo para su manipulacién, no requieren
tampoco un manual de operaciones; tradicionalmente se han manejado a nivel medio en
el enfoque de contenidos de la fisica; se enlistan a continuacion los recursos técnicos
tradicionales:

e Pizarrones de tiza / marcador.

e Carteles instructivos.

e Papeldgrafos.

e Periddicos murales.

e Laboratorios rudimentarios (incluyen dispositivos simples como: maquina de

Atwood, planos inclinados, pesas; etc).

En el paradigma positivista y la teoria conductual estos recursos coadyuvan al desarrollo
de la clase en un ambiente de aprendizaje expositivo. El uso de los medios expresados
;en ciertos casos ha alcanzado grados de sofisticacién notables como en el caso japonés
y la técnica “KJ” de planificacion de la pizarra y uso de cartelones “interactivos” o la
construccion de multiples pizarras propuesta por Niels Bohr y aun subsistente en
universidades americanas como Yale e institutos cientificos europeos como el reputado
Niels Bohr.
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Como se indicd previamente el uso de un recurso no obedece solo a la provision de
medios de ensefianza sino al paradigma en el cual se orienta la investigacion educativa;
es asi que el uso de recursos técnicos atiende al positivismo por las siguientes razones:

Relacion Sujeto-Objeto: externa (el recurso registra el pensamiento individual e

inmutable del expositor sin tener interés en las motivaciones instantaneas del oyente).

Interés: la realizacion sistematica del método cientifico y no la realizacion del individuo
Linealidad: vertical; el profesor presenta su instruccién elaborada en el recurso y el

estudiante copia, imita y reproduce lo mejor que puede el registro del maestro.

Evaluacién: cuantitativa, el profesor compara su registro de datos con lo reproducido
por el estudiante: “lo escribi en el pizarrén”™ ; es la disculpa perfecta de un profesor que
es abordado por un estudiante quien argumenta que tal tematica o problema no fue
compartida por el docente.

1.2.7.1.2 Recursos Tecnologicos.

Los recursos metodoldgico didacticos denominados como tecnolégicos son aquellos que
requieren una teoria especifica , una programacién e instructivos de utilizacion y
manipulacion e involucran diversos procesos indirectos de implementacion; citaremos a
continuacion aquellos que tradicionalmente utilizan los profesores de fisica en su
quehacer educativo:

¢ Infocus.

e Retroproyector.

e Computador.

e Reproductores de Slides.

¢ Reproductores de audio.

e Reproductores de video.

e Dispositivos programables, Sistemas de experimentacion (éptica, hidromecanica;

eléctricidad, electronica, etc).

A pesar de lo sofisticado que puedan parecer los recursos Ilamados tecnol6gicos; su uso

se enmarca nuevamente dentro del Ilamado paradigma positivista cuantitativo de
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orientacion cientificista y cartesiana,pues aquellos dificilmente permiten la participacion
activa del estudiante en la construccion de los aprendizajes; ya que propenden a la

facilitacion de procesos y casi autonomia de uso.

Es complicado trabajar con recursos tecnoldgicos en paradigmas como socio-criticos ,
interpretativo-cualitativos o complejos (Ausubel, 1978) pues nuevamente el profesor es
el programador, quien coloca su informacion en los recursos y los despliega a un
estudiante que requiere estar quieto, silencioso y atento para “captar” lo mejor posible

los datos a él dirigidos para posteriormente procesar la informacion requerida.

Las ventajas de éste tipo de recursos se indican a continuacion:

e Ahorro de tiempo en el registro de datos para la clase expositiva.

e Abhorro de espacio.

e Ambiente de aprendizaje aunque expositivo pero potencialmente mas interesante.

¢ Clima de la clase potencialmente agradable.

e Posibilidad de construir (el profesor) previamente experiencias concretas en medios

audiovisuales como animaciones y simulaciones.

¢ Posibilidad de manejo fisico (el profesor pasea por el salon durante el proceso de la
clase).

e Posibilidades de manejo corporal en el lenguaje de sefias del maestro (tiene manos
desocupadas).

o Eftc.

Se debe recalcar de manera consecuente que los peligros y dificultades potenciales de
uso de éste tipo de recursos elaborados son: el plagio por parte del profesor si no refiere
claramente la fuente de los contenidos presentados, la carencia de otros medios
requeridos para poner en funcionamiento éstos recursos como electricidad , dispositivos

electronicos, ventilacion, agua corriente, etc.
La utilizacion de los recursos tecnoldgicos no representa tampoco una real propuesta

metodologica innovadora o creadora; asi finalmente lo infiere el investigador mexicano

Angel Diaz Barriga (Barriga, 1981) quien opina sobre el sobredimensionamiento de los
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recursos tecnoldgicos a través de la llamada “Tecnologia Educativa” destacando éste

autor que éstos son solo instrumentos y no reales estrategias de cambio.

1.2.7.1.3 Recursos informaticos.

Semanticamente se definiran en ésta investigacion como medios informaticos a aquellos
recursos tecnoldgicos que obedezcan a procesos complejos de sistematizacion de
informacion, que sean programables a través de lenguajes de bajo nivel, utilicen
software y sean programables, incluyendo ciertas Ntic’s e internet 1 y 2 como se
enlistan a continuacion:

e Computadores con programas interactivos.

e Campus virtuales.

e Laboratorios virtuales (Physics interactive, Modellus, Simulink, etc).

e Redes sociales.

e Oftros.

Estos recursos seglin su uso pueden ser concebidos también como medios tecnoldgico
informéaticos que son susceptibles de interpretacion dentro de diversos enfoques
paradigmaticos ya sean de corte positivista cuantitativo o interpretativo cualitativo pues

permiten la actuacion constructivista del estudiante (Veresov,1999) (Yasnitsky, 2011).

Las ventajas del uso de éstos recusos se describen en el listado siguiente:

e Facilitan la interaccion estudiante-profesor sincrénica o asincronicamente (chat,
elaboraciones conjuntas online, etc).

e Permiten el protagonismo del estudiante en el poceso e-a pues éste es capaz de
programar tareas en los dispositivos y ponerlos a continuacion del mundo virtual (a
través de internet).

e Los recursos informaticos estan conectados a nivel global.

e Existe software libre en practicamente todas las disciplinas; en cuanto al software no
existente online se establecen lineas de investigacion para la provicion mundial

(como en el caso de las aplicaciones matematicas).
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e Los fendomenos fisicos son susceptibles de modelar o simular a traves de los medios
informaticos; existe una amplia cantidad de laboratorios online y venta de paquetes
asincronicos que realizan dichas aplicaciones.

e Oftros.

Tomando como base el criterio emitido por Angel Diaz en lo referente al uso de
tecnologias educativas se puede decir que una desventaja indirecta referente a éstos
recursos es que han invadido tanto el mercado informético y existe tanta oferta que el
estudiante no sabe discriminar un buen programa de otro, o un programa mejor

aplicable para la simulacion del fenémeno que otro.

Una aparente ventaja de los medios informéticos entre los cuales hemos incluido al
internet 1 y 2 es la libre transmisién ,registro y consulta de datos, proporcionando a
veces informacion equivocada en su construccion de estrategia “elaboracion conjunta”,
como es el caso de Wikipedia; herramienta muy solicitada por los estudiantes de nivel

medio.

1.2.8 La relacion entre la aplicacion de los recursos didacticos y su incidencia en el

rendimiento del tema cinematica en el nivel medio.

1.2.8.1 La experiencia concreta propiciada por los recursos.

John Dewey sostenia que una experiencia concreta , es decir un acercamiento empirico
a la realidad objetiva constituia un soporte del aprendizaje, la cual consistia en la
propuesta de una actividad que requiriese el uso de recursos que clarifican en la
necesidad de definir el problema y la solucion del mismo, asi como la aplicacion de

herramientas cientificas para éste efecto.

Es cierto que existen registros de propuesta y solucion de problemas sin uso de recursos
que parafraseen su enfoque, pero son referidos a asuntos de matematica y logica, que se
constituyen como ciencias formales; en el resto de disciplinas, la experimentacién es
primordial dado a su epistemologia, y para ello se requieren recursos que le permitan

lograr su efecto; el tesiste a través de este trabajo infiere de lo descrito anteriormente
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que los recursos son fundamentales a la hora de provocar la experiencia concreta en el

proceso de aprendizaje de la cinematica.

Los recursos didacticos coadyuvan con la construccion ; Aprendizaje significativo y
constructivismo (Bruner, 1975) (Scaife,1975)son dos términos vinculados por la
experiencia y conocimientos previos, el uso de recursos involucra los sentidos y
capacidades percepcion y memoria de los estudiantes y no solo excitan la capacidad
neta de éste que consiste en la atencion; al involucrar los sentidos se generan
experiencias que constituyen el ingrediente del aprendizaje; el repetir dichas

experiencias es la fuente de los saberes segtn el conductismo.

El uso de los recursos didacticos mejora el aprendizaje de cinematica; la epistemologia
de la fisica implica que siendo ésta una ciencia factica deba recurrir a la
experimentacién como medio de verificacion de las hipdtesis; en la mayoria de casos
(quizas en casi todos) se requieren recursos para dicha experimentacion y comprobacion
; sean estos telescopios, dinamémetros, lentes, maquinas, dispositivos, calibradores; etc;
la cinemaética involucra vectores, particulas, velocidades, rapideces, trayectorias; etc; no
es posible en ésta disciplina de la mecéanica usar la simple observacion para su

tratamiento.

1.3 LA GUIA DIDACTICA

Representan recursos que constituyen un elemento esencial al maestro. Los profesores
deben disponer de recursos de diferentes especie y, entre ellos, los denominados
cuadernos didacticos. Las experiencias en investigaciones referidas a recursos para la
ensefanza-aprendizaje, sefialan que las guias tienen una incidencia positiva, para el
aprendizaje; asimismo, de manera empirica, los docentes muestran su experiencia diaria

en clase mediante este recurso.

Elaborar una guia orienta el proceso educativo, motiva al repaso y a la autoevaluacion.
Las actividades formadas permiten la reflexion, asi como formar y ejercitar el
pensamiento critico. Las guias didacticas son uno de los recursos menos utilizados por

el maestro. Con respecto a sus caracteristicas, estas pueden emplearse en las diferentes

26



disciplinas , desde una vision integral en la que se incorporen las diferentes ciencias del

curriculum.

Segun Gonzalez (2004), la guia es un recurso interactivo, estructurado en contenidos,
imagenes, fotografias y ejercicios que permite al estudiante la reflexion de contenidos
en funcion de los fines 0 metas preestablecidas de acuerdo al disefio curricular o

necesidades de cada estudiante.

1.3.1 Metodologia de la guia didactica.

e Se debe trabajar sobre pre conceptualizaciones previas. Se debe partir de lo que los
estudiantes saben, adaptando los contenidos a su nivel procedimental, cognitivo, y
actitudinal.

e Se debera plantear el proceso de ensefianza-aprendizaje alrededor de problematicas
concretas en relacion con los fines a alcanzar.

e Hay que trabajar con informaciones distintas. Este aspecto cobra especial relevancia
ya que los estudiantes usaran y percibiran diferentes fuentes de informacion,
recogidas y analizadas de imagenes, textos historicos, de graficos estadisticos, etc.

e Crear un ambito agradable. La Guia facilitara la coordinaciéon de los estudiantes,
creando dindmica en el proceso de la educacién y ofreciendo la posibilidad de un
trabajo previo en clase por parte del profesor, que podra formar las temaéticas y
debatirlas en lo posterior.

e Propiciar la construccién de conclusiones individuales, para que los estudiantes
muestren autonomia de pensamiento y sean capaces de construir nuevos

conocimientos.

1.3.2 Aspectos que caracterizan a la guia didactica.

La guia didactica debe incluir los siguientes aspectos constitutivos:

¢ Informar acerca del contenido, y su relacion con el programa de estudio para el cual
fue elaborado especificamente.

e Mostrar orientaciones metodologico-didacticas, asi como el enfoque de la disciplina.

¢ Instruir sobre como lograr el desarrollo de las capacidades de los estudiantes.
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e Encaminar la planificacion de las lecciones por parte de los maestros.
e Informar al estudiante de lo que ha de lograr como fin.

e Orientar las actividades de evaluacion.

1.3.3 Funciones de la guia didactica.

a) Orientacion:

e Esta debe proponer las orientaciones idoneas para conducir y encaminar las
actividades educativas de los estudiantes.

o Parafrasea en su desarrollo las preguntas que previsiblemente puedan dificultar el
proceso del aprendizaje.

e Muestra en su contenido el formato y la metodologia en que el estudiante debera

presentar en sus productos.

b) autoaprendizaje:
e Sugiere interrogantes cientificos y cuestiona a través de interrogantes que obliguen al

analisis y la reflexion.

c) Autoevaluacion del proceso educativo:

¢ Propone actividades educativas en que el estudiante evidencia sus logros académicos.

e Propone una estrategia de monitoreo para que el estudiante evalle su aprendizaje
(Wood et al, 1976 ) (Shore, 1977) (Mattingly et al, 2008 ) , a la vez que lo motiva

cubrir sus carencias mediante el estudio remedial.

1.3.4 Partes estructurales de la guia didactica.

Si bien no existe un modelo Unico para la construccién de un cuaderno o guia didactica;
muchos autores coinciden en los siguientes elementos (Fuenmayor ,1998):
e Indice.

Presentacion.

Objetivos.

Contenidos.
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e Desarrollo.

e Temaética contextualizada.
e Actividades.

e Auto—evaluacion.

o Bibliografia citada y propuesta.

1.4 TEORIAS DEL APRENDIZAJE

Las teorias del aprendizaje son los marcos conceptuales que describen como se absorbe
la informacidn, procesa y retiene durante el aprendizaje. Las influencias cognitivas,
emocionales y ambientales, asi como la experiencia previa, juegan un papel importante
en la forma en la comprension, o una vision del mundo, como se adquieren o se

cambian, el conocimiento y las habilidades que se conservan. (Knud, 2004).

Los conductistas ven el aprendizaje como un aspecto de acondicionamiento y abogaran
por un sistema de recompensas y las metas en materia de educacién. Los educadores
que abrazan la teoria cognitiva creen en la definicién del aprendizaje como un cambio
en el comportamiento que es demasiado estrecho y prefieren estudiar al alumno en vez

de a su entorno, y en particular las complejidades de la memoria humana.

Los que abogan por el constructivismo creen que la capacidad del alumno para aprender
se basa en gran medida, en lo que ya sabe y entiende, y que la adquisicion de
conocimientos debe ser un proceso individualizado de construccion. La teoria del
aprendizaje transformativo se centra en el cambio a menudo necesario que se requiere

en las preconcepciones del aprendiz y la vision del mundo.

Fuera del ambito de la psicologia educativa, existen técnicas para observar directamente
el funcionamiento del cerebro durante el proceso de aprendizaje, tales como potenciales
evocados y la resonancia magnética funcional, como la que se utilizan en la
neurociencia educacional. A partir de 2012, estos estudios estdn empezando a apoyar
una teoria de las inteligencias mdltiples, donde el aprendizaje es visto como la

interaccion entre docenas de diferentes areas funcionales en el cerebro, cada uno con sus
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propias fortalezas y debilidades individuales en cualquier aprendiz humano en particular
(Knud, 2004).

1.4.1 El conductismo.

El término "conductismo” fue acufiado por John Watson (1878-1959). Watson cree que
teorizar pensamientos, intenciones u otras experiencias subjetivas era poco cientifico e
insistié en que la psicologia debe centrarse en los comportamientos medibles. (Jump,
2012). Para el conductismo, el aprendizaje es la adquisicibn de un nuevo
comportamiento a través del condicionamiento. Hay dos tipos de condicionamiento: El
condicionamiento clasico, en el que el comportamiento se convierte en una respuesta
refleja a los estimulos. ElI condicionamiento operante, donde hay un refuerzo de la

conducta por una recompensa o0 un castigo.

El condicionamiento clasico fue observado por Ivan Pavlov cuando vio que si los perros
llegan a asociar la entrega de alimentos con una bata blanca de laboratorio o con el
sonido de una campana, producen saliva, incluso cuando no hay vision o el olor de los

alimentos.

El condicionamiento operante, o conductismo radical, refuerza este comportamiento con
una recompensa O un castigo. Una recompensa aumenta la probabilidad del
comportamiento recurrente, un castigo disminuye su probabilidad. (Myers, 2008) Los
conductistas ven el proceso de aprendizaje como un cambio en el comportamiento, y se
encarga del medio ambiente para obtener respuestas deseadas a través de cuestiones
tales como los objetivos de comportamiento, el aprendizaje basado en competencias, el
desarrollo de habilidades y la formacion. La educacion y sus enfoques como el analisis
del comportamiento aplicado, el curriculo, la medicion y la instruccion directa han

surgido de este modelo (Lillienfield et al, 2007).

1.4.2 El cognitivismo.

Las teorias cognitivas surgieron de la psicologia de la Gestalt, desarrollada en Alemania
en el afio 1900 y llevados a Ameérica en la década de 1920. La palabra gestalt en aleméan
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es mas 0 menos equivalente a la configuracion de patron y hace hincapié en la totalidad
de la experiencia humana. (Atkinson, 2008).

A través de los afios, los psicologos de la Gestalt siempre describen los principios para
explicar la forma en que se organizan las sensaciones en percepciones (Baddley, 1974).
Los psicélogos de la Gestalt critican a los conductistas por ser demasiado dependientes
de la conducta para de explicar el aprendizaje. Proponen mirar los patrones en lugar de

los eventos aislados. (deJong, 2010).

Los puntos de vista de la Gestalt en cuanto al aprendizaje se han incorporado a lo que
han dado en Illamar las teorias cognitivas. Dos supuestos clave subyacen a este enfoque
cognitivo: que el sistema de memoria es un procesador activo organizado de

informacion y que el conocimiento previo juega un papel importante en el aprendizaje.

Las teorias cognitivas se ven mas alld del comportamiento de considerar cémo la
memoria humana trabaja para promover el aprendizaje y la comprensién de la memoria
a corto plazo y la memoria a largo plazo , lo que es importante para los educadores
influidos por la teoria cognitiva (Smith, 2002).

Ellos ven el aprendizaje como un proceso mental interno (incluyendo vision,
procesamiento de la informacion, la memoria y la percepcion), donde el educador se

centra en la construccion de la inteligencia y el desarrollo cognitivo.

la persona que aprende es mas importante que el medio ambiente. Una vez que las
teorias de la memoria, como el modelo de memoria de Atkinson-Shiffrin (Yount, 1996)
y el modelo de la memoria de trabajo de Baddeley se establecieron como el marco
teorico de la psicologia cognitiva, nuevos marcos cognitivos del aprendizaje

comenzaron a surgir durante las décadas de los 70, 80 y 90s.
Hoy en dia, los investigadores se estan concentrando en temas como la carga cognitiva

y la teoria de procesamiento de la informacion. Estas teorias de aprendizaje juegan un

papel en influenciar el disefio instruccional. (Devries, 2003). La teoria cognitiva se
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utiliza para explicar temas como la adquisicion del rol social, la inteligencia y la

memoria relacionada con la edad.

1.4.3 Constructivismo.

Construido sobre la obra de Jean Piaget y Jerome Bruner, el constructivismo enfatiza la
importancia de la participacion activa de los alumnos en la construccion del
conocimiento por si mismos, y la construccion de nuevas ideas o conceptos basados en

el conocimiento actual y la experiencia pasada ( Wertsch,1981) (Veer et al, 1991).

Se pregunta el constructivismo por qué los estudiantes no aprenden profundamente al
escuchar a un maestro, o la lectura de un libro de texto. Disefia entornos eficaces de
ensefianza. El constructivismo cree que se necesita una buena comprension de lo que los

estudiantes ya saben cuando entran en el aula.

El plan de estudios debe ser disefiado de manera que se base en lo que el alumno ya
sabe y se le permita desarrollar con ellos. (Taylor, 2008) Comienza con problemas
complejos y ensefia habilidades basicas, para la solucién de problemas. Esto requiere
una comprensién cognitiva del desarrollo, y el constructivismo se basa principalmente

en los estudios psicologicos de desarrollo cognitivo.

Las teorias del aprendizaje de John Dewey, Maria Montessori, y David Kolb sirven
como el fundamento de la teoria constructivista del aprendizaje EI constructivismo tiene
muchas variedades:. El aprendizaje activo, aprendizaje por descubrimiento y la
construccién de conocimiento son tres de ellas, pero todas las versiones promueven la
exploracion libre de un estudiante dentro de un marco o estructura determinada. El
profesor actia como un facilitador que anima a los estudiantes a descubrir principios
por si mismos y para la construccion de conocimientos mediante el trabajo para resolver
problemas reales( Maturana & Davila, 2008) ( Melero, 2009) .

32



CAPITULO 1I

2. METODOLOGIA

2.1 DISENO DE LA INVESTIGACION

El disefio que propone el presente estudio corresponde a cuasi experimental ya que no se
tomaron muestras aleatorias , no es experimental pues los sujetos de estudio son seres
humanos.

2.2 METODOS DE INVESTIGACION

Para la elaboracion del presente estudio de investigacion se utilizaron los siguientes

métodos.

Cientifico en todo el trabajo de investigacion; por su orientacién hacia el positivismo de

la ciencia.

Hipotético deductivo; en todo el estudio desarrollado; esto por el caracter hipotético de

la ciencia.

Deductivo; en la elaboracién del marco tedrico pues se toman leyes generales para

generar principios particulares.
Inductivo; en la aplicacion metodoldgica; pues el estudiante tomard elementos y

herramientas cientificas desagregadas y los compilardn convergentemente en la

concrecion de experimentos a fin de alcanzar conocimientos generales .

33



2.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA RECOLECCION DE DATOS

Las técnicas y procedimientos utilizados para recopilar los datos referentes a la aplicacion

metodoldgica correspondieron a las siguientes:

Reunién con estudiantes en el aula de Primer afio de Bachillerato del Instituto Tecnoldgico
Superior “Hualcopo Duchicela”. Distribucion de encuestas a los estudiantes. Explicacion
de la actividad a efectuarse ya que es una encuesta dirigida. Satisfaccion de inquietudes al
momento de llenar los cuestionarios para que las respuestas sean contestadas en forma

adecuada.

Revision de los cuestionarios en el aula para evitar omisiones y errores. Recoleccion total
de los cuestionarios de la encuesta aplicados. Revision critica de la informacién recogida,

es decir, limpieza de la informacién; por ejemplo: detectar errores, contradicciones, etc.

Repeticion de la recoleccion, en caso de fallas individuales al momento de contestar los
cuestionarios. Manejo de la informacion (reajuste de casillas vacias que no influyen
significativamente en el analisis). Estudio estadistico de datos para la presentacion de los
resultados. Los instrumentos utilizados han sido fichas de observacidn, cuestionarios y

matrices de registro.

Cuadro. N.2.1 Metodologia de recogida de datos

Técnica Instrumento

Encuesta Lista de cotejos

Prueba objetiva Cuestionario

Matriz de registro de calificaciones Lista de cotejos

Fuente: El autor
Elaborado por: Luis Garcia
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2.4 POBLACION Y MUESTRA

Se trabajé con 40 estudiantes de primero de bachillerato; siendo la muestra equivalente al

100% de la poblacion por tratarse de un grupo pequefio por un lado y por otro lado por ser

la presente una investigacion longitudinal; es decir analizando el impacto de la

metodologia en distintos momentos sobre el mismo grupo.

2.5 PROCEDIMIENTO PARA EL ANALISIS E INTERPRETACION DE
RESULTADOS

Para el analisis e interpretacion de los resultados se realizaron los siguientes pasos:

a.

Anadlisis de los resultados estadisticos buscando tendencias o relaciones fundamentales
de acuerdo con los objetivos e hipotesis a través del coeficiente correlacional de
Pearson. Interpretacion de los resultados, con apoyo del marco teérico, en el aspecto

pertinente.

. Comprobacién de hipoétesis. Para la verificacion estadistica se siguid la asesoria de un

especialista.

Establecimiento de conclusiones y recomendaciones.

. Andlisis de la funcion lineal de la ecuacibn modélica; pendiente, término

independiente, Interseccion con el eje y.

Simetria: la funcion es simétrica, asimétrica o anti simétrica (éste punto denota la

causalidad-consecuencia), la funcion es impar (lo mismo que el caso anterior), la funcion

es estrictamente creciente (verificando lo 6ptimo de la aplicacion metodoldgica) o

decreciente, la funcion es continua (no existen cambios abruptos en la aprehension de

saberes). La funcion es Inyectiva (una sola causa provoca una sola consecuencia 0

correlacion entre las variables) o no inyectiva.

Prueba “T Student” para determinacion de igualdad o diferencia de distribuciones:

Metodologia vs Rendimiento académico.
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2.6. HIPOTESIS

2.6.1. Hipdtesis General.

La elaboracion y Aplicacion de la Guia Didéctica “Cinematiqueando” basada en los
Recursos Didacticos incide significativamente en el rendimiento académico de los
estudiantes del Primer Afio de Bachillerato del Instituto Tecnoldgico Superior
“Hualcopo Duchicela” de la parroquia Columbe canton Colta, durante el periodo 2012.
2.6.2. Hipotesis Especifica 1.

El uso de recursos técnicos incide significativamente en el rendimiento académico de
los estudiantes del Primer Afio de Bachillerato del Instituto Tecnoldgico Superior
“Hualcopo Duchicela” de la parroquia Columbe canton Colta, durante el periodo 2012.
2.6.3. Hipdtesis especifica 2.

El uso de recursos tecnoldgicos incide significativamente en el rendimiento académico

de los estudiantes del Primer Afio de Bachillerato del Instituto Tecnoldgico Superior

“Hualcopo Duchicela” de la parroquia Columbe cantdn Colta, durante el periodo 2012.
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CAPITULO III

3. LINEAMIENTOS ALTERNATIVOS

3.1. TEMA.

Elaboracion y Aplicacion de una Guia Didactica “Cinematiqueando” basado en los
Recursos Didacticos y su incidencia en el rendimiento académico de cinematica en

estudiantes del primer afio de bachillerato.

3.2. PRESENTACION.

Se presentan a continuacion los lineamientos de la guia instructiva de uso de recursos

didacticos en el tema cinematica.

En la primera parte se presenta la fundamentacién seméntica de los recursos didacticos
En la segunda parte se conceptualizan los recursos didacticos.

En la tercera parte se proponen criterios de seleccion de los recursos.

La cuarta parte registra las posibilidades didacticas de los recursos.

La parte quinta incluye una descripcion especifica del contenido de la guia, asi como su
operatividad.

3.3. OBJETIVOS.

3.3.1. Objetivo General.

Alcanzar un mejor rendimiento académico en cinematica de los estudiantes del primer afio
de bachillerato técnico del Instituto Tecnoldgico Superior “Hualcopo Duchicela” a través
del uso los recursos didacticos.

3.3.2 Objetivos especificos.

e Aplicar recursos técnicos para mejorar el proceso e-a de la cinematica.
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e Aplicar recursos tecnolégicos para facilitar la transposicion de contenidos de mecanica.
e Implementar los recursos informaticos para lograr la dimension didactica teorico-

practica de la cinematica.

3.4. FUNDAMENTACION.

3.4.1 Los Recursos como parte fundamental de la Didactica.

La conceptualizacion de la didactica segun los enfoques de la pedagogia social incluye
tanto a las interacciones de los elementos del quehacer educativo cuanto a las estrategias
metodoldgicas y a los recursos (entre otros). La pedagogia pragmatica de Deweyana
(Dewey J, 1995) propone a los recursos didacticos como parte fundamental del
aprendizaje indirecto alcanzado a través de la experiencia concreta promovida para la

solucidn de problemas.

La fisica en general y la cinemética en especial estudian, describen y predicen
fendmenos fisicos como efecto de la epistemologia propia de las ciencias facticas,
enfilandose por tanto aquellas en la escuela pragmatica del aprendizaje y vinculandose
directamente a la necesidad del uso de la didactica y por ende de los recursos como

medio de alcance de generacion y abstraccion del conocimiento factico.

3.4.2. Conceptualizacion.

Como fue referido en el marco tedrico del presente estudio sobre los recursos didacticos
Antoni Zabala Vidiella (ZABALA, 1990) enmarca a los recursos didacticos de un modo
general y amplio como: “Instrumentos y medios que proveen al educador de pautas y
criterios para la toma de decisiones, tanto en la planificacion, como en la intervencién

directa en el proceso de ensefianza”.
Delimitaremos éste criterio de Zabala indicando que aquellos medios e instrumentos

deben ser tangibles y propender a la abstraccion de conocimientos y no dirigidos a la

evaluacion de éstos.
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3.4.3 Criterios de seleccion de los recursos.

Se seleccionan los recursos didacticos a través de la matriz cualitativa que se presenta a

continuacion:

Cuadro. N. 3. 1 Taxonomia de los recursos didacticos

internet, etc.)

O
« Q
00 s < =
o) OO o Q i z
N =3 = d4 = O
14 S E a) o u D
3 a - @) < = 5
2 g7 2 2 2,5 2
4 oz = [al (sl a) ; Z &)
Medios Impresos
pr . Adaptar a
(manuales, libros, .| Libros de s X
o : Si Positivista Segura paradigma
bibliotecas, revistas, texto .
: ecléctico
anuarios, etc)
Pizarrén,
marcador, Adaptar a
Medios tradicionales Si | carteles, Positivista Segura paradigma
laboratorios, ecléctico
etc.
Probable Adaptar a
Medios Audiovisuales Si | Infocus Positivista | con paradigma
adaptacion | ecléctico
Medios informaticos
Computador | Depende de
(ordenadores, . ... | Probable Adaptar a
o - | sin software | la aplicacién X
laboratorios virtuales, Si - con paradigma
. especializado | en el - -
campus virtuales, : e adaptacion | ecléctico
en cinemaética | proceso e-a

Fuente: Zabala (1990)
Elaborado por :Luis Garcia
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3.4.4 Posibilidades didacticas de los recursos elegidos

El cuadro siguiente resume las posibilidades de los recursos que se han elegido para ésta

tesis.

Cuadro. N. 3. 2 Caracteristicas de los recursos didacticos

anuarios, etc).

RECURSO POSIBILIDADES DIDACTICAS
Medios Impresos ) ) o

) Permiten desarrollar en el estudiante la imitacion de
(manuales, libros,
o ) procesos a la vez que conoce claramente el problema
bibliotecas, revistas,

abordado y el objetivo de la clase.

Medios tradicionales

Permiten desarrollar en el estudiante la imitacion de
procesos a la vez que conoce claramente el problema
abordado y el objetivo de la clase sin embargo propenden
en su amplia mayoria al conductismo y al protagonismo

del profesor.

Medios Audiovisuales

Permite una mayor abstraccion de saberes asi como el
ahorro de tiempo y espacio de ordenamiento de recursos,
a la vez que mejora la organizacion del ambiente de

aprendizaje.

Medios

(ordenadores,

informaticos
laboratorios
virtuales, campus virtuales,

internet, etc.)

Modifica el ambiente de aprendizaje y permite la
interaccion profesor-estudiante, el estudiante puede ser el

protagonista del proceso e-a

Fuente: El autor
Elaborado por: Luis Garcia
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3.5. CONTENIDO.

Los capitulos de la guia didactica se resumen a continuacion:

Capitulo 1. Medios Impresos.

e Generalidades de la cinematica.

e Investigacion triangular bibliografica.
e Ejercicios aplicativos.

e FEvaluacion de saberes.

Capitulo 2. Medios Tradicionales (técnicos).
e MRU

¢ Rondas de discusion.

e Ejercicios de elaboracion conjunta.

e Practica de laboratorio.

e Evaluacion de saberes.

Capitulo 3. Medios audiovisuales.
¢ MRU en dos dimensiones.

e Analizando videos sobre cinematica, fisica, entornos e historia.

e Elaborando un ensayo sobre lo que veo y escucho sobre la fisica.

e Evaluacion de aprendizajes.

Capitulo 4. Medios informaticos.

e Ejercicios combinados en 1y 2 dimensiones.

e Buscando software sobre cinematica en el internet.

e Aplicando y manipulando programas libres sobre fisica.

e FEvaluacion de saberes.
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4%

3.6. OPERATIVIDAD.

Cuadro. N. 3. 3 Cronograma de elaboracion e implementacion de la guia.

Tiempos
Actividades

Octubre

Noviembre

Diciembre

Enero

1

2

1 2

1 2

Diagnostico

X

Elaboracion de objetivos

Disefio de actividades Papel y
carton

Disefio actividades metal

Disefio actividades plastico

Disefio de la Guia Didéactica

Prueba piloto

Aplicacion de la guia

Aplicacion de la matriz de

evaluacion de conocimientos

Elaborado por: Luis Garcia




CAPITULO IV

4. EXPOSICION Y DISCUSION DE RESULTADOS

4.1. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1.1. Andlisis cuantitativo .

Cuadro. N. 4.1 Resumen de variables

X Y
Método Rendimiento
(Logro académico sobre 20
(%Aplicacion Recursos)
puntos)
25 11.925
50 12.900
75 14.075
100 15.425

Fuente: Calificacion de los estudiantes
Elaborado por: Luis Garcia

Explicacion.-Se aprecia en el cuadro anterior el desarrollo academico de los
estudiantes beneficiarios del presente proyecto frente a cada uno de los porcentajes de
la aplicacién metodoldgica (tomado de los datos de la tabla de logros académicos del
Anexo C); asi al 25% aun el rendimiento es menos a lo esperado en la curva del
aprendizaje; verificandose apenas al 50% la nota minima o media esperado en un
proceso de ensefianza aprendizaje; al 100% el rendimiento a superado la media y se

ubica casi un punto y medio arriba de ésta.
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4.1.1.3. Modelo de dispersion aplicacion de recursos vs rendimiento académico.

y= -4, 2667x107"x3+ 2. 32x10~*x2+2. 3267x1072 x+11. 21

Gréfico. N. 4.1 Modelo de dispersion

16,00

15,00

14,00

Rendimiento

13,00

12,00

11,00

0 40 &0 &0 100
Meétodo

Fuente cuadro de calificaciones de estudiantes
Elaborado por Luis Garcia

Una vez realizada la gréfica de los datos obtenidos sobre la manipulacion de las
variables se obtiene el cuadro anterior que representa el modelo matematico sobre la
relacion de variables rendimiento académico vs metodologia aplicada el cual equivale a
la funcion lineal cuyo modelo una vez realizada la regresion pertinente equivale a:

y= -4. 2667x1077x3+ 2. 32x107*x2+2. 3267x1072 x+11. 21 como se indico

anteriormente.
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4.2. COMPROBACION DE HIPOTESIS.

4.2.1. Comprobacion de las hipotesis especifica 1.

Gréafico. N. 4.2 Rendimiento al 25%
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|
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»
|
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I
[
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w
|
|

_—]

0 5 10 15 20
Rendimiento al 25%

Fuente: Cuadro de calificaciones de los estudiantes
Elaborado por: Luis Garcia

Anélisis.- El grafico anterior presenta el rendimiento una vez aplicados los recursos
didacticos técnicos; es decir aquellos que tradicionalmente se utilizan en las sesiones
aulicas pero ésta vez de una manera organizada y en lo posible participativa; esto a

través de la guia didactica.
Interpretacion.- La tendencia presenta una media de alrededor de 12 puntos sobre 20

equivalente a un indicador cualitativo de “esta proximo a alcanzar los aprendizajes”, el

cual equivale a un alcance de logros inferior a la media esperada de 14/20.
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Gréafico. N. 4.3 Rendimiento al 50%0
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Fuente: Cuadro de calificaciones de los estudiantes
Elaborado por: Luis Garcia

Analisis.- La grafica anterior presenta los resultados correspondientes al 50% de la
aplicacion de la guia metodoldgica la cual muestra el rendimiento académico
correspondiente al 50% de la implementacion de los recursos didacticos; la frecuencia
de las calificaciones que se encuentran hacia la derecha de la media permiten inferir
que dichos recursos coadyuvan al alcance de los aprendizajes de fisica, capitulo

cinematica.

Interpretacion.- La tendencia presenta una moda de alrededor de 13 puntos sobre 20
equivalente a un indicador cualitativo de “esta proximo a alcanzar los aprendizajes”, el
cual equivale a un alcance de logros inferior a la media esperada de 14/20, presentando
un resultado mejor al 25% en un punto porcentual verificando la hipétesis especifica 1.
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4.2.2. Comprobacion de las hipotesis especifica 2.

Los recursos didacticos si facilitan el aprendizaje eficaz de fisica en los estudiantes
del Primer Afio de Bachillerato del Instituto Tecnoldgico Superior “Hualcopo

Duchicela”.

Grafico. N. 4.4 Rendimiento al 75%
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Rendimiento al 75%

Fuente: Cuadro de calificaciones de los estudiantes
Elaborado por: Luis Garcia.

Analisis.- El gréafico 4.4 muestra una frecuencia importante hacia la derecha de los 14
puntos sobre 20; mientras hacia la izquierda de éste mismo valor la frecuencia en poca;
si bien es cierto que la campana de Gauss no es emulada por las calificaciones de los
estudiantes y luce deformada pero no tanto como al 25%; por otro lado; el

mejoramiento en el rendimiento es evidente.

Interpretacion.- El cualitativo equivalente al resultado del 75% de la aplicacion
didactica en el campo de los recursos didacticos de la cinematica es de “Alcanza los
aprendizajes”, el cual a pesar de no ser el nivel més alto (el cual es frecuentemente
alcanzado individualmente pero dificilmente grupalmente) es completamente aceptable

en el proceso ensefianza aprendizaje.
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Gréafico. N. 4.5 Rendimiento al 100%0
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Fuente: Cuadro de calificaciones de los estudiantes
Elaborado por: Luis Garcia.

Anélisis.-Finalmente se presenta el cuadro correspondiente al final de la aplicacién
metodoldgica a través de los recursos virtuales y la frecuencia esta definitivamente
ubicada a la derecha de la media e incluso de los 15 puntos sobre 20; lo que permite

inferir que dicha aplicacion induce los aprendizajes de fisica cinemaética.

Interpretacion.- El cualitativo equivalente al resultado del 100% de la aplicacion
didactica es de “Alcanza los aprendizajes”, el cual a pesar de no ser el nivel mas alto es
mejor que durante los momentos previos y es ademas satisfactorio en cuanto al proceso

ensefianza aprendizaje de la cinematica en el nivel medio.
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4.2.3. Validacion de la hipotesis cientifica.

Cuadro. N. 4.2 Estadisticos método-rendimiento

N Media Desviacion tipica.
Rendimiento inicial 2 12.41 0.69
Rendimiento final 2 14.75 0.95

Fuente: Cuadro 4.1
Elaborado por: Luis Garcia

Se tomaron los cuantitativos de los momentos 25% y 50% Yy se sacO la media para
compararla estadisticamente con la media correspondiente a los tiempos 75% vy
100% a través de la prueba T Student por tratarse de datos numéricos menores a 30.

Cuadro. N. 4.3 T student de validacion de hipotesis

Valor t Student 2.83

Fuente 4.1 Geogebra
Elaborado por: Luis Garcia

a) Criterio de aceptacién de Ho:

Acéptese Ho si las medias de rendimiento inicial y final son iguales por tanto no ha
existido un mejoramiento a traves de la aplicacion metodoldgica X1 - X2 =0
Rechéacese Ho si las medias de rendimiento inicial y final son diferentes X1 - X2 >0
Interpretacion:

Ho: Las distribuciones rendimiento inicial y final son iguales X1-X2=0; t<1.96

Hi. Las distribuciones rendimiento inicial y final son significativamente diferentes
X1-X2>0;t>1.96
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Gréfico. N. 4.6 Prueba de hipotesis cientifica

Zona de aceptacion de Ho

tcalculado=2.83

EZona de rechazo de Ho
X1-K2=0

Fuente: Cuadro 4.4
Elaborado por: Luis Garcia R

Decision: Yaquet =2.83 > 1.96 se desecha la hip6tesis nula y se concluye que las
medias no son iguales; el rendimiento de los estudiantes sujetos de experimentacion
ha evolucionado de acuerdo a la aplicacion de la metodologia, validandose la
hipétesis cientifica del estudio la cual reza: La elaboracion y Aplicacion de la Guia
Didactica “Cinematiqueando” basada en los Recursos Didacticos incide
significativamente en el rendimiento académico de los estudiantes del Primer Afio de
Bachillerato del Instituto Tecnoldgico Superior “Hualcopo Duchicela” de la

parroquia Columbe canton Colta, durante el periodo 2012.
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CAPITULO V

5. CONCLUSIONES Y RECOMEDACIONES

5.1. CONCLUSIONES.

El estadistico T de Student, muestra que segun la metodologia va siendo aplicada, los
cambios en cuanto al rendimiento académico son significativos; es decir que las colas
de distribucion son diferentes. Por otro lado las variables denotan una correlacion
positiva fuerte; verificando la hipotesis: Los recursos didacticos cumplen un papel
determinante en el proceso e-a pues inciden en el desempefio académico de cinemaética
que en ésta investigacion corresponde a una estadistica de 71% de rendimiento, lo que
arroja la conclusion cualitativa “alcanza los aprendizajes”, (ver objetivo general y

especifico 2 en proyecto de tesis anexo al presente trabajo).

La utilizacion de los recursos técnicos aplicados al proceso ensefianza aprendizaje de
cinematica coadyuvan a la aprehension de indicadores de logro cuyo resultado
equivalié a un 55% de rendimiento, correspondiendo a la conclusion cualitativa “esta
préximo a alcanzar los aprendizajes” de los estudiantes involucrados en la

investigacion.

A pesar de que mediante la utilizaciéon de los recursos tecnoldgicos activos e
interactivos propicia el aprendizaje de la cinematica se debe destacar que el recurso
mas adecuado es técnico y consiste en el uso de la guia como libro de texto como lo
corrobora la primera conclusion de éste capitulo y atiende al objetivo 3 del proyecto de

tesis aprobado.
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5.2. RECOMENDACIONES.

e Se recomienda utilizar la guia didéctica no como Unico recurso de aprendizaje. No
se debe dejar de lado el analisis pragmatico de contenidos antepuestos al disefio
tedrico de las sesiones de aula. La guia metodologica se aplicara como refuerzo de
conocimientos en el area de la mecanica de manera que se pueda garantizar un

mejor rendimiento académico.

e EIl profesor debe aprovechar su protagonismo al aplicar los recursos técnicos, sin
embrago no debe utilizar la guia como texto oficial; este recurso metodoldgico
debe ser una util herramienta en manos del estudiante. Por otra parte, el estudiante
debe ampliar la investigacion a varias teméticas de la fisica aparte de la mecénica,
en especial aquellas que aun son teoria y es dificil o no posible su experimentacion

para determinar el grado de abstraccion lograda mediante los recursos.

e Los recursos tecnoldgicos no deben propiciar el conformismo de los estudiantes; la
sesion de aula debe combinarse con estrategias metodoldgicas de aprendizaje como
son los trabajos grupales y las dindmicas activas de aprendizaje. Se debe ademas
ampliar el repertorio de recursos didacticos y metodologias, esto, en estudios
posteriores para evaluar si existen alternativas que superen al libro de texto guia
como mejor propuesta y que sean aplicables a los estudiantes por ejemplo

laboratorios reales o virtuales.
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1. TEMA

Elaboracion y Aplicacion de la Guia Didactica “Cinematiqueando” basado en los
Recursos Didacticos y su incidencia en el rendimiento académico de los estudiantes
del Primer Afio de Bachillerato del Instituto Tecnologico Superior “Hualcopo

Duchicela” de la parroquia Columbe canton Colta, durante el periodo 2012.

2. PROBLEMATIZACION

2.1. Ubicacion del sector donde se va a realizar la investigacion :

El Instituto Tecnoldgico Superior “Hualcopo Duchicela se encuentra ubicado en la
parroquia Columbe perteneciente al cantdn Colta, provincia de Chimborazo, en la via
a Cuenca a 40 kilémetros de la ciudad de Riobamba, para entrar en contacto con la
institucion se debe llamar al teléfono institucional de Colecturia o también al

Rectorado del Instituto.

El Instituto fue creado en primer lugar como Colegio Artesanal de Ciclo Basico un 8
de julio del afio 1980 con especialidades de: Mecanica Industrial, Corte y
Confeccidén, Carpinteria y Zapateria, posteriormente se van incrementando las
especialidades en el Bachillerato, como son: Mecanica Industrial, Mecanica
Automotriz (con auxiliaturas de Electricidad y Electrénica), y Manualidades, y desde
el 24 de diciembre de 1997, se eleva al Colegio Técnico “Hualcopo Duchicela” a la
categoria de Instituto Tecnologico Superior “Hualcopo Duchicela”, con las

especialidades de: Mecéanica Industrial y Disefio de Modas.

El instituto al momento cuenta con 525 estudiantes en los niveles: Basico y

Bachillerato.

2.2. Situacion problematica.

Desde hace tiempos atras en nuestra institucion se ha dado el inconveniente de que

las ciencias exactas y en particular la fisica sean asignaturas que segun ellos son

59



dificiles, y desde ese punto de vista se ha tornado ciertamente como las materias mas
dificiles del programa de estudios, siendo en éste caso absolutamente necesario
valerse de la didactica y pedagogia para lograr la consecucion del aprendizaje
cientifico en los estudiantes. Sin embargo como sabemos que cualquier transferencia
metodoldgica debe tener como primera condicion la adaptacion al medio donde se
trabaja a fin de que la ensefianza sea efectiva, por lo que se ve necesario entonces
buscar un medio para que se apliquen y se validen en los estudiantes la utilizacion de
los Recursos Didacticos mas apropiados para que los estudiantes puedan relacionar
de mejor manera la teoria con la practica que vendria a ser la realidad en la que se

vive.

El desempefio académico de los estudiantes de la institucion ha sido un claro reflejo
durante el tiempo en que permanezco como docente de este centro de educacion; y
s6lo un determinado nimero de estudiantes (un 50% aproximadamente) superan la
media; lo que ha hecho imperioso que se busque una alternativa metodoldgica para
que la participacion de los estudiantes se convierta en un verdadero proceso

curricular.

El motivo principal de esta investigacion ha sido, la preocupacion de que los
estudiantes del Instituto Tecnoldgico  Superior “Hualcopo  Duchicela”
especificamente los estudiantes del primer afio de bachillerato, ya que su rendimiento
en un 80% es demasiado bajo, motivo por el cual y aprovechando esta oportunidad
que se me ha presentado, he decidido incursionar en la investigacion del porqué este
bajo rendimiento, a lo mejor los métodos y técnicas utilizadas no estan surgiendo
efecto 0 a su vez los estudiantes necesitan mas incentivacion en este campo, ya que
para ellos es una asignatura nueva y que requiere de un razonamiento, facultad que al

parecer mis estudiantes no lo han desarrollado lo suficiente.

Cierto es que por el nimero elevado de alumnos que se tiene en el aula (50) no se
puede llegar a todos a satisfacer las necesidades y en muchos de los casos los
estudiantes de nuestro plantel no saben preguntar en clases, al contrario de dedican a
realizar otras tareas que no tienen nada que ver con la clase que se esta estudiando,

pese a que se realiza actividades como: trabajos en grupo, tareas individuales, se
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solicita pregunten sobre topicos no comprendidos, ellos no hablan, se envian tareas
extra clase (deberes), los mismos entregan en su mayoria bien resueltos, pero el
momento de evaluar a través de pruebas no lo pueden resolver, dicen tener dificultad

en hacerlo, y muchos no lo hacen.

Detectado el problema y la necesidad, queremos ver la posibilidad de que se analice
los recursos didacticos que se aplican en fisica, ya que de acuerdo a encuesta
realizada al respecto a los docentes del Instituto Tecnoldgico Superior “Hualcopo
Duchicela” y a sus autoridades (Rector y Vicerrector), se llega a tener un porcentaje
muy significativo 71,43% que estdn de acuerdo que los docentes deben estar en

permanente capacitacion en la asignatura de fisica.

Analizado el problema presentado y detectado en su oportunidad las falencias por las
que se vienen presentando en los estudiantes del plantel, estimo que se va a mejorar y

por ende se resolvera el problema.

Por los resultados que se vienen repitiendo durante muchos afios atras, considero que
es una prioridad incursionar en resolver este problema, para que una vez detectado
no se vuelva a incurrir en los mismos errores. Si bien es cierto que existen los
recursos necesarios para iniciar una investigacion de este tipo, considero que en
algunos de ellos se tendran ciertas dificultades, pero que en el transcurso de la

investigacion se podran ir solucionando.

Es l6gico suponer que para realizar una investigacion sobre un problema detectado,
antes se debe realizar un previo diagndstico con el fin de que se llegue a conocer si
voy a tener el apoyo para resolver el problema determinado. Para entrar en marcha a
desarrollar la investigacion propuesta se debe organizar el tiempo a dedicar
exclusivamente el proyecto, sea este en la instituciébn como también en el hogar, lo
cierto es que no se debe dejar abandonado este trabajo ya que se requiere de
continuidad y constancia, como también continuidad en las ideas que se van

plasmando en el documento.
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Una vez concluida la investigacion los que se beneficiardn son en primer término los
sefiores estudiantes, en segundo lugar el maestro de la especialidad, porque ha
llegado a cumplir con su objetivo que es el de impartir sus conocimientos con

resultados altamente aceptados.

El problema presentado nace del mismo docente que por las dificultades que se dan
con sus alumnos existe una intima relacion por ser parte del problema, y el estudiante
consciente de su realidad va a tener clara la idea de que el docente se va a capacitar
para ensefiar mejor a sus alumnos, y ellos puedan tener acceso a mejores

oportunidades de estudio en cualquier centro de educacion superior.

Para la realizacion de esta investigacion como se dijo anteriormente se tendrd ciertas
limitaciones en cuanto a recursos econdmicos, didacticos, materiales y de otra indole,
pero que como se hizo el propdsito de llegar a conseguir se deben hacer cualquier

sacrificio y obtener la solucién al problema detectado.

Otro de los inconvenientes que se tiene en la institucion es que a pesar de tener un
pequefio laboratorio de fisica no se ha podido utilizar: una porque quien recibi6 dicho
laboratorio no dejé las guias, dos, porque el espacio fisico que fue asignado para el
laboratorio ya no es el mismo, se ha reubicado constantemente, hasta que fue a parar
en una oficina, que nada se puede hacer con un elevado nimero de estudiantes que al
momento disponemos, se ha solicitado a las autoridades que se nos proporcione al
area de fisica y matematicas una laptop para poder trabajar ya con otro tipo de
tecnologia, pero no hemos tenidos respuesta alguna al momento, visto esta realidad
he creido necesario seguir insistiendo o ver la manera de conseguir este tipo de
herramienta tecnoldgica, pata ver si asi nuestros estudiantes se incentivas y tienen
interés por la materia de la fisica, ya que al momento solamente se ha tratado en
forma tedrica, y la fisica se aprende llegando a comparar resultados teoricos y

practicos.

2.3. Formulacion del Problema.

¢De qué manera la elaboracion y Aplicacion de la Guia Didactica

“Cinematiqueando” basado en los Recursos Didacticos incide en el rendimiento
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académico de los estudiantes del Primer Afio de Bachillerato del Instituto
Tecnoldgico Superior “Hualcopo Duchicela” de la parroquia Columbe canton Colta,

durante el periodo 2012?.

2.4. Problemas derivados.

Destacaremos entre los problemas que se derivan; los siguientes:

(De qué forma la elaboracion y Aplicacion de la Guia Didactica “Cinematiqueando”
por medio de recursos técnicos incide en el rendimiento académico de los estudiantes
del Primer Afo de Bachillerato del Instituto Tecnoldgico Superior “Hualcopo

Duchicela” de la parroquia Columbe canton Colta, durante el periodo 2012?.

(Como la elaboraciéon y Aplicacion de la Guia Didactica “Cinematiqueando” a
través de los recursos tecnolégicos incide en el rendimiento académico de los
estudiantes del Primer Afio de Bachillerato del Instituto Tecnoldgico Superior
“Hualcopo Duchicela” de la parroquia Columbe cantén Colta, durante el periodo

2012?.

3. JUSTIFICACION

Para llegar a cumplir el precepto constitucional que en la carta Magna del 2008 dice
en su art.26%, 272 343 y 350%s que todos debemos vincularnos en todo proceso
educativo en cualquier nivel de estudio, ya que con ello el estado esta garantizando la

educacion, capacitacion y profesionalizacién de sus ciudadanos.

Tomando en consideracion estos preceptos constitucionales el Ministerio de
Educacion en su Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) especifica su
atencion a la juventud y a todos quienes deseen ser parte activa de la sociedad,
recuerda dentro del &mbito de los Principios y Fines de la Educacién en los Art.15,
26, literales: b, f, g, h, n, s,u, Art.37. lit. b. de esta manera se presentan una gama de
posibilidades para que el ciudadano sea parte activa de los sistemas de educacion que

el pais oferta.
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Visto estos antecedentes las Universidades también estan incursionando en capacitar
a los profesionales de las diferentes especialidades para que estos a su vez lleguen de
mejor manera y con mayor conocimiento a sus estudiantes y no crear dificultades en
el proceso de ensefianza, ya que con la nueva tecnologia todas las areas podran
desempefiarse y llegar de mejor manera a nuestros estudiantes, despertando en cada
uno de ellos la investigacion (curiosidad por querer saber algo més de lo aprendido).

4. OBJETIVOS.

4.1. OBJETIVO GENERAL

Demostrar de qué manera la elaboracion y Aplicacion de la Guia Didactica
“Cinematiqueando” basado en los Recursos Didacticos incide en el rendimiento
académico de los estudiantes del Primer Afio de Bachillerato del Instituto
Tecnoldgico Superior “Hualcopo Duchicela” de la parroquia Columbe canton Colta,

durante el periodo 2012.

4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Determinar de qué forma la elaboracion y Aplicacién de la Guia Didéactica
“Cinematiqueando” basado en los Recursos Didacticos incide en el rendimiento
académico de los estudiantes del Primer Afio de Bachillerato del Instituto
Tecnologico Superior “Hualcopo Duchicela” de la parroquia Columbe cantén Colta,

durante el periodo 2012.

Conocer como la elaboracion y Aplicacion de la Guia Didéctica “Cinematiqueando”
a través de los recursos tecnologicos incide en el rendimiento académico de los
estudiantes del Primer Afio de Bachillerato del Instituto Tecnologico Superior
“Hualcopo Duchicela” de la parroquia Columbe cantén Colta, durante el periodo

2012.
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5. FUNDAMENTACION TEORICA

5.1. Antecedentes de investigaciones anteriores.

Al respecto de investigaciones anteriores, debo manifestar que en la provincia de
Chimborazo, en las instituciones de educacion superior no se puede encontrar
investigaciones que hayan realizado con anterioridad, primero porque en la
Universidad Nacional de Chimborazo es la primera promocion a nivel de postgrado
en esta especialidad, por lo tanto no hay informacion al respecto. De igual manera
debo manifestar que he revisado personalmente la Biblioteca donde existen las tesis
de grado de Doctorado en fisica de la ESPOCH donde no se ha podido encontrar
informacidn al respecto de mi investigacion, y peor aun en el Instituto de Postgrado
de la misma institucion, ya que no hay esta especialidad en dicho Instituto, por lo que

esta sera la primera investigacion a realizarse con este tema.

5.2. FUNDAMENTACION TEORICA.

Antes de profundizar en el tema es necesario que vayamos haciendo una breve resefia
de como se ha venido conceptualizando a los Recursos Didacticos y en Aprendizaje
de manera general, para luego ser especificos en los Recursos Didacticos aplicados

en Fisica y el Aprendizaje de la Cinemética.

¢ Qué es la tecnologia educativa?

“La tecnologia educativa es una teoria que se ocupa del estudio de las practicas de la
ensefianza cuando ellas incorporan todos los medios a su alcance (desde una sencilla
lamina hasta un complejo software de simulacion) en relacion con los fines
propuestos y en los contextos socioecondmicos en los que se inscriben.” Para Edith

Litwin®:

Dentro del marco de la Tecnologia Educativa, Los RECURSOS TECNOLOGICOS
tienen una importancia fundamental ya que implican un gran enriquecimiento en la

tarea educativa si los utilizamos bien.
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Recursos didacticos es el mas amplio de los términos, ya que engloba a los
materiales y a los medios. Son todos los objetos que puede incluir el docente en sus

clases. Pueden ser didacticos y/o pueden utilizarse didacticamente.

A los recursos didacticos se les conoce también como:

MATERIALES DIDACTICOS que no son mas que “Objetos fisicos que almacenan
mediante determinadas formas y codigos de representacion el conocimiento escolar,

y permiten el desarrollo del trabajo académico”.

“MEDIO” DIDACTICO, Vocablo asociado a los medios de comunicacion social.
Los medios de comunicacion y los medios de ensefianza se distinguen por el tipo de
mensaje. Los medios de comunicacion son valiosos recursos didacticos: pedagogia

“de” los medios y p. “con los medios”.

MEDIOS/MATERIALES DE ENSENANZA M. Area Estan compuestos por el
Hardware el Software, “Medio de ensefianza es cualquier recurso tecnoldgico que
articula en un determinado sistema de simbolos ciertos mensajes con propdésitos

instructivos”. (Escudero)®

En el siglo XV la Imprenta, invencion de Gutenberg, revolucion6 el mundo de los
libros.

Aunque la historia de los materiales didacticos es tan antigua como la propia
ensefianza, suele situarse como referente del primer material propiamente didéactico,
la obra Orbis Pictus, de Comenio (1592 — 1670). De todas maneras, el material
didactico alcanza sus sefias de identidad recién en el siglo XIX, junto a los sistemas

escolares.

A fines del X1X: La fascinacion por lo audiovisual.

En el siglo XX: las TICs influyen en todas las ramas del saber y del hacer...
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“Los medios, cualquiera de ellos, por si solos no cambian ni transforman la
N . . : 10
enseflanza, y menos aun si se olvida relacionarlos con el resto de los componentes.”

Cabero LA NECESARIA PLANIFICACION.

Debemos considerar que: Los materiales son unos elementos curriculares que
funcionan en interaccion con otros componentes del proceso educativo, como los
profesores y alumnos; los contextos fisicos, culturales e instruccionales, influyen en
las formas de utilizar los medios y en la decision de hacerlo; la utilizacion de los

materiales requiere un proyecto pedagdgico previo que les dé sentido.

Siempre, los materiales didacticos, responderan a la concepcién que tiene el docente

sobre la ensefianza y el aprendizaje.

Profesores y alumnos, los recursos didacticos deben potenciar nuestras clases, nunca

banalizarlas.

Debemos siempre, aprovechar el formato del recurso, y evitar caer en la didactica

silenciada o en la tecnologia silenciosa.

iLo importante, siempre, es saber que la inclusion de recursos debe responder a un
motivo pedagdgico, y no tecnolégico!** http: // www.youtube.com / watch?v =IJY-
Nlhdw 4

En esta seccion Guia Pedagogica con la que pretendemos dar a conocer un poco mas
de la pedagogia. Hoy respondemos a ¢qué es un Recurso didactico? ¢Qué funciones
realiza? y Consejos Practicos para crearlos.

¢ Qué es un Recurso Didactico?

A lo largo de la historia, la educacion ha sido cambiada, adaptada, adoptada, y

creado con el fin de mejorar la forma en que los estudiantes aprenden en las aulas.

Esto ocurre debido a la necesidad de implementar nuevas estrategias, métodos,

67



actividades, materiales y algunos que son esenciales para mantener el mantenimiento

de una alta calidad en el nivel de la educacion.

El uso de los tableros, tiza, libros, periodicos y otras viejas pero Utiles pre -
tecnoldgicos materiales - haber - sido usado para ensefiar diferentes materias. Hoy en
dia, la aplicacion de la tecnologia ha permitido nuevas oportunidades para actualizar
0 para tener nuevas alternativas en la forma en que un profesor ensefia. Sin embargo,
existe una controversia porque algun partido argumenta materiales pre - tecnoldgicos
son mejores que los tecnoldgicos, mientras que otros piensan que la otra manera
alrededor. Ninguno de estos recursos es mas didactico atil o inutil que el otro porque

ambos - tienen ventajas y desventajas en la ensefianza.

En primer lugar, es esencial para el esclarecimiento de lo que significan los recursos.
De acuerdo con el profesor Oscar Garcia que son que cualquier instrumento para
ayudar a lograr alcanzar cualquier meta, es decir, cualquier material auxiliar con el
todo que los alumnos desarrollen el proceso de aprendizaje (1996). Este concepto
tiene sus propias caracteristicas que contribuyen apropiadamente para tener una

forma de ensefiar mas.

La ventaja de proporcionar materiales puede cambiar dependiendo de la zona, la
escuela, el conocimiento, los profesores a los estudiantes la preparacion, la
organizacién curricular, y otros aspectos de hacer oro mas duro que facilitan la

adquisicion de una lengua.

En primer lugar, no necesitan materiales que los dispositivos tecnoldgicos especiales
que deberan aplicarse para no ser aburrido para algunos estudiantes, si se utilizan
principalmente en algunas horas estratégicas. En los materiales tecnologicos se
alcanza un lenguaje que es muy integrador; alienta a los estudiantes a mantenerse en
movimiento, y ayudan a mantener a los estudiantes con la atencion centrada en las

practicas, actividades, u otras tareas.

Existe el problema de la fiabilidad; todo se trata de la aplicacién de otros métodos y

estrategias de acuerdo con cualquier aplicacion del curriculo y para la evaluacion que
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tiene como objetivo a los estudiantes de una manera justa, basada en lo que el
profesor ensefia. Es del todo viable que los recursos pre - tecnoldgicos son mas
confiables que los materiales tecnologicos ya que los estudiantes estan
acostumbrados a la tecnologia tradicional utilizada en toda la historia de la
educacién. Por el contrario, los recursos tecnoldgicos pueden ser menos adecuados
cuando se evalua a un estudiante porque algunos de aquellos pueden tener problemas
de aprendizaje - o desordenes presentes en el acceso 0 uso diverso equipamiento

tecnoldgico.

Otro argumento se relaciona con la preparacion del profesor para utilizar una
variedad de métodos. Por desgracia, los maestros, a veces, ni siquiera saben cémo
ensefar una leccion. Aplicar los recursos tradicionales, aspira que los estudiantes

hayan aprendido a integrar diferentes equipos en el proceso de ensefianza.

Ademas, los recursos didacticos pueden ser utilizados para desarrollar un método
integral, innovadora y fiable para la evaluacion de desempefio de los estudiantes en
las aulas. Ninguno de ellos es mejor que el otro, porque hay muchos factores: como
el medio ambiente, el acceso, y el abordamiento de las necesidades, las instituciones
con un entendimiento basico del curriculo, y similares, todo lo que dificulta o afecta

a la aplicacion de materiales de tesis para ensefiar cualquier tema.

Por ultimo, es fundamental aclarar que muchas veces el problema no es con el
propasito de que el instructor use cierto método, lo que significa que, dependiendo de
la ubicacidn o el tema, el profesor es el Gnico que decidira en las cuestiones técnicas
que tienen que ser aplicados, sin importar si se trata de un recurso pre - tecnoldgico o

tecnologico.

6. HIPOTESIS

6.1. HIPOTESIS GENERAL

La elaboracion y Aplicacion de la Guia Didactica “Cinematiqueando” basado en los

Recursos Didacticos incide en el rendimiento académico de los estudiantes del
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Primer Afo de Bachillerato del Instituto Tecnoldgico Superior “Hualcopo

Duchicela” de la parroquia Columbe canton Colta, durante el periodo 2012

6.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS

6.2.1. HIPOTESIS ESPECIFICA 1

La elaboracion y Aplicacion de la Guia Didactica “Cinematiqueando” basado en los
Recursos Didéacticos incide en el rendimiento académico de los estudiantes del
Primer Afio de Bachillerato del Instituto Tecnologico Superior “Hualcopo

Duchicela” de la parroquia Columbe cantén Colta, durante el periodo 2012.

6.2.2. HIPOTESIS ESPECIFICA 2

La elaboracion y aplicacion de la Guia Didactica “Cinematiqueando” a través de los
recursos tecnoldgicos incide en el rendimiento académico de los estudiantes del
Primer Afio de Bachillerato del Instituto Tecnoldgico Superior “Hualcopo

Duchicela” de la parroquia Columbe cantén Colta, durante el periodo 2012.
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7. OPERACIONALIZACION DE LAS HIPOTESIS

7.1. OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS 1

Variable Concepto Categoria Indicador Instrumento
Independient Pizarrén
€ Recurso Texto

Recursos didactico Manual
Recursos metodoldgico metodologic Guia
técnicos S Nno activo 0 no activo

que facilitan

el proceso

ensefianza

aprendizaje a

través de la

didactica

Test

Dependiente Evaluacién de Logros de Supera los

Rendimiento
académico de

cinematica

logros de
aprendizaje de

cinemética

aprendizaje

aprendizajes
Domina los
aprendizajes
Alcanza los
aprendizajes

Esta proximo a
alcanzar los

aprendizajes

No alcanza los

aprendizajes

Cuestionario
Objetivo

Elaborado por Luis Garcia
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OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA 2

Variable Concepto Categoria Indicador Instrumento
Recursos
Independiente metodoldgicos
i Simuladores
activos que | Recurso
facilitan el didactico Informéticos
Recursos -
o proceso metodologico Campus
tecnologicos 5 .
ensefianza activo virtual
aprendizaje a
través de la
didactica
Test
Supera los Cuestionario
aprendizajes Objetivo
Domina  los
Dependiente aprendizajes
Evaluacion de
Alcanza  los
logros de Logros  de

Rendimiento
académico de

cinemética

aprendizaje de

cinemética

aprendizaje

aprendizajes

Esta proximo a
alcanzar los

aprendizajes

No alcanza los

aprendizajes

Elaborado por Luis Garcia
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8. Investigacion METODOLOGIA

8.1. TIPO DE INVESTIGACION.

aplicada

8.2. DISENO DE LA INVESTIGACION.

cuasi-experimental

8.3. POBLACION.

La poblacién determinada para la presente investigacion esta conformada de la
siguiente manera: 40 estudiantes del primer afio de bachillerato del Instituto
Tecnoldgico Superior “Hualcopo Duchicela”, 5 profesores del Area Cientifica y 2
directivos (Rector y Vicerrector del Instituto), teniendo un total de 87, que lo
considero como una muestra selectiva porque es toda la muestra que existe.

8.4. MUESTRA

Por tratarse de una poblacion pequefia la que existe en nuestro establecimiento, lo

tomaré como muestra el nimero determinado en el numeral anterior (9.3.), siendo

esta una muestra selectiva.

8.5. METODOS DE INVESTIGACION.

a) METODO INDUCTIVO- DEDUCTIVO.

METODO INDUCTIVO.- Este método nos permite analizar casos particulares a

partir de los cuales se extraen conclusiones de caracter general, y el:
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METODO DEDUCTIVO.- Es aquel que parte de verdades previamente
establecidas como principio general para luego aplicarlo a casos individuales y

comprobar asi su validez.

En sintesis es un método que se realiza mediante procedimientos concretos y que se
emplean de acuerdo con el objeto y con los fines de la investigacion, para organizar

los pasos de esta investigacion y propiciar resultados coherentes.

b) METODO CIENTIFICO.

Este método es un conjunto de principios y procedimientos ldgicos que orientan una
investigacion con la finalidad de alcanzar un conocimiento objetivo de la realidad,

demostrando y comprobando racionalmente.

En sintesis, el método cientifico es el método tentativo, verificable, de razonamiento
riguroso y observacion empirica, utilizado para descubrir nuevos conocimientos a
partir de nuestras impresiones, opiniones y conjeturas, examinando las mejores
evidencias disponibles a favor de los recursos didacticos y metodoldgicos incidentes

en el aprendizaje de la fisica.

¢) METODO ANALITICO-SINTETICO.

METODO ANALITICO.- Consiste en la separacion del todo, en sus elementos

constituyentes; para observar su naturaleza, particularidades, etc.

METODO SINTETICO.- Es el método de razonamiento que tiende a rehacer,
reunificar o reconstruir en un todo lIégico y concreto los elementos destacados a

través del andlisis.

En sintesis es un método que nos permite analizar la informacion referente a los
Recursos Didacticos y Metodologicos aplicados en el aprendizaje de la fisica.
Una vez analizados cada uno de los métodos de investigacion y comprendido sus

procedimientos, he seleccionado el método “Inductivo-Deductivo, porque se

74



analizardn conceptos para llegar a aplicaciones generales (propuestas), y de las
aplicaciones generales se llegaran a los conceptos.

8.6. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.

Para la recoleccion de datos que se empleard para la investigacion se ha creido
conveniente aplicar la ENCUESTA, y el instrumento a aplicarse es el
CUESTIONARIO, compuesto de varias preguntas las mismas que estaran dirigidas a
los 50 estudiantes del cuarto curso comun del Instituto Tecnolégico Superior
“Hualcopo Duchicela”, 5 compafiero del Area Cientifica y dos Administrativos

(Rector y Vicerrector).

8.7. TECNICAS DE PROCEDIMIENTOS PARA EL ANALISIS DE
RESULTADOS.

Para la recoleccion de resultados se aplicara la siguiente informacion:

Elaboracion, validacion y reproduccion de los instrumentos de recoleccion de la

informacion.

Aplicacion de los instrumentos en base al siguiente procedimiento:

1. Reunion con estudiantes en el aula de cuarto curso comun del Instituto
Tecnologico Superior “Hualcopo Duchicela”.

2. Distribucién de encuestas a los estudiantes.

3. Explicacidn de la actividad a efectuarse ya que es una encuesta dirigida.

4. Satisfaccion de inquietudes al momento de llenar los cuestionarios para que las
respuestas sean contestadas en forma adecuada.

5. Revision de los cuestionarios en el aula para evitar omisiones y errores.

6. Recoleccion total de los cuestionarios de la encuesta aplicados.

7. Revision critica de la informacion recogida, es decir, limpieza de la informacion;

por ejemplo: detectar errores, contradicciones, etc.
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8. Repeticion de la recoleccion, en caso de fallas individuales al momento de
contestar los cuestionarios.

9. Manejo de la informacion (reajuste de casillas vacias que no influyen
significativamente en el analisis).

10. Estudio estadistico de datos para la presentacién de los resultados.

8.8. PROCEDIMIENTO PARA EL ANALISIS E INTERPRETACION DE
LOS RESULTADOS.

Para el analisis e interpretacion de los resultados se seguiran los siguientes pasos:

1. Anaélisis de los resultados estadisticos buscando tendencias o relaciones
fundamentales de acuerdo con los objetivos e hipotesis.

2. Interpretacion de los resultados, con apoyo del marco tedrico, en el aspecto
pertinente.

3. Comprobacion de hipotesis. Para la verificacion estadistica se siguio la asesoria
de un especialista.

4. Establecimiento de conclusiones y recomendaciones.

9. RECURSOS HUMANOS Y FINANCIEROS.

9.1. HUMANOS

2 Administrativos

5 Docentes del Area

50 Estudiantes del cuarto curso comun.
Tutor

Investigador

Secretaria

N

de apoyo

9.2. MATERIALES:
1 computador
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1 flash memory
1 CD
1 camara fotogréafica

Material de escritorio

9.3. TECNICOS:
Internet

Programas especificos ( Java, .....

9.4. ECONOMICOS:

La inversion por esta investigacion se compone de los siguientes rubros:
Ingresos: $ 634.00 (autofinanciados)

Egresos: $ 634.00

VALOR VALOR

No. DESCRIPCION DE LA UNITARIO TOTAL
INVERSION

1 2 libros de fisica 50,00 100.00
5 1 flash memory 20,00 20.00
3 1 resma de papel bond A4 5.00 5.00
4 1 recarga de cartucho 5.00 5.00
5 Utilizacion de internet ( 100 horas) 0.70 70.00
6 Movilizacién (40) 2.00 80.00
7 2 borradores del anteproyecto 12.00 24.00
8 2 anillados 1.00 2.00
9 6 empastados 10.00 60.00
10 57 refrigerios 2.00 114.00
11 Pago a secretaria 100.00 100.00
12 Pago al personal de apoyo 50.00 50.00
13 2 CDs 2.00 4.00
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10. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES.

ACTIVIDAD DE TRABAJO TIEMPO

N2 MES 1 MES 2 MES 3 MES 4 MES 5 MES 6
1 P2 1 PR 1 2 1 2 1 2 1 P

1 Seleccion del Tema | |

2 Elaboracion del Proyecto

3 Presentacion del Proyecto de tesis | |

4 Aprobacion del Proyecto de tesis

5 Disefio instrumento de investigacion

6 Primera Tutoria

8 Elaboracion del primer capitulo u

9 Recoleccion de datos

10 Elaboracion del segundo capitulo

11  |Segunda Tutoria

12 |Anélisis de los resultados

13 Elaboracion del primer borrador

14 |Tercera tutoria .—r:

15 Correccién del primer borrador

16 [Cuarta asesoria [ |

17  |Elaboracién informe final empastado [ |

Defensa




11. ESQUEMA DE LA TESIS

Se utilizara el esquema propuesto por la Direccion del Posgrado
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MATRIZ LOGICA

PROBLEMA

OBJETIVO GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

¢(De  qué manera la
elaboracion y Aplicacion de
la Guia Didéctica
“Cinematiqueando”  basado
en los Recursos Didacticos
incide en el rendimiento
académico de los estudiantes
del Primer  Afio de
Bachillerato  del Instituto
Tecnologico Superior
“Hualcopo Duchicela” de la
parroquia Columbe cantén
Colta, durante el periodo
2012?

Demostrar de qué manera la
elaboracién y Aplicacion de
la Guia Didactica
“Cinematiqueando” basado en
los Recursos Didacticos
incide en el rendimiento
académico de los estudiantes
del Primer Afio de
Bachillerato  del Instituto
Tecnolégico Superior
“Hualcopo Duchicela” de la
parroquia Columbe cantén
Colta, durante el periodo
2012.

La elaboracion y Aplicacion
de la Guia Didactica
“Cinematiqueando” basado
en los Recursos Didacticos
incide en el rendimiento
académico de los estudiantes
del Primer  Afio de
Bachillerato del Instituto
Tecnolégico Superior
“Hualcopo Duchicela” de la
parroquia Columbe canton
Colta, durante el periodo
2012

PROBLEMAS
DERIVADOS

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

HIPOTESIS
ESPECIFICAS

¢De qué forma la elaboracion
y Aplicacion de la Guia
Didactica “Cinematiqueando”
por medio de recursos
técnicos incide en el
rendimiento académico de los
estudiantes del Primer Afio de
Bachillerato  del Instituto
Tecnoldgico Superior
“Hualcopo Duchicela” de la
parroquia Columbe cantdén
Colta, durante el periodo
2012?

(Como la elaboracion vy
Aplicacion de la Guia
Didactica “Cinematiqueando”
a ftravés de los recursos
tecnoldgicos incide en el
rendimiento académico de los
estudiantes del Primer Afio de
Bachillerato  del Instituto
Tecnoldgico Superior
“Hualcopo Duchicela” de la
parroquia Columbe cantén
Colta, durante el periodo
2012?

Determinar de qué forma la
elaboracion y Aplicacion de
la Guia Didéactica
“Cinematiqueando” basado en
los  Recursos  Didacticos
incide en el rendimiento
académico de los estudiantes
del Primer Afio de
Bachillerato  del Instituto
Tecnologico Superior
“Hualcopo Duchicela” de la
parroquia Columbe cantén
Colta, durante el periodo
2012.

Conocer cémo la elaboracion
y Aplicacion de la Guia
Didactica “Cinematiqueando”
a través de los recursos
tecnolégicos incide en el
rendimiento académico de los
estudiantes del Primer Afio de
Bachillerato  del Instituto
Tecnolbgico Superior
“Hualcopo Duchicela” de la
parroquia Columbe cant6n
Colta, durante el periodo
2012.

la elaboracién y Aplicacion
de la Guia Didactica
“Cinematiqueando” basado
en los Recursos Didacticos
incide en el rendimiento
académico de los estudiantes
del Primer  Afio  de
Bachillerato del Instituto
Tecnologico Superior
“Hualcopo Duchicela” de la
parroquia Columbe canton
Colta, durante el periodo
2012.

la elaboracion y aplicacién
de la Guia Didactica
“Cinematiqueando” a través
de los recursos tecnologicos
incide en el rendimiento
académico de los estudiantes
del  Primer  Afio de
Bachillerato del Instituto
Tecnologico Superior
“Hualcopo Duchicela” de la
parroquia Columbe cantdn
Colta, durante el periodo
2012
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ANEXO “B”: ENCUESTAS

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

VICERRECTORADO DE POSGRADO E INVESTIGACION
INSTITUTO DE POSGRADO

PROGRAMA DE POSGRADO MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION, APRENDIZAJE DE LA FiSICA.

ENCUESTA 1 DE INVESTIGACION

Encierra en un circulo la letra mas importante que convierte la preposicién en

enunciado verdadero

1.- Vector posicion es una definicion que aprendi mediante
a) La exposicion del profesor. b) El video presentado en clase
c) El uso de la guia didactica d) ninguno de los anteriores.

2.- Fue importante para mi aprendizaje sobre trayectoria mediante la siguiente

metodologia:
a) La investigacidon que realicé en el libro de noveno. b) La exposicion de mi
grupo
c) El uso de la guia d) Ninguno de los anteriores.

3.- La diferencia entre velocidad y mddulo de la velocidad

a) El video e me presento el profesor. b) El cuadro sinoptico de la
exposicion
¢) El uso de la guia d) Ninguna de las anteriores
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4.- Alcancé a contrastar eficazmente desplazamiento y distancia a través de:

a) La discusion grupal con mis compafieros. b) La tarea de investigacion en mi
casa
c¢) La aplicacion de la guia didactica d) Ninguna de las anteriores

5.- La relacion entre velocidad media e instantanea aprendi mediante:
a) La clase tedrica de mi profesor. b) El uso de carteles
c) Utilizar la guia d) Ninguna de las anteriores

6.- La aplicacion de vectores en problemas relacionados con la cinematica

alcancé mediante el siguiente recurso:
a) La clase expositiva del profesor. b) Los trabajos grupales

¢) La guia didactica d) Ninguna de las anteriores.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE POSGRADO E INVESTIGACION
INSTITUTO DE POSGRADO

PROGRAMA DE POSGRADO MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION, MENCION APRENDIZAJE DE LA FISICA.

ENCUESTA 2 DESCRIPTIVA-ANALITICA DE INVESTIGACION

Encierra en un circulo la letra que a tu criterio convierte la preposicion en

enunciado verdadero

1.-La relacion entre velocidad y aceleracion aprendi mediante:
a) La charla introductoria del profesor.

b) El video presentado en clase

c¢) La guia -Cinematiqueando”

d) Ninguna de las anteriores

2.- Adquiri el nuevo conocimiento sobre la aceleracion de las particulas a través
de

a) La charla introductoria del profesor.
b) El video de “YouTube” que vimos previo a la clase
c) La guia

d) Ninguna de las anteriores
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3.- Integré el conocimiento sobre Movimiento Rectilineo Uniformemente

variado mediante:
a) La charla introductoria del profesor.
b) El problema resuelto en clase
c) El uso de la guia didactica
d) Ninguna de las anteriores
4.- Evalué la relaciéon entre MRUV y movimiento circular:
a) La charla introductoria del profesor.
b) La proyeccion en infocus que hizo el maestro en clase
c) La aplicacion de la guia didactica
d) Ninguna de las anteriores

5.- Comprendi la importancia de la conservacion y preservacion de los bosques

ecuatorianos por intermedio de:
a) La charla introductoria del profesor.
b) El trabajo grupal promovido por el maestro
c) La aplicacion de la guia
d) Ninguna de las anteriores
6.- El mejor recurso para aprender cinemética a mi modo de ver ha sido:
a) La clase oral del profesor.
b) La resolucion de problemas
c) Las clases grupales mediante el uso de la guia didactica

d) No aprendo facilmente ciencias naturales
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ANEXO “C”»

TRATAMIENTO ESTADISTICO DE LAS ENCUESTAS

Tabla. B.1 Estadistico descriptivo 1

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje Porcentaje N Porcentaje
Pregunta * Encuesta 1 240 100,0% 0,0% 240 100,0%
Fuente: Encuesta 1 estudiantes
Elaborado por: Luis Garcia
Tabla. B.2 Tabla de contingencia
Tabla de contingencia Pregunta * Encuesta 1
Encuesta 1 Total
No favorecida | Favorecida
Recuento 8 32 40
Pl Frecuencia 6,5 335 40,0
esperada
Recuento 8 32 40
P2 Frecuencia 6,5 335 40,0
esperada
Recuento 6 34 40
P3 Frecuencia 6,5 335 40,0
esperada
Pregunta
Recuento 6 34 40
P4 Frecuencia 6,5 33,5 40,0
esperada
Recuento 5 35 40
PS5 Frecuencia 6,5 33,5 40,0
esperada
Recuento 6 34 40
PG Frecuencia 6,5 33,5 40,0
esperada
Recuento 39 201 240
Total Frecuencia 39,0 201 240
esperada

Fuente: Encuesta 1 estudiantes
Elaborado por: Luis Garcia
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Tabla. B.3 Prueba Chi cuadrado

Pruebas de chi-cuadrado

Valor Gl Sig. asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 1,378 5 0,927
Razo6n de verosimilitudes 1,364 5 0,928
Asociacion  lineal por 0,943 1 0,331
lineal
N de casos validos 240

frecuencia minima esperada es 6,50.

a. 0 casillas (0,0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La

Fuente: Encuesta 1 estudiantes
Elaborado por: Luis Garcia

Anadlisis:

Ho: Las distribuciones pregunta y encuesta 1 se relacionan p>=0.05

Hi: Las distribuciones pregunta y encuesta 1 no se relacionan p<0.05

Interpretacion:

Como 0,927>0,05 se concluye que las preguntas se relacionan con las preferencias de

[P

la encuesta sobre el uso de la guia didactica; opcion “c”.

Gréfica B. Prueba Chi cuadrado 1

0.0

0.021

Y tak=
03 U.UEG A2tab=114

7 EZona de aceptacidn de Ho=<0.92
.02 /

Zona de rechazo de Ho p==0.92

2 o 2
X2 cale=0.92

-0.024

Fuente: Encuesta 1 estudiantes
Elaborado por: Luis Garcia
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Tabla. B.4 Estadisticos encuesta 2

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Pregunta 240 100,0% 0 0,0% 240 100,0%
Encuesta 2
Fuente: Encuesta 1 estudiantes
Elaborado por: Luis Garcia
Tabla. B. 5 Tabla de contingencia Pregunta * Encuesta 2
Encuesta 2 Total
No Favorecida Favorecida
Recuento 6 34 40
P1
Frecuencia esperada 7,5 32,5 40,0
Recuento 8 32 40
P2
Frecuencia esperada 7,5 32,5 40,0
Recuento 8 32 40
P3 ]
Frecuencia esperada 7,5 32,5 40,0
Pregunta
Recuento 9 31 40
P4 ]
Frecuencia esperada 7,5 32,5 40,0
Recuento 7 33 40
P5 ]
Frecuencia esperada 7,5 32,5 40,0
Recuento 7 33 40
P6 ]
Frecuencia esperada 7,5 32,5 40,0
Recuento 45 195 240
Total ]
Frecuencia esperada 45 195 240,0

Fuente: Encuesta 1 estudiantes
Elaborado por: Luis Garcia
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Tabla. B.6 Pruebas de chi-cuadrado

Valor Gl Sig. asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 0,903 5 0,970
Razén de verosimilitudes 0,907 5 0,970
Asociacion lineal por lineal 0,021 1 0,885
N de casos validos 240
a. 0 casillas (0,0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La
frecuencia minima esperada es 7,50.

Grafica B. Prueba Chi cuadrado 2

0.18

Zona de rechazo de Ho p==097
C

1 EZﬂna de aceptacidn de Ho=0.87
0.05 /

0.05 ol H¥2tab=1.14

2
X2 cale=0.97

Fuente: Encuesta 1 estudiantes
Elaborado por: Luis Garcia

Andlisis:

Ho: Las distribuciones pregunta y encuesta 1 se relacionan p>=0.05
Hi: Las distribuciones pregunta y encuesta 1 no se relacionan p<0.05

Interpretacion:

Como 0,927>0,05 se concluye que las preguntas se relacionan con las preferencias

[IP4)

de la encuesta sobre el uso de la guia didactica; opcion “c
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Registro de logros académicos

No. | Calificacién al | Calificacién al | Calificacion | Calificacion al
25% 50% al 75% 100%0
1 12 14 14 16
2 12 14 14 16
3 14 14 14 16
4 14 14 16 18
5 12 14 14 16
6 16 16 18 18
7 18 16 16 18
8 14 14 16 16
9 08 10 12 12
10 12 14 14 16
11 14 16 14 16
12 16 14 14 16
13 12 12 16 18
14 10 12 14 16
15 06 08 10 12
16 08 10 10 12
17 10 12 12 14
18 14 16 16 18
19 18 18 18 18
20 14 14 16 18
21 12 14 16 16
22 14 16 16 18
23 14 14 16 18
24 16 14 14 16
25 12 12 16 16
26 10 12 16 16
27 08 10 12 14
28 12 10 14 14
29 14 16 18 18
30 12 14 14 16
31 12 12 14 16
32 10 12 14 14
33 08 12 14 16
34 14 12 14 14
35 16 16 18 18
36 12 12 14 16
37 08 10 10 12
38 12 14 16 16
39 16 16 16 18
40 12 14 16 16
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ANEXO “D”

ANEXO DE FOTOGRAFIAS.

Estudiantes de 1° de Bachillerato Electromecanica Automotriz en practicas de Fisica

(Movimiento rectilineo uniforme)

Estudiantes de 1° de Bachillerato Electromecanica Automotriz en préacticas de Fisica
(Tomando tiempos)
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Estudiantes de Primero de Bachillerato Industria de la Confeccidn en practicas de

Fisica

BE 1683 230D
w v
s -,

/
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Estudiantes de Primero de Bachillerato Mecanizado en practicas de Fisica.

(Movimiento rectilineo uniformemente variado)
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Estudiantes de primero de Bachillerato respondiendo a la encuesta aplicada para la

Investigacion.
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