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RESUMEN

Siendo la matematica muy importante en la educacion cientifica de la humanidad, la
misma es una asignatura que ha permitido crear, la ciencia y la tecnologia, con el
descubrimiento de nuevos conocimientos del hombre. Razén por la cual, la matematica se
constituye en pilar fundamental del progreso y desarrollo de la sociedad. Leonardo Da
Vinci, afirmé que no hay ninguna conclusion cientifica en la que no se aplique la
matematica. Sin embargo a los estudiantes no les gusta la asignatura, ¢cual es la razon por
la que esta disciplina no Ilama la atencion de todos?, mayoria de las veces el error es
compartido, entre el docente y el estudiante, en el sentido que el estudiante no pone mayor
interés, no se concentra y a veces deja que la desconfianza lo domine, de esta forma para el
estudiante las horas de matematicas es algo sumamente aburrido y cansado, mientras el
docente no selecciona y utiliza adecuadamente las estrategias metodoldgicas de acuerdo a
las necesidades de los estudiantes, en el proceso de ensefianza aprendizaje. Este trabajo de
investigacion tuvo como objetivo general, determinar la incidencia de las estrategias
metodoldgicas utilizadas por el docente en el aprendizaje de matematica, de los estudiantes
de Noveno Afio de Educacion Basica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria
“Milton Reyes”. Los métodos utilizados en esta investigacion son: Inductivo, deductivo,
matematico, analitico y sintético. El disefio de la investigacion es no experimental. El tipo
de investigacién es descriptiva y de campo por que se realizd en el mismo lugar de los
hechos. La técnica que se utilizd, es la encuesta y el instrumento aplicado es el
cuestionario, que se ha considerado necesario para obtener la informacion sobre el
problema de investigacion proporcionado por el docente y los estudiantes. De acuerdo al
resultado de la encuesta se determina, que el docente de noveno afio de Educacion General
Bésica aplica los siguientes tipos de estrategias metodoldgicas en el proceso de ensefianza -
aprendizaje: los trabajos grupales, estrategias motivacionales, videos. Como
recomendacion se sugiere a los docentes que fomenten desde edades tempranas la
importancia de aprender matematica y su relacién con el entorno, aplicando integra y
adecuadamente estrategias metodoldgicas para noveno afio de Educacién Basica, de
acuerdo a las necesidades de los estudiantes mediante la reflexion basada en el
constructivismo.
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SUMMMARY

Math is considered an essential aspect in scientific education of mankind, due to this
subject has created science and technology, with the discovery of new knowledge. This is
the reason why mathematics is a fundamental for social development. Leonardo Da Vinci
stated there is no scientific conclusion without the application of mathematics. However,
some students do not like the subject, what is the reason why this discipline does not attract
students at all. Most of the time this fault is shared between teachers and students since the
students do not show interest and sometimes mistrust dominate them, thus the students
think mathematics is boring and tiring, while the teacher does not apply methodological
strategies that fit the student’s needs within the teaching-learning process. The overall
objective of this research was to determine the incidence of methodological strategies used
by the teacher in the learning of mathematics and it was aimed at the ninth year students of
basic education in an educational institution called “Milton Reyes”. The methods applied
were: inductive, mathematic, analytic and synthetic. The research design is not
experimental. This is a descriptive and a field research due to it was developed in a specific
place where the problem takes place. The technique used was the survey and the applied
instrument was the questionnaire, which is necessary to obtain information about the
problem provided by the teacher and students. According to the survey the results showed
that the ninth year teacher of basic education applied the following types of
methodological strategies in the teaching-learning process: group work, motivational
strategies and videos. As a recomendadation, teachers should encourage and motivate
students at their early stage of learning, the importance of learning Math and its
relationship to the learning environment by using integral and proper methodologies for the
ninth year students of basic education, according to the student’s needs by means of
reflection based on the constructivist theory.
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INTRODUCCION

El proposito de este trabajo de investigacion es determinar la utilizacion de estrategias
metodoldgicas y su incidencia en el aprendizaje de matematica, puesto que la
educacion como base principal de la sociedad y el avance de los pueblos. De alli surge
la exigencia de tomar conciencia de como se educa, qué tipo de innovaciones se estan
utilizando en el sector educativo, ya que mediante la tarea de educar se descubre

mentes brillantes que contribuyen ideas y conocimiento a transformar al pais.

Una vez concluida, la investigacion se presenta los capitulos que contienen los

siguientes aspectos.

El capitulo I Contiene al marco referencial que consta de: El planteamiento del
problema de investigacion, formulacion del problema, objetivos: general, especificos y

justificacion.

El capitulo Il Titulado como marco tedrico, en donde podemos encontrar teorias que
tiene relacion con el objetivo del estudio, definicion, caracteristicas de la educacion
actual, paradigmas pedagdgicos, ensefianza aprendizaje de matematica, generalidades

sobre los métodos, técnicas y el sustento tedrico conceptual, definiciones conceptuales.

El capitulo 111 Contiene marco metodolégico de la investigacion, contempla los
métodos que se utiliz6 en la investigacion, disefio de investigacion, tipo de
investigacion, la poblacion, la técnica e instrumento de recoleccion de datos.

El capitulo 1V Denominado, andlisis e interpretacion de los resultados que consta:
Recoleccién de la informacion, tabulacion y elaboracion de tablas con las frecuencias y
porcentajes y graficos, con la ayuda de Microsoft Excel y el correspondiente analisis e

interpretacion.

El capitulo V Contiene conclusiones y recomendaciones.

El capitulo VI Contiene marco propositivo, materiales de referencia.
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CAPITULO |
1. MARCO REFERENCIAL
1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La matematica a través de los siglos, ha jugado un papel importante en la educacion
cientifica de la humanidad, la misma es una asignatura que ha permitido crear, la ciencia
y la tecnologia, con el descubrimiento de nuevos conocimientos del hombre. Razon por
la cual, la matematica se constituye en pilar fundamental del progreso y desarrollo de la
sociedad. Leonardo Da Vinci, afirmé que no hay ninguna conclusion cientifica en la que
no se aplica la matematica. Por consiguiente, “los aprendizajes matematicos se logran
cuando el estudiante elabora abstracciones matematicas a partir de obtener informacion,
observar propiedades, establecer relaciones y resolver problemas” (Murcia, 2009) .

La matematica siendo esencial para la vida, un estudiante de un buen rendimiento en
matematica es correspondida, a una persona capaz, con amplias perspectivas de
desarrollo personal. Los maestros no deben olvidar que cada estudiante es un mundo
diferente dotado de un gran potencial, por ello el docente es un escultor del
razonamiento, su herramienta para darle forma a inteligencia y los métodos que se
aplica para que contribuyan en la formacion de los estudiantes. Pero una de las
principales falencia en las instituciones educativas de provincia de la Chimborazo,
especialmente en la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes” del Canton
Riobamba en Educacion General Baésica, se pudo confirmar una cantidad considerable
de estudiantes no les gusta la matematica, pero, ¢cudl es la razon por la que esta
disciplina no llama la atencién de todos?, es debido a que no existe el adecuado manejo
de las estrategias metodoldgicas en el proceso de ensefianza—aprendizaje de esta
disciplina, tanto a la hora de orientar por parte del docente, como al momento de
asimilar nuevos conocimientos por parte de los estudiantes, mayoria de las veces el
error es compartido entre el docente y el estudiante, en el sentido que el estudiante no
pone mayor interés, no se concentra y a veces deja que la desconfianza lo domine, de
esta forma para el estudiante las horas de matematicas es algo sumamente aburrido y
cansado, mientras el docente no selecciona y utiliza adecuadamente las estrategias
metodologicas de acuerdo a las necesidades de los estudiantes, en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.



La cotidianidad de la Unidad Educativa y del proceso de ensefianza-aprendizaje, en
estos aspectos se presenta dificultades las cuales se originan el bajo rendimiento y puede
Ilevar a que los estudiantes con calificaciones inferiores a siete sigan aumentando y que
posteriormente pierdan el afio. Otra de las razones también es por la falta de
actualizacién e innovacion pedagogicas, en la actualidad se sigue utilizando métodos de
ensefianza pasiva que no aporta capacidad a la duda ni a la comprension. La
metodologia debe ser una guia permanente, de tal forma que permita al estudiante
adquirir la capacidad de investigacion de manera significativa y desarrolle su capacidad
intelectual, habilidad, experiencia, valor ético y moral. Por todo lo expuesto es
indispensable para mejorar la situacién en las aulas de clase, para que todas las
asignaturas en especial la matematica deje de ser una materia que cause temor a los
estudiantes. Por tal razon desde la investigacion en el aula, se planted la implementacion
de estrategias metodoldgicas para la ensefianza—aprendizaje de matematica, por que,
“las estrategias metodoldgicas son procedimientos que el docente utiliza para orientar
la ensefianza con el fin de promover el aprendizaje de sus estudiantes, es decir se trata
de orientaciones generales acerca de como ensefiar un contenido o qué queremos que
nuestros estudiantes comprendan” (L6pez, 2009).

Hablar de estrategias involucra ser creativo, para adoptar entre varios caminos a seqguir,
el mas adecuada o inventar otras nuevas estrategias para responder a una situacion en el
aula. Es muy importante que los estudiantes entiendan que la matematica es agradable
si su proceso de ensefianza se comparte mediante una adecuada orientacion que
implique una permanente interaccion entre el maestro y sus estudiantes, de modo que
sean capaces de aprender significativamente la matematica y que puedan utilizar sus
conocimientos para resolver los problemas que presenta en la vida, y de esa manera
poder crear en el aula un buen ambiente de ensefianza - aprendizaje entre el estudiante y

docente.



1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢DE QUE MANERA INCIDEN LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
UTILIZADAS POR EL DOCENTE EN EL APRENDIZAJE DE LAS
MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE NOVENO ANO DE EDUCACION
BASICA PARALELO “A” DE LA UNIDAD EDUCATIVA UNIVERSITARIA
“MILTON REYES”, PARROQUIA: VELOZ, CANTON: RIOBAMBA, PROVINCIA
DE CHIMBORAZO DURANTE EL ANO LECTIVO 2012-2013?

1.3. OBJETIVOS
1.3.1. OBJETIVO GENERAL:

Determinar la incidencia de las estrategias metodoldgicas utilizadas por el docente en
el aprendizaje de las matematicas de los estudiantes de noveno Afio de Educacién
Basica Paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton reyes”, durante el
afio lectivo 2012-2013.

1.3.2.OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Establecer qué tipos de estrategias metodologicas utiliza el docente para el proceso

de ensefianza-aprendizaje de matematica.

e Analizar si las estrategias metodoldgicas tienen relacion con el aprendizaje de las

matematicas de los estudiantes.

e Proponer la elaboracidon de una guia pedagogica con las estrategias metodoldgicas

como apoyo para el proceso de ensefianza-aprendizaje de matematica.



1.4. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DEL PROBLEMA

Es necesario indicar que educar es una dificil tarea por lo que se convierte en un gran
reto para los maestros, y mas aun si se trata de ensefiar a los estudiantes de Educacion
General Basica, la posibilidad de intervenir en el mejoramiento del proceso de
aprendizaje y en consecuencia, de los resultados educativos, requiere una adecuada
metodologia en el proceso de ensefianza—aprendizaje y disefio de propuestas educativas
que sustenta en realidad de los estudiantes, es decir, en propuestas que atiendan
integralmente al sujeto, considerando las posibilidades y condiciones reales que posee
los estudiante. Por ello la investigacion se justifica por que pretende determinar la
incidencia de las estrategias metodoldgicas utilizadas por el docente en el proceso de
ensefianza—aprendizaje y proponer la utilizacion de guia metodolégica elaborada para el
docente de matematica. Porque las estrategias metodoldgicas son recursos utilizados
por el formador con el propdésito de desarrollar en los estudiantes, las capacidades para
la adquisicién, interpretacion y procesamiento de la informacién; su aplicacion en las
diversas areas en las que se desempefian la vida diaria para, de este modo, promover el
aprendizaje. El uso adecuado de las estrategias metodologicas les permitird educarse en
ambiente, amables, afectivos, dinamicos e interactivos. Por tal razén lo he propuesto
realizar la investigacion, para orientar en la Educacion General Basica de la institucion,
porque los resultados reflejan claramente que la falta de métodos y técnicas como parte
del proceso de ensefianza-aprendizaje, es uno de los motivos que se origina el bajo
rendimiento de los estudiantes. Los docentes saben que su mision es intervenir en el
desarrollo de la capacidad de los estudiantes para hacerse personas integras,
responsables, solidarias e importantes, para construir un espacio vital en un mundo que
cambia con exigencia. La utilizaciéon correcta de las estrategias metodoldgicas a los
estudiantes ayudard, adquirir aprendizajes por si mismos. La propuesta implementada en
la investigacion ayuda a mejorar la utilizacion de metodologia para lograr el aprendizaje
de los estudiantes de noveno afio de Educacién General Bésica de la Unidad Educativa
Universitaria “Milton Reyes”, también podra socializar en las demas instituciones de
nuestro cantdn y ser utilizado como base para futuras investigaciones, para mejorar el

rendimiento escolar y tener una metodologia amplia en el area de matematica.
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CAPITULO Il
2. MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DE INVESTIGACIONES CON RESPECTO DEL
PROBLEMA QUE INVESTIGA

En la investigacion documental realizada en la biblioteca de la Facultad de Ciencias de
la Educacién, de la Universidad Nacional de Chimborazo, existe investigacion
relacionada con el tema el cual se especifica a continuacion, Lindao, Fernanda 2013 en
su trabajo de investigacion con el Titulo. Los métodos utilizados por los docente de
Fisica en el proceso de inter-aprendizaje, siendo su objetivo determinar las falencias de
los métodos utilizados en el aprendizaje de fisica, en primer afio de bachillerato del
Colegio Nacional Técnico “Tomas Oleas”, el autor llego a la siguiente conclusién: Los
nuevos métodos utilizados promueve a los estudiantes hasta convertir en actores del
proceso de sus aprendizajes (Lindao, 2013).

En cuanto en el internet también hay documentos relacionados con el tema de
investigacion planteado. Matamala 2005 en su trabajo de investigacion. “Las estrategias
metodoldgicas utilizadas por el profesor de matematica en la ensefianza media y su
relacion con el desarrollo de habilidades intelectuales de orden superior en sus alumnos
y alumnas, siendo su objetivo: Establecer cudles son las estrategias metodoldgicas mas
comunes que utilizan los profesores de matematica, en colegio particular “La Reina”,
en los niveles de Primero, Segundo y Tercero medio. El autor lleg6é a la siguiente
conclusién: estrategias de aprendizajes nos revelan que no existen grandes diferencias
en la forma que tienen los estudiantes de procesar la informacion (Matala, 2005).

Por tal virtud considero muy importante investigar el problema. “Las estrategias
metodoldgicas utilizadas por el docente y su incidencia en el aprendizaje de matematica
de los estudiantes de noveno afno de educacion bésica paralelo “A” de la Unidad
Educativa Universitaria “Milton Reyes”. También es necesario elaborar y aplicar una
Guia Didactica para que pueda ser aplicada en el proceso de ensefianza por parte de los

docentes.



2.2. FUNDAMENTACION TEORICA EN QUE SUSTENTA EL PROBLEMA DE
INVESTIGACION.

2.2.1. MODELOS PEDAGOGICOS

El modelo pedagdgico define cuatro elementos fundamentales del disefio estratégico y

que apuntan a un mismo propasito.

e Pedagdgico. Este factor estd relacionado con los propdsitos formativos del ser
humano y con la posibilidad de estimular su desarrollo intelectual.

e Metodologia. Formas que permite poner en marcha un tipo de relacion entre todos
los participantes del proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Tecnoldgico. Nos refiere formalmente a las caracteristicas de cada medio, a sus
particularidades en términos de potencialidades y limitaciones, como al lenguaje.

e Disefio. Que se refiere a la presentacion visual del aula, a partir del establecimiento
de una serie de rutas de orientacién donde cada elemento grafico cumple un papel
didactico con el fin de facilitar el aprendizaje de los estudiantes, desde la

preparacion de diversas estrategias (Abarca, 2007).
2.2.1.1. MODELO TRADICIONAL

“El modelo tradicional destaca la formacién del caracter de los estudiantes para formar,
el contenido de la ensefianza consiste en un conjunto de conocimientos y valores
sociales acumulados por las generaciones adultas que se transmiten a los estudiantes
como verdades concluidas, muchas veces, dichos contenidos estan analizados frente a la
experiencia de los estudiantes y de las realidades sociales, donde el educador es quien
elige los contenidos a tratar y la forma en que se dictan las clases, teniendo en cuenta las
reglas de los estudiantes quienes juegan un papel pasivo dentro del proceso de
formacion, pues simplemente acatan las normas implantadas por el maestro. Metas:
Humanisticas, Método: Imitacion del buen ejemplo, Contenidos: Clasicos, Relacion:
Verticalista” (Abarca, 2007).



2.2.1.2. MODELO ROMANTICISMO

“En el modelo romanticismo se tiene en cuenta lo que esta en el interior del nifio. Quién
sera el eje central de la educacion, desarrollandose en un ambiente flexible, es asi como
el nifio desplegaré su interioridad, cualidades y habilidades. Por lo tanto, el desarrollo
natural del nifio se convierte en una meta, y el maestro serd un auxiliar, un amigo de la
expresion libre. Metas: Maxima espontaneidad, autenticidad, libertad. Relacion: Se
invierte, el estudiante determina lo que el maestro va a hacer. Método: No estd
determinado. Contenidos: No estdn determinados, (el estudiante los determina)
Desarrollo: Libre, espontaneo y natural” (Flores, 2002).

2.2.1.3. MODELO CONDUCTISTA

En el enfoque conductista, educacion equivale a instruccion y aprendizaje de ciertos
conocimientos y conductas previamente seleccionados y organizados. “La educacién se
orienta, sobre todo, a alcanzar mayor rentabilidad y eficacia en el trabajo pedagdgico.
Pero esto no quiere decir que tanto la rentabilidad como la eficacia tengan un caracter
totalmente positivo en la marcha del aprendizaje. Segun la concepcion conductista, el
hombre puede controlar su propio destino, porque conoce lo que debe hacer y cémo
hacerlo. Parece, sin embargo, que es esta solucion demasiado simplista de cara a la
realidad, ya que como hacer las cosas no depende solamente del hombre considerado
individualmente, pues a la hora de la acciéon se siente bloqueado por barreras de
distintos tipos: social, cultural, econémico, politico, familiar, etc. asi que, aun en el
supuesto de que sepa lo que debe hacer, el cdmo hacerlo sorteando todas las barreras, no
estd la mayoria de las veces a su alcance. En el modelo conductista hay una fijaciéon y
control de logro de los objetivos, trasmision parcelada de saberes técnicos, mediante un
adiestramiento experimental; cuyo fin es modelar la conducta. El maestro sera el
intermediario que ejecuta el aprendizaje por medio de las instrucciones que aplicara al
estudiante. Metas: Moldeamiento de la conducta técnico, productiva. Relacién:
Programacién maestro como mediador estudiante como receptor de la programacion.
Método: Reforzamiento, control de aprendizaje, objetivos instrucciones. Contenidos:

Teécnicos. Desarrollo: Acumulacion de aprendizajes” (Flores, 2002).
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2.2.1.4. MODELO DESARROLLISTA

En el modelo desarrollista, el maestro crea un ambiente alentador, que facilite al
estudiante su camino a aprendizaje, el fin de este modelo, es lograr que el estudiante
permita secuencialmente a la etapa superior del desarrollo intelectual de acuerdo a las
necesidades de cada uno.

“El estudiante creara sus propios contenidos de conocimientos. El maestro sera un
facilitador de experiencias. Metas: Acceso a una etapa de mayor complejidad pero
considerando las caracteristicas individuales, ritmos de aprendizaje. Relacion: Maestro
estudiante bidimensional donde el maestro se convierte en facilitador del proceso.
Método: Consiste en crear ambientes propicios para la realizacion de los métodos.
Contenidos: Se da una adecuaciéon curricular. Desarrollo: progresivo, secuencial,

individual, trabaja por procesos” (Abarca, 2007).
2.2.1.5. MODELO CONSTRUCTIVISTA

Este modelo parte de la psicologia genética en donde se estudia el desarrollo evolutivo
del estudiante que serad punto clave para el desarrollo del pensamiento y la creatividad.
Dentro de este modelo hay tres autores importantes. Jean Piaget, quien a traves de sus
estudios sobre la genética, argumenta que la relacion que se tiene con el mundo, “que el
desarrollo mental del nifio es una construccidon continua”. David Ausubel, quien es uno
de los creadores del aprendizaje significativo. Habla acerca de los ‘“nuevos
conocimientos que se vinculan de manera clara y estable con los conocimientos previos
de los cuales dispone el individuo”. Vigotsky es otro autor que defiende el aprendizaje
significativo, “el nifio es quien reconstruye su conocimiento y la escuela tendrd como
objetivo desarrollar las capacidades de los individuos, en un proceso donde el lenguaje
es el mediador; donde sus acciones pueden iniciarla con una persona adulta, pero que
luego con esta interrelacion el individuo aprendera a desarrollarse de manera auténoma
y voluntaria”. “Como reconoce el constructivismo, todo conocimiento humano es
procesado y construido activamente por el sujeto ya que el verdadero aprendizaje es una
edificacion de cada individuo que logra modificar su estructura mental y alcanzar un

mayor nivel de diversidad, complejidad y de integracion. En este modelo los docentes
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debemos tener presente estas preguntas: ¢qué tipo de sujeto quiero formar?, ¢qué tipo de

escuela se requiere?, ;para qué sociedad? ** (Abarca, 2007).
2.2.1.6. MODELO PEDAGOGICO CRITICO

“Pone su interés en una critica a las estructuras sociales que afectan la vida de la
escuela, especialmente a situaciones correspondidas con el frecuente escolar. Ademas,
se interesa por el desarrollo de habilidades de pensamiento critico-reflexivo con el fin
de transformar la sociedad. Segun Peter Mclaren, la pedagogia critica examina a las
escuelas tanto en su medio historico como en su medio social por ser parte de la hechura

social y politica que caracteriza a la sociedad dominante” (Mclaren, 2008).
2.2.2. TEORIAS DEL APRENDIZAJE

Las teorias del aprendizaje describe la manera en que, los tedricos creen que las

personas aprenden nuevas ideas y conceptos.

“Teorias del aprendizaje tratan de explicar los procesos internos cuando aprendemos,
por ejemplo, la adquisicion de habilidades intelectuales, conceptuales, las estrategias

cognoscitivas, actitudes” (Santana, 2007).
2.2.2.1. TEORIA CONDUCTISTA

El conductismo precisa el aprendizaje como un cambio conductual que se origina por
medio de estimulos y respuestas. Los estimulos vienen a ser las causas del aprendizaje
quienes son los agentes ambientales que actian sobre un organismo, ya sea para lograr
que responda o para incrementar las probabilidades de que emita una respuesta de un
tipo dado. Las Respuestas son los efectos, son las reacciones fisicas de un organismo a

la estimulacion interna o externa.

“En un medio ambiente planeado, es posible cambiar la conducta. A través de procesos
inconscientes se pretende que los estudiantes sientan predisposicion positiva o negativa

hacia algo” (Tascon, 2009).
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“El aprendizaje es el proceso a través del cual se fortalece un comportamiento que es
seguido de un resultado favorable, con lo cual se aumentan las probabilidades de que

ese comportamiento vuelva a ocurrir. Se aprende lo que es reforzado” (Skinner, 2008).
2.2.2.2. TEORIA CONSTRUCTIVISTA

El constructivismo es una teoria que facilita el aprendizaje con la creacién de
significados a partir de experiencias, el aprendizaje es una actividad que el estudiante

realiza a través de su experiencia con el entorno.

“Piaget, ha sido uno de los mas prestigiosos hasta el dia de hoy en sus detallados
estudios, Piaget dice del aprendizaje que: éste ocurre por la reorganizacion de las
estructuras cognitivas como resultado de procesos adaptativos al medio, a partir de la
asimilacion de préacticas y acomodacion de las mismas de acuerdo con la informacion
previa en las estructuras cognitivas de los aprendices. También el pensamiento y la
inteligencia que va desarrollandose en forma paralela con la madurez y el crecimiento
bioldgico” (Santana, 2007, pag. 45).

2.2.2.3. TEORIA COGNOSCITIVISTA

El aprendizaje consta de 3 fases esenciales: Asimilacion de nuevos contenidos, puede
ocurrir que esta nueva informacién sustituya o ya conocido. La integracion de
contenidos a la estructura cognitiva del sujeto, de modo que permita asimilar nuevos
contenidos. Evaluacion para valorar si los contenidos previos han sido utilizados de un

modo adecuado para la adquisicion de nuevos contenidos (Barroso, 2009).

“El aprendizaje es el proceso de reordenar o transformar los datos de modo que
permitan ir a una nueva comprension. Aprendizaje por descubrimiento. La capacidad
para resolver problemas es la meta principal, el conocimiento verbal es la clave de la
transferencia, el método del descubrimiento es el principal para transmitir el

conocimiento” (Bruner, 2005).
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2.2.3. PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

El proceso de ensefianza-aprendizaje, es el proceso mediante el cual se establece la
interrelacion entre profesor y estudiante para asimilar el aprendizaje, su objeto de

estudio se centra en la adquisicion de habilidades y destrezas de los estudiantes.

“Royer afirma que el ser humano almacena, recupera y procesa la informacion a través
del estimulo que le llega, es decir, el mismo es un participante muy activo del proceso

de ensefianza-aprendizaje” (Royer, 1998).

El proceso de ensefianza-aprendizaje se entendera como un proceso continuo que se da
a lo largo de la vida, que guarda estrecha relacion con la manera como un individuo se
apropia de la cultura el conocimiento de una sociedad. “Este proceso se debe permitir
un eficaz empleo de las herramientas intelectuales de orden cognitivo, procedimental y

afectivo para ser un aporte a la sociedad” (Pérez, 1996).
2.2.3.1. PROCESO DE ENSENANZA DE MATEMATICA

Siendo la matematica una de las disciplinas mas importantes y que tiene aplicaciones en
todos los campos de la vida, es necesario buscar alternativas para mejorar el nivel de su
comprension. Es prioritario el interés hacia la busqueda de alternativas las cuales deben
fundamentarse en nuevas concepciones de las actividades a desarrollar en el aula, en
beneficio propio del estudiante y del pais. Pero es importante aclarar que en lo referente
a las actividades de mejoramiento y perfeccionamiento profesional del docente no se
aplican politicas efectivas que le permitan su actualizacion es importante que el docente
domine las concepciones tradicionales de ensefianza y derribe las barreras que le
impiden la introduccién de innovaciones, para ello debe encaminar la ensefianza de la
Matematica de modo que el estudiante tenga la posibilidad de vivenciarla reproduciendo
en el aula el ambiente que tiene el matematico, fomentando el gusto por la asignatura,
demostrando sus aplicaciones en la ciencia y tecnologia, que la utilice en la vida real
(Gonzales, 2006).

“Existen diversidad de métodos, estrategias, técnicas activas, asi como variedad de

material didactico para ensefiar matematica, que no es suficiente con conocerlos sino
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aplicarlos en la realidad, cosa que no se hace y se culpa solo al estudiante por el bajo

nivel de comprension de procesos matematicos” (Gonzales, 2006).
2.2.3.2. PROCESO DE APRENDIZAJE

“El proceso de aprendizaje es una actividad individual que se desarrolla en un contexto
social y cultural. Es el resultado de procesos cognitivos individuales mediante los
cuales se asimilan nuevas informaciones (hechos, conceptos, procedimientos, valores),
aprender no solamente consiste en memorizar informacion, es necesario también otras
operaciones cognitivas que implican: conocer, comprender, aplicar, analizar, sintetizar

y valorar” (Palacio, 2010).
2.2.3.3. EL APRENDIZAJE

El aprendizaje es un proceso inminente, activo en el cual cumple un papel principal la
atencion, el empefio, el esfuerzo y la préctica del estudiante. “Es el proceso a través del
cual se adquiere habilidad, destrezas, conocimiento como resultado del estudio, la

experiencia, la instruccion, el razonamiento y la observacion” (Adolphe, 2012).

“El aprendizaje es un proceso de cambio relativamente permanente en el

comportamiento de una persona generado por la experiencia” (Feldman, 2005).
2.2.3.4. FASES DEL APRENDZAJE

El proceso de aprendizaje pasa por cuatro fases fundamentales: sincrética, analitica,

sistematica y fijativo (Alves, 2008) .

Fase Sincrética.- El aprendizaje se inicia en la medida que el individuo tiene en su

mente una serie de nociones asistematicas acerca de una nueva situacion.

Fase Analitica.- Del sincretismo pasa al analisis de cada una de las partes que
componen el todo, los mismos que son examinados e investigados, asi mismo, se trata

de buscar su interrelacion con otras partes.

Fase Sintesis.- La cual se caracteriza porque se valoriza lo esencial, es decir, la sintesis

refleja la presentacion simplificada de todas las partes que componen el todo.
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Fase Fijativa.- Hay que considerar que ningun estudiante es igual que otro. Por tanto el
aprendizaje no se puede dar de una manera homogénea ni esperar que todos los

estudiantes reaccionen de la misma manera ante estimulo dados (Alves, 2008).

2.2.3.5. TIPOS DEL APRENDIZAJE
2.2.3.5.1. APRENDIZAJE RECEPTIVO

En este tipo de aprendizaje el sujeto s6lo necesita comprender el contenido para poder

reproducirlo, pero no descubre nada.
2.2.3.5.2. APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO

El sujeto no recibe los contenidos de forma pasiva; descubre los conceptos y sus

relaciones y los reordena para adaptarlos a su esquema cognitivo.
2.2.3.5.3. APRENDIZAJE REPETITIVO

Se produce cuando el alumno memoriza contenidos sin comprenderlos o relacionarlos

con sus conocimientos previos, no encuentra significado a los contenidos.
2.2.3.5.4. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Es el aprendizaje en el cual el sujeto relaciona sus conocimientos previos con los nuevos

dotandolos asi de coherencia respecto a sus estructuras cognitivas.
2.2.3.5.5. APRENDIZAJE OBSERVACIONAL

Tipo de aprendizaje que se da al observar el comportamiento de otra persona, llamada
modelo (Lopez, 2013).

2.2.4. EL METODO

“Es un camino para llegar méas lejos al modo ordenado y sistemético de proceder para
Ilegar a un fin determinado. EI método de ensefianza tiene que ver en cOmo se aprende y
como se ensefia. EI método orienta el camino para llegar al objetivo de la forma maés

eficiente y con el minimo de recursos humanos y materiales” (Ramos, 2008).
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2.2.4.1. METODO DE ENSENANZA

“Es un mecanismo que ayuda a aprender en armonia, tienen por objeto favorecer el
proceso de aprendizaje. Gracias a ellos, pueden ser elaborados incorporados con menor
esfuerzo los ideales y actitudes que el docente pretende proporcionar a sus estudiantes.
El método es quien da sentido a todos los pasos de la ensefianza y del aprendizaje,
principalmente en lo que pertenece a la presentacion de la materia y a la elaboracion de

las mismas” (Martinez, 2010).

2242 TIPOS DE METODOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE
MATEMATICA.

2.2.4.3. METODOS EN CUANTO A LA FORMA DE RAZONAMIENTO
2.2.4.3.1. METODO DEDUCTIVO

Cuando el contenido de estudiado procede de lo general a lo particular, es decir, el
profesor presenta conceptos, definiciones de un tema de las que se van extrayendo
conclusiones y se examinan casos particulares sobre las bases de las afirmaciones
generales presentadas. Si se parte de un principio, por ejemplo el de Arquimedes, en
primer lugar se enuncia el principio y posteriormente se enumeran o exponen ejemplos
de flotacion. EI método deductivo es muy valido cuando los conceptos, definiciones,
formulas o leyes y principios ya estan muy asimilados por el estudiante, pues a partir de
ellos se generan las deducciones. Evita trabajo y ahorra tiempo.” Este método es Util

cuando se va del todo a las partes o del concepto a los ejemplos.

2.2.4.3.2. METODO INDUCTIVO

Cuando el tema de estudiado se presenta por medio de casos particulares, sugiriéndose
que se descubra el principio general que los rige. Es el método, activo por excelencia,
qgue ha dado lugar a la mayoria de descubrimientos cientificos. Se basa en la
experiencia, en la participacién, en los hechos y posibilita en gran medida la
generalizacion y un razonamiento globalizado. EI método inductivo es el ideal para
lograr principios, y a partir de ellos utilizar el método deductivo”. Es cuando va de lo

mas simple a lo mas complejo.
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2.2.4.3.3. PROCESOS DE LOS METODOS INDUCTIVO-DEDUCTIVO

1. Observacién

Determinar el objeto de estudio

Describir el objeto de estudio

2. Experimentacion

Manipular el objeto de estudio

Medir, cortar, graficar, etc.

3. Comparacion

Semejanzas y diferencias entre los elementos

Del todo con los demas géneros

4. Abstraccion

Establecer propiedades y accidentales, nexos y relaciones objeto de estudio

5. Generalizacion

e Formar conceptos categorias leyes, principios, teorias, etc.

Definir el objeto

6. Aplicacion o concrecion

De las generalizaciones, clasificadas y sistematizadas

Segun el indice de clasificacion y sistematizacion

2.2.4.4. METODOS EN CUANTO A LA ORGANIZACION DE LA MATERIA
2.2.4.4.1. METODO LOGICO

“Cuando los datos son presentados en orden de antecedente y consecuente, obedeciendo
a una estructuracién de hechos que van desde lo menos a lo mas complejo, o desde el

origen hasta la actualidad” (Cano, 2010).

2.2.4.4.2. METODO PSICOLOGICO

Cuando el orden seguido responde mas bien a los intereses y experiencias del
estudiante. Se estrecha a la motivacion del momento y va de lo conocido por el

estudiante a lo desconocido por él. Es el método que propician los movimientos de
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renovacion, que intentan méas la intuicion que la memorizacion. Se basa en las

experiencias de los estudiantes y a su imaginacion.

2.2.45. LOS METODOS EN CUANTO A LA CONCRETIZACION DE LA
ENSENANZA

2.2.45.1. METODO SIMBOLICO O VERBALISTICO

Todos los trabajos de la clase son ejecutados a través de la palabra. El lenguaje oral y el
lenguaje escrito adquieren importancia decisiva, pues son los Unicos medios de

realizacién de la clase.

2.2.45.2. METODO INTUITIVO

El principio de intuicion es su fundamento y no rechaza ninguna forma o actividad en la
que predomine la actividad y experiencia real de los estudiantes, se parte de actividades

experimentales y experiencias reales.

2.24.6. LOS METODOS EN CUANTO A LAS ACTIVIDADES DE LOS
ESTUDIANTES

2.2.4.6.1. METODO PASIVO

Se acentla la actividad del profesor permaneciendo los estudiantes en actitud pasiva y
recibiendo los conocimientos y el saber suministrado por aquél. Por ejemplo

Exposiciones, preguntas, dictados.

2.2.4.6.2. METODO ACTIVO

Se cuenta con la participacion del estudiante y el mismo método y sus actividades son
las que logran la motivacion del estudiante. Todas las técnicas de ensefianza pueden
convertirse en activas mientras el profesor se convierte en el orientador del aprendizaje.

Es activo porque permite que el estudiante reflexione y sean criticos.

19



2.2.4.7. LOS METODOS EN CUANTO A LA GLOBALIZACION DE LOS
CONOCIMIENTOS

2.2.4.7.1. METODO DE GLOBALIZACION

A partir de un centro de interés, las clases se desarrollan abarcando un grupo de areas,
asignaturas o temas de acuerdo con las necesidades. Lo importante no son las
asignaturas sino el tema que se trata. Cuando son varios los profesores que rotan o

apoyan en su especialidad se denomina Interdisciplinar.

2.2.4.7.2. METODO ESPECIALIZACION

Se presenta cuando las asignaturas y temas son tratados de modo aislado, sin
articulacion entre si, pasando a ser, cada una de ellas un verdadero curso, por

independencia que alcanza en la realizacion de sus actividades.

2.2.4.8. METODOS EN CUANTO A LA RELACION ENTRE EL PROFESOR Y
EL ESTUDIANTE

2.2.4.8.1. METODO INDIVIDUAL

Es el destinado a la educacion de un solo estudiante. Es recomendable en estudiantes

que por algin motivo se hayan atrasado en sus clases.

2.2.4.8.2. METODO RECIPROCO

Se llama asi al método en virtud del cual el profesor encamina a sus estudiantes para

gue ensefien a sus comparneros.

2.2.4.8.3. METODO COLECTIVO

El método es colectivo cuando tenemos un profesor para muchos estudiantes. Este

método no s6lo es mas econdmico, sino también mas democratico.
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2.24.9. LOS METODOS EN CUANTO AL ABORDAJE DEL TEMA DE
ESTUDIO

2.2.4.9.1. METODO ANALITICO

Implica el analisis, esto es, la separacion de un todo en sus partes. Se apoya en que para

conocer un fendmeno es necesario descomponerlo en sus partes.

2.2.4.9.2. METODO SINTETICO

Implica la sintesis, esto es, la union de elementos para formar un todo.

2.2.4.10. METODOS EN CUANTO A LA ACEPTACION DE LO ENSENADO
2.2.4.10.1. METODO DOGMATICO

Impone al estudiante sin discusion lo que el profesor ensefia, en la suposicién de que
eso es la verdad. Es aprender antes que comprender. Es dogmatico porque el estudiante

no puede dar criterios y expresar lo que siente.

2.2.4.10.2. METODO HEURISTICO O DE DESCUBRIMIENTO

El método Heuristico es el conjunto de procedimientos, técnicas y actividades dirigidas
por el maestro para facilitar al estudiante el descubrimiento de la verdad, conduciendo a
la solucién de un problema a partir de un proceso I6gico. Antes comprender que fijar de
memoria, antes descubrir que aceptar como verdad. El profesor presenta los elementos
del aprendizaje para que el estudiante descubra. Despierta la actividad de los estudiantes
participando en la elaboracién de conclusiones, excluyendo en lo posible ofrecer los

conocimientos ya preparados por el maestro (Martinez, 2012).

2.2.5. TECNICAS

“La técnica es una forma particular de emplear un instrumento y/o recurso en el que se
apoya la ensefianza, Ademas debemos considerar que las técnicas de aprendizaje deben
ser aplicadas por el profesor en el proceso de ensefianza para desarrollar las actividades

en el aula de clase” (Brophy, 1996, pag. 30).
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2.2.5.1. TECNICAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

“Las técnicas de ensefianza-aprendizaje matizan la practica docente ya que se
encuentran en constante relacion con las caracteristicas personales y habilidades
profesionales del docente, sin dejar de lado otros elementos como las caracteristicas del
grupo, las condiciones fisicas del aula, el contenido a trabajar y el tiempo. En este texto
se conciben como el conjunto de actividades que el maestro estructura para que el
estudiante construya el conocimiento y lo evalle; ademas de participar junto con el
estudiante en la recuperacion de su propio proceso de este modo las técnicas didacticas

ocupan un lugar medular en el proceso de ensefianza aprendizaje” (Martinez, 2010).
2.2.5.2. TIPOS DE TECNICAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
2.25.2.1. LECTURA COMENTADA

Consiste en la lectura de un documento de manera total, parrafo por parrafo, por parte
de los estudiantes, bajo la conduccion del instructor. Al mismo tiempo, se realizan
pausas con el objeto de profundizar en las partes relevantes del documento en las que el
instructor hace comentarios al respecto. Util en la lectura de algiin material extenso que

es necesario revisar de manera profunda y detenida (Piquer, 2008).

2.2.5.2.2. DEBATE DIRIGIDO

Esta técnica se utiliza para presentar un contenido y poner en relacion los elementos
técnicos presentados en la unidad didactica con la experiencia de los estudiantes. El
docente debe hacer preguntas a los estudiantes para poner en evidencia la experiencia de
ellos y relacionarla con los contenidos técnicos. El docente debe guiar a los estudiantes
en sus discusiones hacia el "descubrimiento™ del contenido técnico objeto de estudio.
Durante el desarrollo de la discusion, el docente puede sintetizar los resultados del
debate bajo la forma de palabras clave, para llevar a los estudiantes a sacar las

conclusiones previstas en el esquema de discusion.

2.2.5.2.3. LLUVIA DE IDEAS

La lluvia de ideas es una técnica en la que un grupo de estudiantes, en conjunto, crean

ideas, tal cual, las expones, las anotan aunque después las vayas sistematizando,
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priorizando y ordenando. Esto es casi siempre méas productivo que cada estudiante

pensando por si sola.

2.2.5.2.4. DRAMATIZACION

También conocida como socio-drama o simulacién, esta técnica consiste en reproducir
una situacion o problema real. Los estudiantes deberdn representar varios papeles
siguiendo instrucciones precisas en un determinado tiempo. La interaccién entre los
diferentes actores tiene como objetivo encontrar, sobre la marcha, una solucién aceptada

por las diferentes partes.

2.2.5.2.5. TECNICA EXPOSITIVA

Consiste principalmente en la presentacion oral de un tema, su propdésito es transmitir
informacion de un tema, propiciando la comprension del mismo la técnica bésica en la
comunicacion verbal de un tema ante un grupo de estudiantes. Principales usos: Para
exponer temas de contenido tedrico o informativo. Proporcionar informacion amplia en

poco tiempo. Aplicable a grupos grandes y pequefios.

2.2.5.2.6. TECNICAS DE LA DEMOSTRACION

La demostracion es el procedimiento mas deductivo y puede asociarse a cualquier otra
técnica de ensefianza cuando sea necesario comprobar afirmaciones no muy evidentes o

ver cdmo funciona, en la préactica, lo que fue estudiado tedricamente.

2.2.5.2.7. TECNICA DESCUBRIMIENTO

Es una técnica activa por excelencia su empleo al contrario de la argumentacién es mas

aconsejable para el aprendizaje de matematicas (Alvez , 2008, pag. 412).

2.2.6. LA ENSENANZA

Proviene de (lat. Insignare), es la accion de dar a los demas, sin embargo, la ensefianza
es cambiar la conducta de los estudiantes de una manera especifica y adecuada, es decir
presupone una accién directa general del maestro sobre el aprendizaje del estudiante,
sea por los recursos didacticos que fuere, ya sea en la forma directa (lecciones) o

indirectamente (mediante investigacion). “El fin de ensefiar tedrica es dotar a los
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estudiantes de un sistema conocimiento en particular, el fin de ensefiar practica es
preparar a los estudiantes para su relacién inmediata con determinado proceso de
trabajo a través de habitos” (Gibson, 1979, pag. 343).

“Es el proceso de transmision de una serie de conocimientos, técnicas, normas, y/o
habilidades, basado en diversos métodos, realizado a través de una serie de

instituciones, con el apoyo de una serie de materiales” (Bravo, 2010).
2.2.6.1. ESTRATEGIA DE ENSENANZA

“Son procedimientos que el docente utiliza en forma reflexiva y flexible para promover

en logro de aprendizaje en los estudiantes” (Barriga, 2012).

“Se refieren a las estrategias utilizadas por el profesor para mediar, facilitar, promover,

organizar aprendizajes, esto es, en el proceso de ensefianza” (Campos, 2006).

2.2.6.2. ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA LA ENSENANZA DE
MATEMATICA.

“Las estrategias metodoldgicas utilizada en la ensefianza juega un rol primordial en el
proceso de construccion de los conocimientos que mejoren el pensamiento matematico,
y més ain que promueven el interés de aprendizaje. La matemética ante todo es una
actividad mental que exige la utilizacion de competencias cognitivas y estrategias
metodoldgicas, complejas que necesitan ser desarrolladas en forma eficiente y eficaz
por parte de los docentes de dicha disciplina. Es asi, como el hacer y el pensar en

matematica representa un verdadero desafio para los estudiantes” (Suérez, 2014).

2.2.6.3. LA UTILIZACION DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN
MATEMATICA

La utilizacion de estrategias metodoldgicas en matematicas admite una mejor
metodologia, considerada como formas de responder a una determinada situacion dentro
de una estructura conceptual. “El conocimiento matematico es dindmico, hablar de
estrategias implica ser creativo para elegir entre varias vias la mas adecuada para

responder a una situacién” (Mora, 2009).
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2.2.6.4. LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

“Las estrategias de aprendizaje, son el conjunto de actividades, técnicas y medios que
se planifican de acuerdo con las necesidades de los estudiantes, los objetivos que
persiguen y la naturaleza de las éreas, todo esto con la finalidad de hacer més efectivo
el proceso de aprendizaje” (Brandt, 1998).

Para explicar la diferencia entre técnicas y estrategias se podria usar un ejemplo. No
tiene sentido un equipo de futbol, de primeras figuras (técnicas). Jugando al fatbol sin
orden ni concierto, sin un entrenador de categoria que los coordine (estrategias). Y éste
poco podria hacer si los jugadores con los que cuenta apenas pueden dar algo de si. La
técnica, sin la estrategia muere en si misma, pero es practicamente imposible
desarrollar cualquier estrategia sino hay calidad minima en los jugadores (dominio de la
técnica). Los futbolistas realizan la tarea, pero el entrenador la disefia, la evalta y la

aplica a cada situacion, determinando la tactica que en cada momento proceda.

“Por tanto, se puede definir estrategia de aprendizaje, como: Proceso mediante el cual
el estudiante elige, coordina y emplea los procedimientos para conseguir un fin

relacionado con el aprendizaje” (Brandt, 1998).
2.2.6.5. TIPOS DE ESTRATEGIAS
2.2.6.5.1. ESTRATEGIAS DE ENSAYO

Son aquellas que implica la repeticion activa de los contenidos (diciendo, escribiendo),
centrarse en partes claves de él. Por ejemplo, repetir términos en voz alta, reglas
nemotécnicas, copiar el material objeto de aprendizaje, tomar notas literales, el

subrayado.
2.2.6.5.2. ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION

Agrupan la informacion para que sea mas facil recordarla. Implican imponer estructura
al contenido de aprendizaje, dividiendo en partes e identificando relaciones y
categorias. Incluyen ejemplos como: Resumir un texto, esquema, subrayado, cuadro

sindptico, red semantica, mapa conceptual, arbol ordenado.
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2.2.6.5.3. ESTRATEGIAS DE CONTROL DE LA COMPRENSION

Estas son las estrategias que implican permanecer consciente de lo que se esta tratando
de lograr, seguir la pista de las estrategias que se usan y del éxito logrado con ellas y
adaptar la conducta en concordancia. Estas estrategias pueden ser, la planificacion, la

regulacion y la evaluacion.
2.2.6.5.4. ESTRATEGIAS DE PLANIFICACION

Son aquellas a traves las cuales los estudiantes dirigen e intervienen sus conductas.
Realizan las actividades como: Establecer el objetivo, seleccionar los conocimientos

previos, programar un calendario de ejecucion, seleccionar la estrategia a seguir.
2.2.6.5.5. ESTRATEGIAS DE DIRECCION Y SUPERVISION

Se utilizan durante la ejecucién de la tarea. Indican la capacidad que el estudiante tiene
para seguir el plan trazado y comprobar su eficacia. Se realizan actividades como:

Formularles preguntas, seguir el plan, ajustar el tiempo y el esfuerzo por la tarea.
2.2.6.5.6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Son las encargadas de verificar el proceso de aprendizaje. Se llevan a cabo durante y al
final del proceso. Se realizan actividades como: Revisar los pasos, valorar si se han
conseguido, evaluar la calidad de los resultados, decidir cudndo concluir el proceso.

2.2.6.5.7. ESTRATEGIAS DE APOYO

Estas estrategias, no se dirigen directamente al aprendizaje de los contenidos. La mision
fundamental de estas estrategias es mejorar la eficacia del aprendizaje mejorando las
condiciones en las que se produce. Incluyen: Establecer y mantener la motivacion,
enfocar la atencion, mantener la concentracion, manejar la ansiedad, manejar el tiempo

de manera efectiva (Sanchez, 2010).
2.2.6.6. ELECCION DE ESTRATEGIAS EN ENSENANZA-APRENDIZAJE

e Los contenidos de aprendizaje tipo y cantidad, la estrategia utilizada puede variar en

funcién de lo que se tiene que aprender, datos, hechos, conceptos, asi como la
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cantidad de informacién que se aprende. Ejemplo un estudiante solo debe aprender
la primera columna de los elementos quimicos de la tabla periddica, puede, elegir
alguna estrategia de ensayo: repetir tantas veces como sea preciso el nombre de los
elementos, o utilizar alguna regla mnemotécnica.

e Los conocimientos primordiales que obtenga sobre el contenido de aprendizaje
ejemplo, si el estudiante quiere mencionar, los distintos tipos de aviones que existen
y clasificarlos, es necesario tener unos conocimientos mas amplios que saber el
nombre.

e Las condiciones de aprendizaje tiempo disponible, la motivacion, las ganas de
estudiar. En general puede decirse que a menos tiempo y mas motivacion extrinseca
para el aprendizaje més fécil es usar estrategias que favorecen el recordar
literalmente la informacion (como el ensayo).

e El tipo de evaluacién al que va a ser sometido, en la mayoria de los aprendizajes
educativos la finalidad esencial es superar los exdmenes; por tanto, serd Gtil saber el
tipo de examen al que se va a enfrentar. No es lo mismo, aprender el sistema
peridédico quimico para aplicarlo a la solucion de problemas quimicos que

aprenderlo para recordar la estructura atomica de cada elemento (Verduzco, 2014).

2.2.6.7. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Estrategia: Proviene del griego XTPATHI'TKHX Stratos: ejército. Estrategias son

conjuntos de acciones que se llevan a cabo para lograr un determinado fin.

Metodologia: proviene del griego meta: mas alla, odos: camino y logos: estudio. Hace

referencia al conjunto de procedimientos basados en principios l6gicos.

“Estrategias metodoldgicas son unas series de pasos que determina el docente para que
los estudiantes consigan apropiarse el conocimiento. Pueden ser distintos momentos
que aparecen en la clase, por ejemplo, la reflexién, la apreciacién, el dialogo, la

investigacion, trabajo en grupo, trabajo individual” (Fernandez, 2010).
2.2.7. IMPORTANCIA DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE MATEMATICA

La sociedad del tercer milenio en la cual vivimos, es de cambios acelerados en el campo

de la ciencia y tecnologia: los conocimientos, las herramientas y las maneras de hacer y
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comunicar, la matematica evolucionan constantemente; por esta razon, tanto el
aprendizaje como la ensefianza de la matematica deben estar enfocados en el desarrollo
de las destrezas necesarias para que el estudiantado sea capaz de resolver problemas

cotidianos, a la vez que se fortalece el pensamiento l6gico y creativo (Scheker, 2002).

Saber matematica es necesario para poder interactuar con fluidez y eficacia en un
mundo “matematizado”, la mayoria de las actividades cotidianas requieren de
decisiones basadas en esta ciencia, como por ejemplo, escoger la mejor opcion de
compra de un producto, entender los graficos de los periddicos, decidir sobre las
mejores opciones de inversion, al igual que interpretar el entorno. La necesidad del
conocimiento matematico crece dia a dia al igual que su aplicacion en las mas variadas
profesiones y las destrezas mas demandadas en los lugares de trabajo, las personas que
entienden y que pueden “hacer” Matematica, tienen mayores oportunidades y opciones

para decidir sobre su futuro.

“El aprender matematica y el saber transferir estos conocimientos a los diferentes
ambitos de la vida del estudiantado, y més tarde de los profesionales, ademas de aportar
resultados positivos en el plano personal, genera cambios importantes en la sociedad.
Siendo la educacion el motor del desarrollo de un pais, dentro de ésta, el aprendizaje de
la matematica es uno de los pilares mas importantes ya que ademas de enfocarse en lo
cognitivo, desarrolla destrezas importantes que se aplican dia a dia en todos los
entornos, tales como el razonamiento, el pensamiento l6gico, el pensamiento critico y la

resolucion de problemas” (Santacruz, 2010).

2.2.7.1. EL OBJETIVO AL ENSENAR MATEMATICAS

Es ayudar a que todos los estudiantes desarrollen capacidades, los estudiantes deben
desarrollar la comprension de conceptos y procedimientos matematicos. Deben estar en
capacidad de ver y creer que las matematicas hacen sentido y que son Utiles para ellos,
reconocer que la habilidad matematica es parte normal de habilidad mental de toda
(Monereo, 2007).
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2.2.7.2. ENSENAR CAPACIDAD MATEMATICA

Requiere experiencias que estimulen la curiosidad de los estudiantes y construyan
confianza de la investigacion, la solucion de problema y la comunicacion, se debe
alentar a los estudiantes a formular y resolver problemas relacionados con su entorno

para que puedan ver las estructuras matematicas en cada aspectos de sus vidas.

2.2.7.3. EXPERIENCIAS Y MATERIALES CONCRETOS

Ofrecen las bases para entender conceptos y construir significados. Los estudiantes
deben tratar de crear su propia forma de interpretar una idea; relacionarla con su propia
experiencia de vida, ver cdmo encaja con lo que ello ya sabe y piensan de otras ideas

relacionadas.

“Las ideas matematicas es mucho mas importante que el nimero de habilidades que
puedan adquirir, los maestros que ayudan a los nifios a desarrollar sus capacidades
matematicas y que realicen actividades que promueven la participacion activa de sus
estudiantes en aplicar matematicas en situaciones reales. Esos maestros regularmente

utilizan la manipulacion de materiales concreto” (Monereo, 2007).
2.2.8. LAREFORMA EDUCATIVA ECUATORIANA

La Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Bésica se
realizd6 a partir de la evaluacion del curriculo de 1996, de la acumulacién de
experiencias de aula logradas en su aplicacion, del estudio de modelos curriculares de
otros paises, sobre todo, del criterio de especialistas y docentes ecuatorianos de la
Educacion General Basica en las areas de Lengua y Literatura, Matematica, Estudios
Sociales y Ciencias Naturales. Este documento constituye un referente curricular
flexible que establece aprendizajes comunes minimos y que puede adaptarse de acuerdo

al contexto y a las necesidades del medio escolar. Sus objetivos son los siguientes:

e Actualizar el curriculo de 1996 en sus proyecciones social, cientifica y pedagdgica.

e Especificar, hasta un nivel meso-curricular, las habilidades y conocimientos que los
estudiantes deberan aprender, por area y por afio.

e Ofrecer orientaciones metodoldgicas viables para la ensefianza y el aprendizaje, a

fin de contribuir al desempefio profesional docente.
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e Formular indicadores esenciales de evaluacion que permitan comprobar los
aprendizajes estudiantiles asi como el cumplimiento de los objetivos planteados por
area y por afo.

e Promover, desde la proyeccion curricular, un proceso educativo inclusivo, fortalecer
la formacidn de una ciudadania para el Buen Vivir, en el contexto de una sociedad

intercultural y plurinacional.

2.2.8.1. BASES PEDAGOGICAS DEL DISENO CURRICULAR

“El nuevo documento curricular de la Educacion General Basica se sustenta en diversas
concepciones tedricas y metodoldgicas del quehacer educativo; en especial, se han
considerado algunos de los principios de la Pedagogia Critica, que ubica al estudiantado

como protagonista principal del aprendizaje” (Mena, 2010).

2.2.8.2. PROCESO EPISTEMOLOGICO: UN PENSAMIENTO Y MODO DE
ACTUAR LOGICO CRITICO Y CREATIVO

El proceso de construccion del conocimiento en el disefio curricular se orienta al
desarrollo de un pensamiento l6gico, critico y creativo, a través del cumplimiento de los
objetivos educativos que se evidencian en el planteamiento de habilidades y
conocimientos. EIl curriculo propone la ejecucion de actividades extraidas de situaciones
y problemas de la vida y el empleo de métodos participativos de aprendizaje, para
ayudar al estudiante a alcanzar los logros de desempefio que propone el perfil de salida

de la Educacién General Basica. Esto implica ser capaz de:

e Observar, analizar, comparar, ordenar, entramar y graficar las ideas esenciales y
secundarias interrelacionadas, buscando aspectos comunes, relaciones logicas y
generalizaciones de las ideas.

o Reflexionar, valorar, criticar y argumentar acerca de conceptos, hechos y procesos
de estudio.

e Indagar y producir soluciones novedosas y diversas a los problemas, desde los

diferentes niveles de pensamiento (Ponce, 2010).
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2.2.8.3. EL DESARROLLO DE DESTREZAS CON CRITERIOS DE
DESEMPENO

La destreza es la expresion del “saber hacer” en los estudiantes, que caracteriza el
dominio de la accion. En este documento curricular se ha afiadido los “criterios de
desempeio” para orientar y precisar el nivel de complejidad en el que se debe realizar la
accion, segun condicionantes de rigor cientifico-cultural, espaciales, temporales, de
motricidad, entre otros. Las destrezas con criterios de desempefio constituyen el
referente principal para que los docentes elaboren la planificacion micro curricular de
sus clases y las tareas de aprendizaje. Sobre la base de su desarrollo y de su
sistematizacion, se aplicaran de forma progresiva y secuenciada los conocimientos

conceptuales e ideas tedricas, con diversos niveles de integracion y complejidad.

2.2.8.4. COMPONENTES CURRICULARES DE EDUCACION GENERAL
BASICA

2.2.8.4.1. PERFIL DE SALIDA

Es la expresion de desempefio que debe demostrar un estudiante al finalizar un ciclo de

estudio, es decir la permanencia de lo aprendido.

2.2.8.4.2. OBJETIVOS DEL AREA

El desempefio integral que debe alcanzar el estudiante en un éarea de estudio: el saber
hacer, es decir la conciencias de la utilizacion de lo aprendido en relacién con la vida

social y personal.

2.2.8.4.3. OBJETIVO DEL ANO

Las aspiraciones a lograr en el proceso educativo dentro de cada area de estudio

2.2.8.4.4. MAPA DE CONOCIMIENTO

Es la distribucion de las destrezas y conocimiento que el estudiante debe saber en cada

ano de estudio.
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2.2.8.4.5. EJE DE APRENDIZAJE DEL AREA

Corresponde a las macro-destreza que se desarrollan en el are: escuchar, hablar, leer y

escribir.

2.2.8.4.6. BLOQUE CURRICULARES

Son componentes de proyeccion curricular que articula e integra el conjunto de destreza

y conocimiento alrededor de un tema central de la ciencia que se desarrolla.

2.2.8.4.7. DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

Son criterios que norman que debe saber hacer el estudiante con el conocimiento teérico

y en qué grado de profundidad.

2.2.8.4.8. INDICADORES ESENCIALES DE EVALUACION

Se articulan a partir de los objetivo del afio son evidencias concretas de los resultados

del aprendizaje que precisan el desempefio esencial que debe demostrar el estudiante.

2.2.8.4.9. EJES TRANSVERSALES

Son grandes temas integradores que deben ser desarrolladas a través de todas las
asignaturas: permiten el analisis de las actitudes, la practica de valores y en general, dan

a la educacion un caracter formativo e integrador.

2.2.8.4.10. EVALUACION CON CRITERIO DE DESEMPENO

Es un proceso continuo inherente a la tarea educativa, que permite el maestro darse
cuenta de los logros y errores en el proceso de aprendizaje, tanto del maestro como del
estudiante y tomar los correctivos a tiempo (Ponce, 2010).

2.2.9. LOS ESTANDARES DE CALIDAD EDUCATIVA

Los estandares de aprendizaje son descripciones de los logros que deberian alcanzar los
estudiantes ecuatorianos, y se refieren a los conocimientos, habilidades y actitudes que

deberian adquirir como consecuencia del proceso de aprendizaje. En tal sentido, son
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orientaciones de carécter publico que sefialan las metas educativas para conseguir una
educacion de calidad (SIEME, 2010).

“Por otro lado, cuando los estandares se aplican a profesionales de la educacion, son
descripciones de lo que estos deberian hacer para asegurar que los estudiantes alcancen
los aprendizajes deseados. Finalmente, cuando los estdndares se aplican a los
establecimientos educativos, se refieren a los procesos de gestion y practicas
institucionales que contribuyen a que todos los estudiantes logren los resultados de

aprendizaje deseados” (Velasquez, 2011).
2.2.9.1. TIPO DE ESTANDARES

El Ministerio de Educacion se encuentra disefiando tres tipos de estandares: estandares
de aprendizaje, estandares de desempefio profesional y estandares de gestion escolar,

con el objetivo de asegurar que los estudiantes logren los aprendizajes deseados.
2.2.9.1.1. ESTANDARES DE APRENDIZAJE

¢Cuales son los conocimientos, habilidades y actitudes que debe tener un estudiante?
Estos estandares son descripciones de la formacion que los estudiantes deben alcanzar a

lo largo de la trayectoria escolar: desde la Educacién Inicial hasta el Bachillerato.

2.2.9.1.2. ESTANDARES DE DESEMPENO PROFESIONAL

¢Cudles son los conocimientos, habilidades y actitudes que deben poseer los
profesionales de la educacion para asegurar que los estudiantes alcancen los
aprendizajes deseados? Actualmente se estan desarrollando dos tipos de estandares
generales de desempefio profesional: de docentes y de directivos, a futuro se formularan
estandares para otros tipos de profesionales del sistema educativo, tales como mentores,
supervisores-asesores 'y supervisores-auditores. Los estandares de desempefio
profesional son descripciones de lo que debe hacer un profesional educativo
competente; es decir, de las practicas que tienen una mayor correlacion positiva con la

formacion que se desea que los estudiantes alcancen.
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2.2.9.1.3. ESTANDARES DE GESTION ESCOLAR

¢Cuales son los procesos y las préacticas institucionales que favorecen a que los
estudiantes alcancen la formacion deseada? Los estdndares de gestion escolar hacen
referencia a procesos de gestion y a practicas institucionales que contribuyen a la
formacion deseada de los estudiantes. Ademas, favorecen que los actores de la escuela
se desarrollen profesionalmente y que la institucion se aproxime a su funcionamiento

ideal.

2292 ;PARA QUE SIRVEN LOS ESTANDARES DE CALIDAD
EDUCATIVA?

El principal proposito de los estandares es orientar, apoyar y monitorear la accion de los
actores del sistema educativo hacia su mejora continua. Adicionalmente, ofrecen
insumos para la toma de decisiones de politicas pablicas la calidad del sistema

educativo. Uso més especifico de los estandares de calidad educativa es:

e Proveer informacion a las familias y a otros miembros de la sociedad civil para que

puedan exigir una educacion de calidad.

2.2.9.2.1. PROVEER INFORMACION A LOS ACTORES DEL SISTEMA
EDUCATIVO PARA QUE ESTOS PUEDAN

e Determinar ¢qué es lo mas importante que deben aprender los estudiantes? ¢cémo
debe ser un buen docente? y un buen directivo y ¢;cémo debe ser una buena
institucion educativa?

e Realizar procesos de autoevaluacion.

e Disefiar y ejecutar estrategias de mejoramiento fundamentados en los resultados de

la evaluacion y la autoevaluacion.

2.2.9.2.2. PROVEER INFORMACION A LAS AUTORIDADES EDUCATIVAS
PARA QUE ESTAS PUEDAN

e Disefiar e implementar sistemas de evaluacién de los diversos actores e instituciones

del sistema educativo;
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Ofrecer apoyo Yy asesoria a los actores e instituciones del sistema educativo, basados
en los resultados de la evaluacion;

Crear sistemas de certificacion educativa para profesionales e instituciones;

Realizar ajustes periodicos a libros de texto, guias pedagoOgicas y materiales
didacticos;

Mejorar las politicas y procesos relacionados con los profesionales de la educacion,
tales como el concurso de méritos y oposicion para el ingreso al magisterio, la
formacion inicial de docentes y el desarrollo profesional educativo, y el apoyo en el
aula a traves de materiales concretos.

Informar a la sociedad sobre el desempefio de los actores y la calidad de procesos

del sistema educativo.

2.2.9.3. (POR QUE NECESITAMOS ESTANDARES EN ECUADOR?

Existe evidencia a nivel mundial que sugiere que los paises que cuentan con estandares

tienden a mejorar la calidad de sus sistemas educativos. Hasta ahora nuestro pais no ha

tenido definiciones explicitas y difundidas acerca de qué es una educacion de calidad y

como lograrla. Solo cuando tengamos estandares, contaremos con descripciones claras

de lo que queremos lograr, y podremos trabajar colectivamente en el mejoramiento del

sistema educativo.

2.2.9.4. ESTANDARES DE APRENDIZAJE PARA MATEMATICA

Los estandares de aprendizaje del area de matematica progresan en cinco niveles y en

relacién con los siguientes dominios del conocimiento:

Relaciones y funciones

Ndmeros y operaciones

Analisis de las formas geométricas
Medicion

Estadistica y probabilidad
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2.2.9.5. LA RELACION ENTRE LOS ESTANDARES DE APRENDIZAJE Y EL
CURRICULO NACIONAL

Los estandares de aprendizaje describen los logros de aprendizaje esenciales esperados
al final de cada uno de los cinco niveles establecidos. En cambio, el curriculo nacional
contiene una descripcion detallada de los logros de aprendizaje esperados al final de
cada afio lectivo. Los estandares de aprendizaje estan estrechamente relacionados con el
curriculo nacional porque respetan la division de areas del aprendizaje por asignaturas
definidas dentro del curriculo, y porque reproducen los ejes curriculares integradores
expresados en él. En consecuencia, si se aplica el curriculo nacional de manera

adecuada, los estudiantes alcanzaran los estandares de aprendizaje.

2.2.96. ESTANDARES DE CALIDAD PARA LA ENSENANZA DE
MATEMATICA

Los estandares son construcciones (constructos tedricos) de referencia que nos son
utiles para llevar adelante acciones en algin ambito determinado. Estos constructos son
elaborados y acordados entre personas con el conocimiento y la autoridad para hacerlo,
son informaciones sistematizadas y disponibles que nos dan una sensacién de seguridad
en nuestro accionar cotidiano, en el sentido de que tenemos confianza de que lo que

esperamos que vaya a ocurrir, efectivamente ocurrira (Casassus, 2002).

2.2.9.7. ;:COMO SE ELABORARON LOS ESTANDARES DE CONTENIDO Y
DESEMPENO?

Los estandares curriculares requieren de una concepcion de curriculo. Asumimos al
respecto, tal y como lo ilustra el gréafico siguiente, que el curriculo no se restringe a los
planes y programas de estudio, libros de texto y material didactico. El curriculo abarca
la formacidn y actualizacion docente, la organizacién escolar, la evaluacion, las normas
de acreditacion y certificacion y la administracion estatal y supervision de zona. Si, por
ejemplo, los programas de estudio se orientan a una enseflanza y aprendizaje por
competencias, se espera que los maestros se formen o actualicen en ese enfoque
pedagdgico, de igual forma, se espera que el material didactico y los libros de texto se

orienten al desarrollo de competencias.
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2.2.9.8. ESTANDARES DE CONTENIDO DE MATEMATICA

Desde el punto de vista de la formacion integral del estudiante de educacion bésica, las
matematicas juegan un rol importante, en tanto que le permiten desarrollar estrategias
cognitivas de nivel superior, el pensamiento abstracto, y otras destrezas que le facilitan
desenvolverse como ciudadanos criticos, ademas de tener herramientas para enfrentar
diversas situaciones cotidianas, asi como proseguir sus estudios y tener acceso al

método cientifico, especificamente en las ciencias exactas.
2.2.9.9. DESCRIPCION GENERAL DE LAS MATEMATICAS.

Las matematicas, a lo largo de la educacion béasica se orientan, por una parte, a
transmitir a los estudiantes la estructura propia de la disciplina; sus reglas, algoritmos,
teoremas y diferentes ambitos en que se subdivide y diversifica. Y por otra parte, la
aplicacion de tales conocimientos tanto en el terreno académico como en la vida diaria.
Se busca un equilibrio en la formacion para la vida, ya sea laboral o académica. Los
estandares que aqui se proponen exigen que los estudiantes desarrollen habilidades que
les permitan resolver problemas no rutinarios o aplicar las matematicas y modelar

matematicamente situaciones en diversos contextos extra matematicos.

2.2.9.10. DESCRIPCION DE LOS COMPONENTES PRINCIPALES DEL
AREA DE MATEMATICA.

Los estandares en matematicas estan organizados en cuatro areas: NUmeros y
operaciones; Forma, espacio y medida; Variacién y cambio e Informacion y azar. Estas
areas representan las areas de conocimiento del curriculo de las matemaéticas, como son,

la aritmética, el algebra, la geometria, la probabilidad y la estadistica.

En NUmeros y operaciones se espera que los estudiantes adquieran el significado de
los numeros y sus relaciones, sus diferentes representaciones, el razonamiento
proporcional, asi como las operaciones aritméticas y sus propiedades, que le permitan

resolver diferentes situaciones, tanto matematicas como del mundo real.

En Forma, espacio y medida se aborda el conocimiento de las figuras y los cuerpos

geométricos, asi como los movimientos rigidos en el plano, desde una perspectiva que
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permita a los alumnos desarrollar el razonamiento inductivo, a través de la practica de la
argumentacion, la conjetura, la demostracion, la explicacion, la justificacion, la prueba y

el razonamiento.

En Variacion y cambio se revisan situaciones en que se necesita estudiar el cambio
desde el punto de vista matematico, asi como las relaciones funcionales y la
dependencia entre variables. Las relaciones matematicas pueden adoptar una serie de
representaciones diferentes, incluyendo las simbolicas, las algebraicas, las gréaficas, las
tabulares y las geométricas. Dado que las distintas representaciones pueden servir a
diferentes propositos y tener diferentes propiedades, la traduccion de las

representaciones reviste una importancia clave a la hora de abordar situaciones y tareas.

En Informacion y azar se pretende que los estudiantes tengan herramientas que le
permitan resolver situaciones que necesitan del manejo de informacién cualitativa y
cuantitativa, asi como de aquellas en las que el azar esta presente, y también una vision
critica del manejo de la informacion que se hace en los diferentes medios de
comunicacion (SIEME, 2010) .

2.2.10. LA EVALUACION EN EL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE.

La evaluacién es una forma de investigacion social aplicada, sistematica, planificada y
dirigida, encaminada a identificar, obtener y proporcionar de manera valida y fiable,
datos e informacidn suficiente y relevante en que apoyar un juicio acerca del mérito y el
valor de los diferentes componentes de un programa (tanto en la fase de diagndstico,
programacion o ejecucion), o de un conjunto de actividad especifica que se realiza con
el proposito de producir efectos y resultados concretos, comprobando la extension y el
grado en que dichos logros se han dado, de forma tal, que sirva de base o guia para una
toma de decisiones racional e inteligente entre cursos de accion, o para solucionar
problemas y promover el conocimiento y la comprension de los factores asociados al

éxito o al fracaso de sus resultados (Ramirez, 2010).
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2.2.10.1. FUNCIONES DE LA EVALUACION

e Vigilar el logro de los objetivos instrucciones por parte de los estudiantes, a fin de
determinar que instruccion correctiva o suplementaria se necesita.

e Localizar defectos en los materiales de la leccion y determinar las razones de esos
defectos (Morales, 2011).

2.2.10.2. TIPOS DE EVALUACION EN EL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE.

2.2.10.3. POR SU NIVEL
2.2.10.3.1. OBJETIVAS O FORMALES

La evaluacion formal busca emitir un juicio a cerca de terminados elementos del
sistema educativo siguiendo un procedimiento ya definido y utilizando instrumentos de
medicion confiables. Es recomendable utilizar la evaluacion formal cuando existen
probabilidades de que los estudiantes ya posean los conocimientos y habilidades que se
les van a ensefiar y cuando se quiere realizar una evaluacion lo mas objetiva y confiable

posible. Para realizar una evaluacion formal se desarrolla las siguientes actividades:

e Revisar los objetivos especificos que se van a evaluar.

e Disefar los instrumentos de medicién apropiados para el objetivo planteado.
e Recabar datos con los instrumentos disefiados

e Comparar e Interpretar los datos

e Emitir el juicio respectivo.
2.2.10.3.2. NO OBJETIVAS O INFORMALES

Existen situaciones en las que el procedimiento de evaluacion formal no es necesario ni
aconsejable. Cuando son pocas las probabilidades de que el estudiante posea los
conocimientos y habilidades que se le ensefiaran es recomendable utilizar la evaluacion
Informal. La evaluacion informal es aquella en la que se emite un juicio sin que
necesariamente se haya recabado la informacion a través de instrumentos de medicion
confiable y sin seguir un procedimiento determinado. Procesos que se realizan en

evaluacion informal;
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e Revision de los objetivos
e Recabar informacion
e Comparar e interpretar la informacion

e Emitir el juicio
2.2.10.4. POR SUS FINES
2.2.10.4.1. EVALUACION DIAGNOSTICO O INICIAL

Es la determinacién de la presencia o ausencia en un estudiante de capacidades,
habilidades motrices o conocimientos. En ella se recibe también informacién sobre la
motivacion del estudiante, sus intereses, etc. Es la determinacion del nivel previo de
capacidades que el estudiante tiene que poseer para iniciar un proceso de aprendizaje y
la clasificacion de los estudiantes por medio de caracteristicas que estan relacionadas
con formas de aprendizaje. Mediante la evaluacion se determinan las causas
fundamentales de las dificultades en el aprendizaje. La evaluacion diagnostico se realiza
al principio de una etapa de aprendizaje, o cuando hay dudas, durante el proceso de que

un estudiante tiene cualquier tipo de dificultad.
2.2.10.4.2. EVALUACION FORMATIVA O DE PROCESOS

Es la realimentacion del estudiante y del profesor sobre el progreso de aprendizaje y la
identificacion de los problemas mas comunes de aprendizaje para solucionarlos
mediante actividades y organizar la recuperacion. Se realiza durante todo el proceso de

aprendizaje.
2.2.10.4.3. EVALUACION SUMATIVA O FINAL

Es la que certifica que una etapa determinada del proceso, pequefia o grande, la que se
realiza cuando se deben tomar decisiones en caso de competencia entre varias personas
(Morales, 2011).
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2.3. DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Aprendizaje.- Es un proceso continuo que se da a lo largo de la vida, que guarda
estrecha relacion con la manera cémo un individuo se apropia de la cultura y el

conocimiento de una sociedad (Pérez, 1995).

Cognicion.- Etimoldgicamente proviene del latin cognitivo, significa aproximadamente
razonar, e implica el conocimiento alcanzado mediante el ejercicio de las facultades
mentales, lo cual nos lleva a deducir la existencia de un tipo de habilidad a la cual

denominamos como facultad o capacidad mental (Gutierrez, 2013).

Cognoscitiva.- Es un proceso a través del cual el sujeto capta los aspectos de la
realidad, a través de los drganos sensoriales con el propdsito de comprender la realidad
(Herrera, 2014).

Conducta.- Es el conjunto de actos, comportamientos, exteriores de un ser humano y
que por esta caracteristica exterior resultan visibles y plausibles de ser observado por
otros. Por ejemplo Caminar, hablar, manejar, correr, gesticular, limpiar, relacionarse
con los demas, se denomina conducta evidente por ser externamente observables
(L6pez, Conducta, 2013).

Estrategias de enseflanza.- Son procedimientos que el profesor utiliza en forma
reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los
estudiantes (Barriga, 2012).

Efectividad.- Concepto que involucra la eficiencia y la eficacia, consistente en alcanzar
los resultados programados a través de un uso 6ptimo de los recursos involucrados
(Hunt, 2009).

Epistemologia.- Deriva del griego episteme que significa conocimiento, y es una rama
de la filosofia que se ocupa de todos los elementos que procuran la adquisicion de
conocimiento e investiga los fundamentos, limites, métodos y validez del mismo
(Jaramillo, 2014).

Evaluacion.- Proceso sistematica, disefiada intencional y técnicamente, de recogida de

informacién, que ha de ser valorada mediante la aplicacion de criterios y referencias
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como base para la posterior toma de decisiones de mejora, tanto del personal como del
propio programa (Mora, 2013).

Aprender.- Es adquirir voluntaria o involuntariamente conocimientos que hemos de
acumular, con un objetivo concreto: solucionar problemas de nuestra cotidianidad (PsB,
2013).

Conocimiento.- Es un conjunto de informacion almacenada mediante la experiencia o

el aprendizaje (Rodriguez, 2003).

Destreza.- Es la capacidad que tiene una persona para desarrollar un trabajo especifico
con Optimos resultados, incluyendo aquellas capacidades cognitivas innatas y adquiridas

que constituyen su personalidad.

Ensefianza.- Es una actividad realizada conjuntamente mediante la interaccion de tres

elementos: un docente, varios estudiantes y el objeto de conocimiento (Pérez, 1995).

Habilidades.- Es la aptitud innata, talento, destreza o capacidad que muestra una
persona para llevar a cabo y por supuesto con éxito, determinada actividad, trabajo u
oficio (Cadifio, 2008).

Técnicas.- Es un procedimiento, normas que tiene como objetivo obtener un resultado
determinado, ya sea en el campo de la ciencia, la tecnologia, arte, deporte, de la

educacion o en cualquier otra actividad (Pérez, 2012).
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CAPITULO 11l
3. MARCO METODOLOGICO
3.1. LOS METODOS

En este trabajo de investigacion se aplico los siguientes métodos seleccionados para
alcanzar los objetivos propuestos y ordenar las actividades a cumplir.

Metodo Inductivo: para establecer una ley general, al objetivo de estudio, para lo cual

se aplico la técnica: encuesta, dirigida a los estudiantes y docente.

Método deductivo: para deducir los hechos y determinar el grado de incidencia de
estrategias metodoldgicas en el aprendizaje de matematica.

Método matematico: para el procesamiento y organizaciéon de la informacion que se
obtuvo en las encuestas mediante las tablas de frecuencia y graficos que permitio

visualizar de manera sintética los resultados.

Método Analitico: para analizar los resultados obtenidos a través de las encuestas
aplicadas a los estudiante y el docente, que conjuntamente con el apoyo tedrico se
lograron los objetivos del presente estudio, lo que conllevd a establecer las pertinentes

conclusiones, recomendaciones y propuesta de aplicacion.
3.1.1. DISENO DE INVESTIGACION

La investigacion es no experimental, se realizd utilizando estrategias de forma
cuantitativo porque se recogieron y analizaron datos cuantitativos en estudio, tratando

en lo posible de utilizar correctamente la metodologia.
3.2. TIPO DE INVESTIGACION

El tipo investigacidn que se propuso a utilizar en este trabajo es:
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3.2.1. INVESTIGACION DESCRIPTIVA

Se utilizé para describir y analizar la realidad de todas las caracteristicas inherentes al
problema que se investiga. Ejemplo la problematizacion, estructura del marco teorico,

componentes del proceso metodoldgico.

3.2.2. INVESTIGACION DE CAMPO Y APLICADA

Esta investigacion se realiz6 en el mismo lugar de la ocurrencia de los hechos esto es en
el noveno afio de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”, Canton:
Riobamba, Provincia: Chimborazo, con el objetivo de determinar el grado de incidencia
de las estrategias metodoldgicas en el aprendizaje de matematica y se aplicd porque se
elabor6 una guia pedagodgicas con los métodos actualizados para ensefiar matematica
para los docentes. Segun el tiempo de ocurrencia de los hechos y registro de datos de la
informacion, porque realizé el andlisis de estrategias metodoldgicas, incidencia al uso
de las estrategias metodoldgicas para desarrollar aprendizajes del area de los estudiantes

de noveno ano.

3.3. POBLACION

Para la investigacion se trabajo con los estudiantes de noveno afio de Educacién Basica

paralelo “A”, que consta de 36 estudiantes, 1 docente del area.

3.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

3.4.1. TECNICA

Encuesta.- Es la aplicacion del cuestionario que previamente estuvo disefiado, tratando

de incluir preguntas que nos permitan recolectar la informacion concreta y util.

3.4.2. INSTRUMENTOS

Cuestionario.- Es un documento donde consta un conjunto de interrogantes o preguntas

referentes a un problema a investigar.
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3.5. PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

La informacion recolectada fue sometida a un riguroso proceso de: limpieza, registro,
elaboracion de tablas con las frecuencias, porcentajes y gréaficos con la ayuda de

Microsoft Excel y el correspondiente analisis e interpretacion.
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CAPITULO IV

4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

4.1. ENCUESTA APLICADA A LOS ESTUDIANTES

1.- ¢ Crees que la matematica es importante para ti?

CUADRO N° 1 Laimportancia de la matematica

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Si 28 78%
No 8 22%
TOTAL 36 100%

Fuente: Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de noveno afio de Educacion
Basica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 1 La importancia de la matematica
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Fuente: Cuadro N° 1
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: De la encuesta aplicada el 77.78% de los estudiantes afirman
que si es importante la matematica y 22.22% de los estudiantes afirman que no es
importante. Se determind que la mayoria de los estudiantes considera que la matematica

es importante.
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2.- ¢(Cudl es el grado de satisfaccion con respecto a la forma como el docente

imparte sus clases de matematicas?

CUADRO N° 2 Grado de satisfaccion con las clases de matematica impartida.

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Sobresaliente 18 50,00%
Satisfactorio 14 38,89%

Poco satisfactorio 4 11,11%
No satisfactorio 0 0,00%
TOTAL 36 100%

Fuente: Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de noveno afio de Educacién
Bésica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 2 Grado de satisfaccion con las clases de matematica impartida.
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Fuente: Cuadro N° 2

Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: De la encuesta aplicada, el 50.00% de los estudiantes
encuestado indican que las clases impartidas del profesor es sobresaliente, el 38.89% es
satisfactorio, el 11.11% poco satisfactorio, el 0% no satisfactorio. Se determiné que
existe un alto grado de satisfaccién por parte de los educandos, puesto que la mayoria
considera que las clases impartidas por el docente del area de matematicas son

satisfactorias.
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3.- ¢En las clases el docente expone ejemplos para una mejor comprension del
tema o ejercicio impartido?
CUADRO N° 3 Comprension del tema o ejercicio impartido por el docente.

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 29 80,56%
A veces 7 19,44%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 36 100%

Fuente: Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de noveno afio de Educacion
Basica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 3 Comprension del tema o ejercicio impartido por el docente.
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Fuente: Cuadro N° 3
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: De la encuesta aplicada, el 80.56 % de los estudiantes
manifiestan que el docente si pone ejemplos para una mejor compresion de tema, el
19.44% de los estudiantes indican que a veces los expone y el 0% no lo hace. La
mayoria de los estudiantes, indican que el docente de matematica, si expone ejemplos

para una mejor comprension del ejercicio impartidos.
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4.- La estrategia metodoldgica es la planificacion de proceso y recursos, que
establece el docente para que los estudiantes logren apropiarse del conocimiento.
¢La estrategia metodologica que utiliza tu profesor/a ayuda a participar

activamente en clases?

CUADRO N° 4 Permite participar activamente en clases.

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 29 80,56%
A veces 7 19,44%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 36 100%

Fuente: Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de noveno afio de Educacién
Basica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 4 Permite participar activamente en clases.
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Fuente: Cuadro N° 4
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: De la encuesta aplicada, el 80.56% de los estudiantes
manifiestan que las estrategias metodoldgicas utilizadas siempre les ayuda a participar
activamente en el desarrollo de la clase, 19.44% de los estudiantes indican que las
estrategias metodoldgicas a veces les ayuda a participar en la clase. La mayoria de los
estudiantes, indican que la estrategia metodoldgica utilizada por el docente de

matematica ayuda a participar activamente en clases.
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5.- ¢Las estrategias metodoldgicas puesta en préactica le ha permitido desarrollar

las habilidades y destrezas en el area de matematicas?

CUADRO N° 5 Las estrategias metodoldgicas permite desarrollar las habilidades y

destrezas en matematica.

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 17 47,22%
A veces 17 47,22%
Nunca 2 5,56%
TOTAL 36 100%

Fuente: Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de noveno afio de Educacién
Bésica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca

GRAFICO N° 5 Las estrategias metodoldgicas permite desarrollar las habilidades

y destrezas en matematicas.

50,00%
40,00%
30,00%
20,00%

10,00%

0,00%

Siempre A veces Nunca

Fuente: Cuadro N° 5
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: De la encuesta aplicada, el 47.22% de los estudiantes
manifiestan que Las estrategias metodologicas puesta en practica siempre les permite
desarrollar las habilidades y destrezas, el 47.22% de los estudiantes indican que a
veces les ha permitido desarrollar sus habilidades y el 5.56% nunca ha permitido. Se
determinado que la metodologia que emplea el docente para desarrollar las
habilidades y destrezas es poco efectiva en el area de las matematicas puesto que la

mayoria de los estudiantes no siempre alcanza a desarrollar sus habilidades.
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6.- ¢El maestro/a de matemética relaciona los contenidos de la asignatura con

situaciones de la vida diaria?
CUADRO N 6 Relacion de los contenidos de la asignatura con situaciones de la

vida diaria
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 8 22,22%
A veces 19 52,78%
Nunca 9 25,00%
TOTAL 36 100%

Fuente: Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de noveno afio de Educacion
Basica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 6 Relacion de los contenidos de la asignatura con situaciones de la
vida diaria
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Fuente: Cuadro N° 6
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: De la encuesta aplicada, el 22.22% de los estudiantes indican
que el maestro de matematica siempre relaciona los contenidos de la asignatura con
situaciones de la vida, el 52.78% de los estudiantes manifiestan que el maestro a
veces relaciona los contenidos de la asignatura y el 25.00% de los estudiantes indican
que el maestro de Matematica nunca relaciona. Se determiné que los contenidos de
asignatura no siempre estan relacionados con el entorno puesto que la mayoria de los
estudiantes que no ponen en practica los conocimiento adquirido en la clase lo que
demuestra que los estudiantes a veces o nunca les interesa aplicar sus conocimiento a

situaciones de la vida diaria para dar solucion a los problemas.
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7.- ¢Su profesor/a de la asignatura de matematica utiliza estrategias

metodologicas que hace interesante la clase?

CUADRO N° 7 Utiliza estrategias metodologicas que hace interesante a la clase.

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 15 41,67%
Ocasionalmente 16 44,44%
Nunca 5 13,89%
TOTAL 36 100%

Fuente: Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de noveno afio de Educacion
Bésica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO Ne 7 Utiliza estrategias metodoldgicas que hace interesante a la
clase
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Fuente: Cuadro N° 7
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: De la encuesta aplicada el 41.67% de los estudiantes indican
que el profesor de Matematica siempre utiliza estrategias metodoldgicas que hace
interesante la clase, 44.44% de los estudiantes manifiestan ocasionalmente es
interesante y 13.89% de los estudiantes indican que nunca les gusta la clase de
matematica. Se determinado que las estrategias metodoldgicas utilizadas no es
eficiente para motivar, puesto que la mayoria de los estudiantes no les gusta la clase

de matematica.
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8.- ¢ En qué nivel ubicas tu rendimiento académico en las matematicas?

CUADRO N° 8 Nivel de rendimiento académico en matematicas.

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Sobresaliente 13 36,11%
Poco satisfecho 19 52,78%
No satisfecho 4 11,11%
TOTAL 36 100%

Fuente: Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de noveno afio de Educacién
Bésica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 8 Nivel de rendimiento académico en matematicas
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Fuente: Cuadro N° 8
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: De la encuesta aplicada el 36.11% de los estudiantes

presentan un nivel de rendimiento académico sobresaliente, el 52.78% un nivel de

rendimiento académico poco satisfactorio y 11.11% de los estudiantes manifiestan

que no estan satisfecho. Se determind que el nivel de rendimiento de los estudiantes

no es sobresaliente, lo que lleva a pensar que mayoria de los estudiantes se encuentra

con bajo rendimiento académico.
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9.- ¢ Presentas algunas dificultades en el aprendizaje de las matematicas?

CUADRO N° 9 Dificultad en el aprendizaje de las matematicas.

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 8 22,22%
A veces 20 55,56%
Nunca 8 22,22%
TOTAL 36 100%

Fuente: Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de noveno afio de Educacion

Bésica paralelos “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”

Elaborado por: Domingo Chauca

GRAFICO N° 9 Dificultad en el aprendizaje de las matematicas
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Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: De la encuesta aplicada el
presenta siempre la dificultad en el aprendizaje de las matematicas mientras, el
55.56% de los estudiantes indican que a veces presentan dificultades, y el 22.22%
indican no tienen dificultades. Analizando las respuestas de los estudiantes se

determina que la mayoria de los estudiantes no tienen dificultades para aprender las

matematicas.
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matematica? Escriba.

10.- ¢Qué tipos de estrategias metodolégicas mas utiliza el docente de

CUADRO N° 10 Tipos de estrategias metodologicas mas utiliza.

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Trabajo grupales 4 11,11%
Materiales didacticos 9 25,00%
Motivacion 22 61,11%
Otras 1 3%
TOTAL 36 100%

Fuente: Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de noveno afio de Educacion
Bésica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 10 Tipos de estrategias metodoldgicas mas utiliza.
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Fuente: Cuadro N° 10
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: De la encuesta aplicada, el 11.11% de los estudiantes indican

que el docente de matematicas utiliza como estrategias metodoldgicas, los trabajos

grupales, el 25.00% de los estudiantes indican que les como estrategias, materiales

didacticos, el 61.11% y el 3% otras estrategias. El analisis de las respuestas de los

estudiantes indica que el docente de matematica les motiva para que ponga interes

en la clase.
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4.2. ENCUESTA ESTRUCTURADA Y APLICADA AL DOCENTE

1.- Emita su criterio, ¢considera necesario la aplicacion de estrategias

metodoldgicas para facilitar el proceso de ensefianza—aprendizaje de matemética?

CUADRO N° 11 Las estrategias metodoldgicas facilita el proceso de ensefianza-

aprendizaje de matematica.

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 1 100%
Casi siempre 0 0%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 1 100%

Fuente: Resultado de la encuesta aplicada al docente de matematica de noveno afio de
Educacion Baésica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 11 Las estrategias metodologicas facilita el proceso de ensefianza—
aprendizaje de matematica
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Fuente: Cuadro N° 11
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: El 100% del encuestado manifiesta, que las estrategias
metodoldgicas son necesarias siempre durante el proceso de ensefianza aprendizaje y es

muy bueno.
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2.- ¢Considera que se debe de aplicar adecuadas e innovadas estrategias

metodoldgicas para mejorar el desarrollo del pensamiento ldégico de los

estudiantes?

CUADRO N° 6 Aplicacion de estrategias metodologicas para el desarrollo del

pensamiento logico.

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Si 1 100%
No 0 0%
TOTAL 1 100%

Fuente: Resultado de la encuesta aplicada al docente de mateméatica de noveno afio de
Educacion Bésica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 12 Aplicacion de estrategias metodoldgicas para el desarrollo del

pensamiento logico
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Fuente: Cuadro N° 12
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: Segn la figura 12, El 100% del encuestado manifiesta que se
deben de aplicar adecuadas e innovadas estrategias metodologicas para mejorar el

desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes de matematicas.
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3.- ¢Como considera la planificacion metodoldgica que se aplica en el proceso
ensefianza-aprendizaje comparandola con la realidad de la institucién educativa y

del entorno?

CUADRO N°¢ 7 Planificacion metodoldgica aplicada en el proceso de ensefianza—
aprendizaje

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Esta acorde a las necesidad del estudiante 1 100%
Aln le falta perfeccionar 0 0%
No estoy de acuerdo 0 0%
TOTAL 1 100%

Fuente: Resultado de la encuesta aplicada al docente de mateméatica de noveno afio de
Educacion Baésica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N 13 Planificacion metodoldgica aplicada en el proceso de ensefianza—

aprendizaje.
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Fuente: Cuadro N° 13

Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: El 100 % del encuestado manifiesta, que la planificacion
metodologica que se aplica en el proceso ensefianza aprendizaje esta acorde a la

necesidad de la educacion y del entorno.
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4.- ;Permite que sus estudiantes inventen estrategias que facilite a desarrollar su
propio conocimiento?

CUADRO N° 14 estrategias que facilite a desarrollar su propio conocimiento.

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%
Casi siempre 1 100%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 1 100%

Fuente: Resultado de la encuesta aplicada al docente de matematica de noveno afio de
Educacion Bésica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 14 estrategias que facilite a desarrollar su propio conocimiento.
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Fuente: Cuadro N° 14
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: El 100 % de la encuestada manifiesta que la estrategia
utilizada casi siempre permite a desarrollar su propio conocimiento matematico
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5.- ¢ Al ensefiar matematica, usted piensa que desarrolla la estima y la confianza

de sus estudiantes en si mismo al plantear y solucionar problemas?

CUADRO N° 15 Desarrolla la estima y confianza de sus estudiantes al plantear y

solucionar problemas de matematicas.

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%
Casi siempre 1 100%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 1 100%

Fuente: Resultado de la encuesta aplicada al docente de matemética de noveno afio de
Educacion Basica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 15 Desarrolla la estima y confianza de sus estudiantes al plantear

y solucionar problemas de matematicas.
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Fuente: Cuadro N° 15
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: El 100 % del encuestado manifiesta que casi siempre se
desarrolla la estima y confianza al plantear y resolver los problemas de ejercicios
matematica.
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6.- ¢Ha recibido capacitacion para el manejo de estrategias metodoldgicas para

la ensefianza de Matematica?

CUADRO N° 16 Capacitacion para el manejo de estrategias metodologicas para

la ensefanza de Matematica.

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 1 100%
Casi siempre 0 0%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 1 100%

Fuente: Resultado de la encuesta aplicada al docente de matematica de noveno afio de
Educacion Bésica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 16 Ha recibido capacitacion para el manejo de estrategias

metodolodgicas para la ensefianza de Matematica.
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Fuente: Cuadro N° 16
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: El 100 % del encuestado manifiesta que siempre ha recibido
la capacitacion sobre el manejo de estrategias metodoldgicas para la ensefianza de

Matematica.
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7. ¢ Planifica sus clases de acuerdo a las necesidades de los estudiantes?

CUADRO N° 17 Planifica sus clases de acuerdo a las necesidades de los

estudiantes.

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 1 100%
Ocasionalmente 0 0%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 1 100%

Fuente: Resultado de la encuesta aplicada al docente de matematica de noveno afio de
Educacion Bésica paralelos “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 17 Planifica sus clases de acuerdo a las necesidades de los

estudiantes.
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Fuente: Cuadro N° 17
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: EI 100 % del encuestado manifiesta que siempre planifica
viendo las necesidades de los estudiantes ya que nos ayuda a que los estudiantes

comprendan de la mejor manera y en la actuacion durante la clase.
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8. ¢De los siguientes tipos de aprendizaje cuél desarrolla en sus estudiantes?

CUADRO N° 18 Qué tipo de aprendizaje desarrolla con sus estudiantes.

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Aprendizaje repetitivo 0 0%
Aprendizaje significativo 1 100%
Aprendizaje receptivo 0 0%
Aprendizaje por descubrimiento 0 0%

TOTAL 1 100%

Fuente: Resultado de la encuesta aplicada al docente de mateméatica de noveno afio de
Educacion Basica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 18 Qué tipo de aprendizaje desarrolla con sus estudiantes.
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Fuente: Cuadro N° 18
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: El 100 % del encuestado manifiesta que se desarrolla el
aprendizaje significativo a los estudiantes durante su clase en el proceso de

ensefianza-aprendizaje de matematicas.
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9. ¢Elabora pruebas matematicas que evalien de manera integral el aprendizaje

de los (as) Estudiantes?

CUADRO N° 8 Pruebas matematicas que evalien de manera integral el

aprendizaje de los (as) Estudiantes.

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 1 100%
Ocasionalmente 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 1 100%

Fuente: Resultado de la encuesta aplicada al docente de matematica de noveno afio de
Educacion Basica paralelos “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 19 Pruebas matematicas que evalien de manera integral el

aprendizaje de los (as) Estudiantes.
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Fuente: Cuadro N° 19
Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: El grafico 19 sefiala que el 100 % del encuestado manifiesta
que siempre elabora pruebas matematicas que evalien de manera integral el

aprendizaje de los (as) estudiantes.
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10. ¢ Utiliza Material del medio y la observacion de campo para la ensefianza de

la matematica?

CUADRO N° 20 Material del medio y la observacion de campo para la

ensefianza de la matematica.

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 1 100%
Ocasionalmente 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 1 100%

Fuente: Resultado de la encuesta aplicada al docente de matematica de novena afio de
Educacion Baésica paralelo “A” de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes”
Elaborado por: Domingo Chauca.

GRAFICO N° 20 Material del medio y la observacion de campo para la

ensefianza de la matematica.
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Elaborado por: Domingo Chauca

INTERPRETACION: EI 100 % del encuestado manifiesta que se utiliza material del
medio y la observacion de campo para la ensefianza de la matematica con los

estudiantes.
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CAPITULO V
5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.1. CONCLUSIONES

De acuerdo al resultado de la encuesta se determina, que el docente de noveno afio de
Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes” aplica
los siguientes tipos de estrategias metodologicas en el proceso de ensefianza-

aprendizaje: los trabajos grupales, estrategias motivacionales, videos.

Las estrategias metodoldgicas que se utiliza el docente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje si tiene relacion con el aprendizaje de matematica, por que utiliza los
métodos de acuerdo a la necesidad de los estudiantes, puesto que se aplica el método de
resolucion de problema, método inductivo-deductivo, para que el estudiante afronte
situaciones de la vida cotidiana con la utilizacién de los conocimientos cientificos,
ademas si desarrolla las habilidades, destrezas de acuerdo a como aprende el estudiante

dentro y fuera del aula de clase.

La guia didactica de estrategias metodologica para el docente de noveno afio de
Educacion General Bésica, es una herramienta educativa que permite reforzar los
procesos de ensefianza para que pueda, incrementar el interés de los estudiantes ya que
puedan visualizar la matematica como una herramienta para entender, analizar su
entorno. La guia didactica debe apoyar al docente a decidir qué, cémo, cuando aplicar
las estrategias y con ayuda de qué, ensefiar los contenidos de la materia, a fin de
mejorar el lucro del tiempo disponible y maximizar el aprendizaje y su aplicacion. La
propuesta de investigacion lo he realizado para que sirva como un documento de

consulta para docentes.

69



5.2. RECOMENDACIONES

Se sugiere a los docentes fomenten desde edades tempranas la importancia de aprender
matematica y su relacién con el entorno, aplicando integra y adecuadamente estrategias
metodologicas para noveno afio de Educacion Basica, de acuerdo a las necesidades de
los estudiantes mediante la reflexién basada en el constructivismo (cada estudiante es
capaz de construir su propio conocimiento), a la que debe utilizar herramientas

complementarias de aprendizaje.

Los docentes deben actualizarse en conocimientos tedricos—practicos para utilizar
adecuadamente las estrategias de ensefianza y elaborar su propio material de acuerdo a
las necesidades de los estudiantes, fundamentarse en los objetivos, el perfil de salida y
las destrezas con criterio de desempefio que incorporé la Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular para la Educacion General Basica, que estan incluidos en el
texto que el Ministerio entrega a los estudiantes.

Utilizar la guia de estrategias metodologicas para desarrollar aprendizajes significativos
y sea aceptado, entendido para los estudiantes de noveno afio por que la observacion y
comprension de la naturaleza del mundo que nos rodean es origen de la ciencia por
tanto se debe emplear problemas relacionados con el contexto del estudiante para
mejorar aprendizaje de matematica. Este instrumento hara que los docentes conozcan la
forma de utilizar las estrategias metodoldgicas y los procesos que deben desarrollar para

lograr un mejor aprendizaje de los estudiantes.
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CAPITULO VI
6. MARCO PROPOSITIVO

GUIA DIDACTICA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA LA
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS, PARA LOS
ESTUDIANTES DE NOVENO ANO.

6.1. PRESENTACION

La guia didactica de estrategias metodologicas para la ensefianza-aprendizaje de
matematica, proponiendo al docente hacer uso frecuente de esta guia ya que cuenta un
apoyo académico como: método resolucion de problema, método cientifico, método
cooperativo, método heuristico, método ABP, con el proposito implementar estrategias
metodoldgicas las mismas que permiten hacer mas comprensible e interesante, ademas
de un sistema de destreza y conocimiento, presenta orientaciones metodoldgicas e
indicadores de evaluacion que permiten delimitar el nivel de calidad del aprendizaje de
los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de matematica. Las estrategias
metodoldgicas son instrumentos pedagodgicos de apoyo fundamental que orientan al
docente, el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus estudiantes. Como esta establecido
en la reforma curricular del 2010, presento este instrumento que ayude al docente a
implementar nuevas estrategias metodoldgicas en el aprendizaje de matematicas. Ya
que las estrategias metodologicas son procesos que implican al desarrollo de varios
pasos con el objetivo de mejorar el aprendizaje, en cada uno de ellos los maestros
pueden desarrollar algunos tipos de actividades. En esta guia se presentan estrategias
metodoldgicas que se fundamentan en la consideracion de analizar los contenidos y los
conocimientos de matematica, en la interaccion entre el docente, el estudiante y el
objeto de conocimiento. De esta forma se procura apoyar a los docentes e ir
fortaleciendo materiales de sustento académico para promover un punto de vista

diferente y més positivo hacia los contenidos matematicos.
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6.1.1. JUSTIFICACION

Las estrategias metodoldgicas son series de actividades que determina el docente para
que los estudiantes asimilen los conocimientos, por tal virtud es importante, que el
maestro se convierta en una guia o asesor, que facilite los recursos y aplique estrategias
metodoldgicas adecuadas con el fin de lograr los objetivos planteados, para conseguir el
desarrollo del pensamiento logico matematico en ésta area y en todo proceso de
aprendizaje. Por ello es indispensable, el estudio de estrategias metodologicas de
aprendizaje y métodos pedagogicos a manera de guias didacticas, asi permite al docente
desarrollar actividades de interaccion y utilizacion de estrategias que despierta la
creatividad y motivacion de los estudiantes. Con esta guia didactica pretende el
desarrollo de destrezas que lleven a la formulacion de objetivos y sobre todo, a
desarrollar el aprendizaje significativo de la asignatura de matematicas. La guia
establece utilizar varias estrategias, metodo y técnicas que permitirdn mejorar el
rendimiento e interés en esta asignatura en los estudiantes de noveno afio de Educacion
General Baésica. Por otra parte podran propiciarse diferentes beneficios en los
estudiantes de noveno afio de educacion basica de la Unidad Educativa Universitaria
“Milton Reyes” esta estrategia apoya y afirma los conocimientos adquiridos después de
desarrollar un tema y permite el desarrollo del pensamiento l6gico a los estudiantes para
rendir con éxito las pruebas, inducir en los estudiantes el razonamiento critico y las
habilidades para construir y aplicar conceptos, contextualizar diferentes temas de la
matematica con el propdsito de preparar para resolver el problema de la vida, motivarlos

al maximo para que adquieran los conceptos relacionados con un tema de matematica.

6.1.2. FACTIBILIDAD DEL PROYECTO

Esta propuesta es viable porque la Unidad Educativa Universitaria “Milton Reyes” es
una institucion interesada y preocupada por insertar nuevos conocimientos y estrategias

que ayuden a mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje en el area de matematica.
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6.2. OBJETIVOS
6.2.1. OBJETIVO GENERAL

Elaborar una guia didactica, sobre estrategias metodoldgicas que ayuden a mejorar el

proceso de ensefianza—aprendizaje de los estudiantes en matematica.
6.2.2. OBJETIVO ESPECIFICO

e Conocer las estrategias metodoldgicas que permita a los educandos un mejor
desarrollo del aprendizaje de matematica.

e Aplicar las nuevas estrategias metodoldgicas que permita que los estudiantes tengan
un mejor desarrollo en el aprendizaje de matematica.

e Proponer a la institucion educativa, a través de los resultados obtenidos, la

utilizacion de estrategias metodologicas.

6.3. METAS

Elaborar el 100% la guia didactica de estrategias metodoldgicas durante el mes de
Enero del 2015 con el propdsito de lograr la finalizacién de propuesta de tesis con etas
guia pretende implementar la utilizacién de estrategias metodoldgicas por parte del
docente, buscar la manera de motivar al docente para que este, dé su maximo esfuerzo
en la tarea de educar, incentivandole a perfeccionarse y que de esta forma pueda aplicar
nuevos métodos y técnicas porque a traves de ellas los estudiantes desarrollan el
razonamiento lo6gico—creativo. Por consiguiente que los estudiantes tengan un
rendimiento académico en matematica. Es necesario que los docentes apliquen
estrategias metodoldgicas de acuerdo a la realidad y necesidad de los estudiantes.
También es importante que los estudiantes se construyan su propio conocimiento a base
de nuevos métodos, técnicas que ayuden a construir el aprendizaje. La propuesta de este
trabajo es de gran importancia porque a través de esta guia va a permitir a los profesores
efectuar de una manera correcta las estrategias metodoldgicas en el proceso diario de

ensefianza-aprendizaje.
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6.4. FUNDAMENTACION CIENTIFICAS
6.4.1. ¢QUE ES UNA GUIA DIDACTICA?

Una guia didactica se define como el instrumento digital o impreso con orientacion
didactica para el docente, que incluye toda la informacion necesaria para el correcto uso
y manejo provechoso de los elementos y actividades que conforman la asignatura,
incluyendo las actividades de aprendizaje y de estudio independiente de los contenidos
de un curso. “La guia didactica es un elemento educativo que admite el reforzar los
conocimientos para generar aprendizajes significativos. La guia didéactica debe apoyar al
docente a decidir qué, cdmo, cuando y con ayuda de qué, ensefiar los contenidos de la
materia, a fin de mejorar el aprovechamiento del tiempo disponible y maximizar el

aprendizaje y su aplicacién” (Garcia, 2009).
6.4.2. CARACTERISTICAS DE LA GUIA DIDACTICA

e Ofrece informacion acerca del contenido y su relacion con el programa de estudio
de la asignatura para el cual fue elaborada.

e Presenta orientaciones en relacion con la metodologia y enfoque de la asignatura.

e Presenta instrucciones acerca de como construir y desarrollar el conocimiento
(saber), las habilidades (saber hacer), las actitudes (saber ser) y aptitudes (saber
convivir) en los estudiantes (Garcia, 2009).

6.4.3. FUNCION DE GUIA DIDACTICA

La Guia Didéactica cumple varias funciones, estos son los ambitos en los que se podria

agrupar las diferentes funciones (Marin, 1999).
6.4.3.1. FUNCION MOTIVADORA

Despierta el interés por la asignatura y mantiene la atencion durante el proceso de

ensefianza—aprendizaje.
6.4.3.2. FUNCION DE ORIENTACION

e Fomenta la capacidad de organizacion y estudio sistematico

e Promueve la interaccion con los materiales y compafieros
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e Ofrece sugerencias oportunas para posibilitar el proceso de aprendizaje

6.4.3.3. FUNCION DE EVALUACION

e Activa los conocimientos previos relevantes, a través de pruebas de diagndstico
e Propone egjercicios recomendados como evaluacién continua y de esfuerzo

e Presenta ejercicios de autocomprobacion del aprendizaje, para que controle sus
progresos, descubra posibles vacios y se motive a superarlos mediante el estudio
Realimenta constantemente al estudiantes, a fin de incitar una reflexion sobre su
propio aprendizaje

6.4.3.4. FUNCION DE AUTOEVALUACION

e Establece las actividades integradas de aprendizaje en que el estudiante hace
evidente su aprendizaje.

e Usualmente consiste en una autoevaluacion mediante un conjunto de preguntas y
respuestas disefiadas para este fin. Esta es una tarea que provoca una reflexién por

parte del estudiante sobre su propio aprendizaje.
6.5. COMPONENTES CURRICULARES DE EDUCACION GENERAL BASICA
6.5.1. PERFIL DE SALIDA

Es la expresion de desempefio que debe demostrar un estudiante al finalizar un ciclo de

estudio, es decir la permanencia de lo aprendido.
6.5.2. OBJETIVOS DEL AREA

El desempefio integral que debe alcanzar el estudiante en un éarea de estudio: el saber
hacer, es decir la conciencias de la utilizacion de lo aprendido en relacion con la vida

social y personal.
6.5.3. OBJETIVO DEL ANO

Las aspiraciones a lograr en el proceso educativo dentro de cada area de estudio
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6.5.4. MAPA DE CONOCIMIENTO

Es la distribucion de las destrezas y conocimiento que el estudiante debe saber en cada

afo de estudio
6.5.5. EJE DE APRENDIZAJE DEL AREA

Corresponde a las macro-destreza que se desarrollan en el are: escuchar, hablar, leer y

escribir.
6.5.6. BLOQUE CURRICULARES

Son componentes de proyeccion curricular que articula e integra el conjunto de destreza

y conocimiento alrededor de un tema central de la ciencia que se desarrolla.
6.5.7. DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

Son criterios que norman que debe saber hacer el estudiante con el conocimiento tedrico

y en qué grado de profundidad
6.5.8. INDICADORES ESENCIALES DE EVALUACION

Se articulan a partir de los objetivo del afio son evidencias concretas de los resultados

del aprendizaje que precisan el desempefio esencial que debe demostrar el estudiante.
6.5.9. EJES TRANSVERSALES

Son grandes temas integradores que deben ser desarrolladas a través de todas las
asignaturas: permiten el analisis de las actitudes, la practica de valores y en general, dan

a la educacion un caracter formativo e integrador.
6.5.10. EVALUACION CON CRITERIO DE DESEMPENO

Es un proceso continuo inherente a la tarea educativa, que permite el maestro darse
cuenta de los logros y errores en el proceso de aprendizaje, tanto del maestro como del

estudiante y tomar los correctivos a tiempo.
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ANEXOS



ANEXO 1 ENCUESTA AL DOCENTE

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION HUMANAS Y
TECNOLOGIAS
CARRERA DE CIENCIAS EXACTAS

ENCUESTA DIRIGIDA AL DOCENTE DEL DE NOVENO ANO DE EDUCACION
BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA UNIVERSITARIA “MILTON REYES”

INSTRUCCIONES

Solicito que responda el siguiente cuestionario de manera clara, y concreta
posible.

No es necesario que escriba su nombre

Responda el cuestionario con toda sinceridad, por favor no mienta

CUESTIONARIO
Emite su criterio, ¢Considera necesario la aplicacion de estrategias
metodoldgicas para facilitar el proceso de enseflanza—aprendizaje de
matematica?
a) Siempre ( )
b) Casi Siempre ( )
c) A veces ( )
d) Nunca ( )
cconsidera que se debe de aplicar adecuadas e innovadas estrategias
metodolédgicas para mejorar el desarrollo del pensamiento légico de los
estudiantes?
a) Si ( )
b) No ( )
¢Como considera la planificacion metodoldgica que se aplica en el proceso
enseflanza-aprendizaje comparandola con la realidad de la institucion
educativa y del entorno?

a) Esta acorde a las necesidades de la educacion  ( )
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b) Aun le falta perfeccionarse ( )
c) No estoy de acuerdo ( )
¢Permite que sus estudiantes inventen estrategias que facilite a desarrollar su

propio conocimiento?

c) Siempre ( )
d) Casisiempre ( )
e) A veces ( )
f) Nunca ( )

¢Al ensefiar matematica, usted piensa que desarrolla la estima y la confianza

de sus estudiantes en si mismo al plantear y solucionar problemas?

a) Siempre ( )
b) Casi siempre ( )
c) A veces ( )
d) Nunca ( )

¢Ha recibido capacitacion para el manejo de estrategias metodoldgicas para

la ensefanza de Matematica?

a) Siempre ( )

b) A veces ( )

c) Nunca ( )

¢Planifica sus clases de acuerdo a las necesidades de los estudiantes?
a) Siempre ( )

b) Ocasionalmente ( )

c) Nunca ( )

De los siguientes tipos de aprendizaje cual desarrolla en sus estudiantes?
d) Aprendizaje repetitivo ( )

e) Aprendizaje significativo ( )

f) Aprendizaje receptivo ( )

g) Aprendizaje por descubrimiento  ( )
¢, Elabora pruebas matematicas que evalien de manera integral el aprendizaje

de los (as) Estudiantes

a) Siempre ( )
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b) Ocasionalmente ( )
c) Nunca ( )
10. ¢ Utiliza material del medio y la observacion de campo para la ensefianza
de la matematica?
a) Siempre ( )
b) Ocasionalmente ( )
c) Nunca ( )

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ANEXO 2 ENCUESTA AL ESTUDIANTE

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION HUMANAS Y
TECNOLOGIAS
CARRERA DE CIENCIA EXACTAS

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DEL NOVENO ANO DE

EDUCACION BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA UNIVERSITARIA
“MILTON REYES”

INSTRUCCIONES

+ Solicito que responda el siguiente cuestionario de manera clara, y concreta
posible.

» No es necesario que escriba su nombre
* Responda el cuestionario con toda sinceridad, por favor no mienta

CUESTIONARIO

1.- ¢ Crees que la matematica es importante para ti?

Si ()

No ()
2.- ¢Cuél es el grado de satisfaccion con respecto, a la forma como el docente
imparte sus clases de matematicas?

a.- Sobresaliente ( )

b.- Satisfactorio ()

c.- Poco satisfactorio ()

d.- No satisfactorio ()

3.- ¢En las clases, el docente expone ejemplos para una mejor comprension del
tema o ejercicio impartido?

a.- Siempre ()
b.- A veces ()
c.- Nunca ()
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4.- La estrategia metodoldgica es la planificacién de proceso y recursos, que
establece el docente para que los estudiantes logren apropiarse del
conocimiento. ¢La estrategia metodoldgica que utiliza tu profesor/a ayuda a

participar activamente en clases?

a.- Siempre ( )
b.- A veces ( )
c.- Nunca ( )

5.- ¢Las estrategias metodologicas puesta en practica le ha permitido
desarrollar las habilidades y destrezas en el area de matematicas?

a.- Siempre ( )
b.- A veces ( )
c.- Nunca ( )

6.- EI maestro/a de matemaética relaciona los contenidos de la asignatura con

situaciones de la vida diaria.

a.- Siempre ( )
b.- A veces ( )
c.- Nunca ( )

7.- ¢Su profesor/a de la asignatura de matematica utiliza estrategias

metodolodgicas que hace interesante a la clase?

a.- Siempre ( )
b.- Ocasionalmente ( )
c.- Nunca ( )

8.- ¢ En que nivel ubicas tu rendimiento académico en las matematicas?

a.- Siempre ( )
b.- A veces ( )
c.- Nunca ( )

9.- ¢ Presentas algunas dificultades en el aprendizaje de las matematicas?

a.- Siempre ( )
b.- A veces ( )
c.- Nunca ( )

10.- ¢Que tipos de estrategias metodoldgicas mas utiliza el docente de

matematica? Escriba
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a.- trabajo grupales ( )
b.- Materiales didacticos ( )
c.- Motivacion ( )
d.- Otras ( )

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ANEXO 3 FOTOGRAFIAS

91



92



93



