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RESUMEN

El trabajo denominado la Elaboracion y Aplicacion de Una Guia de Técnicas de
Evaluacién “Caminos del Saber” para fortificar el Aprendizaje de Ciencias Naturales de
los Estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Técnico Nacional
Tomas Oleas De Cajabamba, Colta, Provincia De Chimborazo Periodo 2013 — 2014, se
realizé con el objetivo de conocer las formas de evaluar el proceso de aprendizaje,
especialmente de las Ciencias Naturales, la evaluacion nos permite sefialar las distintas
concepciones que se tienen sobre la sociedad, la escuela, la educacion, sobre la tarea
docente El disefio corresponde al cuasi- experimental, es de tipo descriptivo
explicativo, en cuanto a la aplicacion de los métodos se utilizO métodos generales
como el hipotético — deductivo con la finalidad de seguir un proceso légico, partiendo
de la observacion. Y como instrumento la ficha de observacion donde se anotd el
cumplimiento o no de los indicadores y la validacién de las actividades propuestas. Con
la informacidn recolectada se procedié a la comprobacién de las hipétesis especificas y
consecuentemente la general en el sentido de comprobar cémo la aplicacion de la guia
caminos fortifica la ensefianza de las Ciencias Naturales. Entre los resultados se puede
manifestar que proceso de aprendizaje se trasformd en situaciones sistematica, ademas
se valoré todo esfuerzo realizado por los estudiantes, participaron en la estructuracion y
la toma de decisiones de los instrumentos de evaluacion, lo que estimuld y permitié a

los estudiantes ser parte del proceso evaluativo.
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ABSTRACT

The work called the Elaboration and Implementation of a Technical Assessment Guide
"Paths of knowledge- Caminos del Saber" to strengthen the learning of Natural Sciences
of the Students of the Ninth Year of Basic Education of the National Technical High
School Toméas Oleas of Cajabamba Colta, Chimborazo Province. Period 2013 - 2014, It
was conducted with the aim to learn the ways of assessing the learning process,
especially of the Natural Sciences; the evaluation enables us to point out the different
conceptions held about society, school, education, and on teaching. The experimental
design corresponds to the quasi - experimentally, it is of explanatory descriptive type, as
for the application of the methods, general methods were used like the hypothetical ~
deductive, one for the purpose of following a logical process, starting from the
observation. And as an instrument the observation card where the fulfillment was noted
down or not of the indicators and the validation of the proposed activities. With the
information gathered we proceeded to testing specific hypotheses and consequently the
general in the sense to check how the application of the guide "ways of knowing"
strengthens the teaching of Natural Sciences. Among the results we can say that the
learning process was transformed into systematic situations, also was assessed every
effort made by students, they participated in the structuring and decision making of the
assessment instruments, which encouraged and enabled students to be part of the

evaluation process.

(mﬂ;@/

Dra. Myriam Trujillo B. Mgs.
COORDINADORA DEL CENTRO DE IDIOMAS
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INTRODUCCION

Muchos de nosotros tuvimos abuelos que se dedicaban a cultivar la tierra y a criar
animales. Ellos conocian bastante bien las plantas y los animales silvestres del lugar
donde vivian; sabian cuales eran las mejores épocas para sembrar 0 para cosechar, como
controlar las plagas que atacaban a los sembrados o al ganado, qué hierbas utilizar para
quitar los dolores de estdbmago o para desinfectar una herida. Parte de la sabiduria de
nuestros ancestros la aprendieron de sus padres y maestros, pero gran parte la
descubrieron ellos mismos explorando su entorno y conociendo, por sus propios

medios, aquellas practicas o saberes que hacian mas facil su vida cotidiana.

La vida moderna ha llevado a mucha gente a las ciudades y a olvidar esta sabiduria.
Pero muchos otros ain hoy usan lo aprendido de sus mayores. La exploracion del
entorno, motivada por la curiosidad, por la necesidad y por la imaginacion, ha sido
siempre una importante herramienta para conocer el mundo que nos rodea, y también
uno de los motores que ha impulsado el avance de la humanidad. La historia nos habla
de la inmensa creatividad e ingenio de la mente humana, y de su fabulosa capacidad
para descifrar los misterios que se esconden a nuestro alrededor. Son precisamente
estas caracteristicas las que nos han impulsado a preguntarnos sobre nosotros mismos,
sobre aquello que nos rodea y sobre la vida en todas sus expresiones. Y ha sido la
historia del descubrimiento del mundo, desde la vision que cada pueblo construye de su
experiencia con el entorno, la que nos ha permitido encontrar soluciones a los

problemas que la vida nos plantea.

Uno de los problemas que enfrenta hoy la humanidad es la crisis de la salud ambiental
del planeta. Son muchos los sintomas que nos indican que ésta se esta deteriorando: la
contaminacion de las fuentes de agua, la erosion de los suelos, la acumulacién de
basuras, la desaparicion de los bosques y de muchas formas de vida (diversidad
bioldgica). No tenemos que viajar muy lejos para encontrar estos sintomas, muchos

estan presentes en nuestros pueblos y ciudades.
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En base a lo expuesto anteriormente este trabajo investigativo ayudara a los docente y
estudiantes a tomar conciencia y dar soluciones, a los problemas ambientales locales,

asegurando el bienestar de las comunidades.

La presente investigacion se realizO en 5 capitulos cuyo contenido se detalla a

continuacion:

Capitulo I.- Se realiza una explicacién de las dos variables son las técnica de
evaluacion, con sus conceptualizaciones, teorias y fundamentaciones, de la misma

forma la forma de llevar a cabo la ensefianza de las Ciencias Naturales.

El Capitulo Il contiene la metodologia, donde se hace referencia al disefio, tipo, como
los métodos, técnicas e instrumentos utilizados en la investigacion, la poblacion que
intervino en el proceso investigativo y el tratamiento de la informacion que conduce a

la comprobacion de la hipdtesis.

En el Capitulo 111 estd la Guia con un conjunto de actividades que permite el llevar a
cabo el proceso de valuacion, sugerencias y alternativas para llevar a cabo este

proceso que por sus caracteristicas son

En el capitulo IV se hace referencia a los resultados de la investigacion, se
encuentran los resultados de la observacion realizada a los estudiantes anotando los
éxitos y fracasos de cada una de las actividades para el desarrollo motriz.

Los resultados fueron tabulados, graficados para més tarde realizar la interpretacién
de sus resultados y la respectiva comprobacion de la hip6tesis para ello se utilizé el
disefio porcentual.

El Capitulo V se encuentran las conclusiones y las recomendaciones donde se
comprueba los objetivos especificos, culminando con las recomendaciones para
atender a las deficiencias encontradas en el proceso investigativo.

Finalmente esta la bibliografia y los anexos del disefio de los instrumentos de la
investigacion como las fotografias que sustentan la ejecucién de los lineamientos

alternativos y la solucion al problema planteado.
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CAPITULO
|

MARCO
TEORICO



CAPITULO |

1. MARCO TEOTICO.

1.1. ANTECEDENTES DE INVESTIGACIONES ANTERIORES

Elaboracion y aplicacion de una Guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber”
fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales, es relevante y de mucho interés en el
quehacer educativo, se constituird en un aporte que mejorara positivamente y permitira
conocer cuéles y como utilizar esta Guia en la institucién donde se realizara el estudio.
Ademas es un trabajo original puesto que no existe tema similar en las bibliotecas
universitarias, ademas se le considera de impacto en vista que es la primera vez que se

realiza este tipo de investigacion tanto en el sector como en la institucién educativa.

1.2. FUNDAMENTACION CIENTIFICA

1.2.1. Fundamentacion Epistemoldgica

La fundamentacién epistemoldgica del presente trabajo de investigacion se basa en el
fortalecimiento de los conocimientos de las Ciencias Naturales partiendo de la
aplicacion de técnicas de evaluacion que muestren la realidad y permitan emprender un
plan de recuperacion y mejora, lo que ayudara a generar en el estudiante un facilidad de
aprendizaje plasmando sus conocimientos en el quehacer diario y cuidado del medio
donde vivimos. Pero lo més importante considerando esta propuesta como un medio que

oriente y ayude a proteger y cuidar la vida de nuestro planeta. (Descartes 2001.)

1.2.2. Fundamentacion Pedagdgica.

Ausubel rechaza el supuesto piagetiano de que solo se entiende lo que se descubre, ya
que también puede entenderse lo que se recibe. “Un aprendizaje es significativo cuando
puede relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que
el estudiante ya sabe”. Para que el aprendizaje sea significativo son necesarias al menos
dos condiciones. En primer lugar, el material de aprendizaje debe poseer un significado

en si mismo, es decir, sus diversas partes deben estar relacionadas con cierta l0gica; en
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segundo lugar que el material resulte potencialmente significativo para el estudiante, es
decir, que éste posea en su estructura de conocimiento ideas incluseras con las que
pueda relacionarse el material. Para lograr el aprendizaje de un nuevo concepto, segun
Ausubel, es necesario tender un puente cognitivo entre ese nuevo concepto y alguna
idea de caracter mas general ya presente en la mente del alumno. Este puente cognitivo
recibe el nombre de organizador previo y consistiria en una o varias ideas generales que
se presentan antes que los materiales de aprendizaje propiamente dichos con el fin de

facilitar su asimilacion.

Con este principio se describe esta investigacion en el sentido de que si un aprendizaje
es significativo la evaluacién debe tener las mismas caracteristicas, por lo que se

buscara instrumentos que cumplan este propoésito. (Barreiro, 1986)

1.2.3. Fundamentacion Psicoldgica.

El aprendizaje debe estar estrictamente relacionado con el estadio de desarrollo del
estudiante, ya que de otra manera éste seria incapaz de aprender. Los factores
motivacionales de la situacién de aprendizaje son inherentes al estudiante y no son, por
lo tanto, manipulables directamente por el docente. La motivacion del estudiante se
deriva de la existencia de un desequilibrio conceptual y de la necesidad del estudiante
de restablecer su equilibrio. La ensefianza debe ser planeada para permitir que el
estudiante manipule los objetos de su ambiente, transformandolos, encontrandoles
sentido, disociandolos, introduciéndoles variaciones en sus diversos aspectos, hasta
estar en condiciones de hacer inferencias légicas y desarrollar nuevos esquemas y

nuevas estructuras mentales. (Bales, 1987)

1.2.4. Fundamentacion Axiologica.

Trata de los juicios de valor, investigando los valores positivos y los negativos o
disvalores, siendo junto a la Deontologia (teoria del deber) fundamentacion de la Etica.

Como objeto de estudio de la Axiologia, los valores representan cualidades de los
objetos, que el sujeto les atribuye por su propia conviccion o por imposicion o gestacion

social. Asi uno puede decir que su casa vale mucho para él, aunque el valor del mercado
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le atribuya un precio mucho menor; o alguien puede valorar un cuadro como hermoso,
mientras a otro le parece feo o le resulta indiferente.

Existen ciertos valores dentro de cada grupo social y cultural, que hacen a su propia
identidad, y se los debe respetar, mientras no contrarien valores que se reconocen como
universales, entre los cuales podemos citar a la vida, la libertad o la dignidad humana.
Quienes no aceptan los valores ajenos, se dice que son etnocentristas, mientras que
quienes respetan sus propios valores y los ajenos, adoptan la postura del relativismo
cultural.

Dentro de los valores podemos distinguir, los valores éticos (tendientes al bien) los
esteticos (dirigidos a lo bello) los religiosos, y los materiales.

Mientras lo deseable es que se perciban y se eduque en privilegiar los valores éticos
sobre los materiales, el mundo actual muestra una tendencia a lo contrario, generando

individualismo y consumismo.

1.2.5. Fundamentacion Legal

Se fundamenta en la constitucién de la repablica del Ecuador 2008 y en la LOEI en sus
articulos

Art. 26. “La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica publica
y de la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicién
indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el

derecho y la responsabilidad de participar en el proceso educativo”™.

Ley Organica de Educacion Intercultural

Art. 1.-Ambito. La presente Ley garantiza el derecho a la educacion, determina los
principios y fines generales que orientan la educacion ecuatoriana en el marco del Buen
Vivir, la interculturalidad y la plurinacionalidad; asi como las relaciones entre sus
actores. Desarrolla y profundiza los derechos, obligaciones y garantias constitucionales
en el ambito educativo y establece las regulaciones béasicas para la estructura, los
niveles y modalidades, modelo de gestion, el financiamiento y la participacion de los

actores del Sistema Nacional de Educacion.
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1.3.  FUNDAMENTACION TEORICA

1.3.1. La Guia.

Una guia de estudio es un conjunto de orientaciones que sirven para guiarse, dirigirse
hacia la consecucion de objetivos, rige u orienta. A partir de esta definicion, el término
puede hacer referencia a multiples significados de acuerdo al contexto, en este caso va
dirigido hacia el desarrollo de la evaluacion para el aprendizaje de la Ciencias
Naturales. Una guia puede ser el documento que incluye los principios o procedimientos
para encauzar una cosa o el listado con informaciones que se refieren a un asunto

especifico.

1.3.1.1. Guia metodoldgica

En otras palabras, ante todo se puede indicar que las estrategias son métodos a seguir
para lograr un determinado objetivo, asi como también pueden figurar como las

habilidades para dirigir un asunto determinado.

En el ambito educativo es considerada como el conjunto de procedimientos usados por
la directiva, los maestros, alumnos y toda la comunidad educativa para promover
cambios, e innovar, promoviendo el aprehender modificando estructuras tomando como

el punto de importancia mas resaltante las necesidades e interés del nifio y la nifia.

Al hablar de orientaciones didacticas para la evaluacion, se debe tener mucha atencién
en vista que se trata de un proceso muy complejo, donde intervienen varios factores
internos y externos que van dirigidas hacia el aprendizaje. Por tanto el profesor como el
alumno dependiendo del caso, deberan emplearlas como procedimientos flexibles y
adaptativos, pero en ningin momento como un proceso rigido y/o estable destacando
que asi se promociona el aprendizaje significativo, de esta manera lo sefiala Diaz.
(Arredondo, 1979)

1.3.1.2. Guia de estrategias metodoldgicas

De acuerdo Martinez y Bonachea (s/f) las estrategias de ensefianzas son las acciones

que realiza el maestro, con el objetivo consciente de que el alumno aprenda de la
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manera mas eficaz, son acciones secuenciadas que son controladas por el docente.
Tienen un alto grado de complejidad. Incluyen medios de ensefianza para su puesta en
practica, el control y evaluacién de los propositos. Las acciones que el docente planifica
dependen del objetivo general de la ensefianza, de las caracteristicas psicologicas de los

alumnos y del contenido a ensefiar, entre otras. Son acciones externas observables.

Por otra parte, el autor mencionado anteriormente dice que en la estrategia de ensefianza
es necesario precisar los métodos de ensefianza, ellos ocupan un lugar principal en su
preparacion y ejecucion. Constituyen la via, el camino, el modo, la manera mas general
de realizar las acciones de enseflanza que a su vez estimulan las acciones de
aprendizaje, esencialmente pertenecientes a las estrategias cognitivas, para llegar al
objetivo propuesto. Es decir, el método permite al docente organizar la actividad de los
alumnos en clase. Si el profesor emplea el método del trabajo independiente, la
actividad cognitiva de los alumnos es mas intensa. Si utiliza el método expositivo, el

mayor esfuerzo intelectual en la clase es del profesor.

Asimismo, los procedimientos suelen ser definidos con contenidos que también
corresponden a las habilidades, a las estrategias, a los propios métodos. Estan asociados
a las condiciones en las que se realiza la actividad, por lo tanto tienen un caracter mas
concreto, son la manera de actuar, trata de una serie de pasos o fases para conseguir el

fin en este caso el mejoramiento del aprendizaje de las Ciencias Naturales.

1.3.1.3. Guia de Estrategias Metodoldgicas de ensefianza de la Ciencias

Naturales.

Son una serie de pasos que determina el docente el docente para que los alumnos
consigan apropiarse del conocimiento, o aprender. Las estrategias pueden ser distintos
momentos que aparecen en la clase, como la observacion, la evaluacion (siempre debe
ser constante), el dialogo, la investigacion, trabajo en equipo y en grupo, trabajo

individual.

Las estrategias son las armas de las cuales el profesor se vale para que un alumno

interprete un tema dado, es la forma, el cbmo ensenar, que hacer.
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1.3.2. Evaluacion

La evaluacion como uno de los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje
regula la dinamica que ocurre en este, pues implica bldsqueda de informacion,
valoracion y toma de decisiones, donde el maestro reorienta las estrategias didacticas y
educativas proponiendo nuevas acciones de trabajo con sus alumnos. A estos le permite
reflexionar en qué medida han vencido los objetivos del programa, donde estan las
dificultades y qué hacer en colaboracién con el maestro. Ademas exige al alumno
estudio sistematico y el sentido de responsabilidad en el proceso, que se manifestara en
el desarrollo de su personalidad y su actuacién en los diferentes contextos de la vida.

1.3.2.1. Técnicas de evaluacién

Son técnicas de evaluacion cualquier instrumento, situacion, recurso o procedimiento

para obtener informacion adecuada a los objetivos y finalidades que se persiguen.

Cada técnica tiene una funcion curricular, es decir, esta mas capacitada para recoger un
tipo de informacién; ademas a cada técnica se le deben exigir unas caracteristicas que
garanticen al maximo su validez y fiabilidad y, por ultimo, todas las técnicas tienen sus

ventajas y sus inconvenientes.

Con caracter general se puede afirmar que los métodos de obtencién de datos mas
importantes y utilizados son los siguientes, segin se refieran a los conocimientos,

conductas (préacticas, etc.) o actividades y valores.

1.3.2.2. Clasificacion de las técnicas de evaluacion

La eleccion de una determinada técnica o, mejor; de un conjunto de ellas estara en
funcion de los objetivos y de las circunstancias que rodeen a la evaluacion; algunos
indicadores son: los propositos, el grado de estructuracion, la amplitud de la evaluacion,
los recursos disponibles, el tiempo disponible, las personas implicadas, la obtencion de

los datos, el proceso de analisis, etc.

La eleccién de una determinada técnica o la combinacion de varias determinard no s6lo

el proceso y la metodologia de la evaluacion (cualitativa, cuantitativa, mixta), sino

21



también su validez y fiabilidad, por no hablar de cientificidad u objetividad. Es
responsabilidad del evaluador o del equipo seleccionar las técnicas méas apropiadas para

cada caso. De una eleccion correcta dependera en alto grado el éxito de la evaluacion.

1.3.2.3. Técnicas de evaluacion informal

En primer término se encuentran las llamadas técnicas informales, las cuales se utilizan
dentro de episodios de ensefianza con una duracion breve. Como exigen poco gasto
didactico, pueden utilizarse a discrecién en la misma situacién de ensefianza
aprendizaje. Ademas, dichas técnicas se distinguen porque el profesor no suele
presentarlas a los alumnos como actos evaluativos; por ende, los alumnos no sienten
que estén siendo evaluados, lo cual resulta ideal para valorar sus desempefios y como en

ese momento se encuentran.

Podemos identificar dos tipos de técnicas informales:

a) Observacion de las actividades realizadas por los alumnos.
b) Exploracion por medio de preguntas formuladas por el profesor durante la clase.

a) La observacion de las actividades realizadas por los estudiantes

La observacion es una técnica que utiliza el docente en forma incidental o intencional al

ensefiar y/o cuando los alumnos aprenden en forma mas auténoma.

Puede llevarse a cabo en forma asistematica o sistematica, abierta o focalizada, en
contextos “naturales” (interacciones regulares en el aula) o en marcos creados add hoc
(actividades de role playing, debates, etcétera), y en forma participante o no participante
(Casanova, 1998; Bolivar, 1998; Zabalza, 1998). En la medida que sea mas informal y
menos artificial o instrumentada, los alumnos se sentiran menos observados Yy
evaluados.

La observacion de lo que los estudiantes dicen o hacen cuando aprenden es una
actividad imprescindible para la realizacion de la evaluacién formativa y procesal.
También llega a utilizarse de manera indistinta para valorar diagnosticamente o evaluar

lo aprendido después de terminado un episodio instruccional (como evaluacion
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sumativa); aunque en estos casos serd mas instrumentada y, como hemos dicho, tendera
a ser una actividad evaluativa més formal. Por medio de la observacion es posible
valorar los aprendizajes de los distintos contenidos curriculares (conceptuales,

procedimentales y actitudinales).

Existen varias técnicas e instrumentos que permiten sistematizar el acto de observacion.

Por ejemplo:

¢ Registros anecdoticos. Se describen por escrito episodios, secuencias, etcétera, que
se consideran importantes para evaluar lo que interesa en un estudiante o en un

grupo de estudiantes.

Los registros pueden realizarse por medio de fichas y luego integrarse en un anecdotario
que cumpla el tiempo necesario para que puedan visualizarse las observaciones

registradas diacrénicamente.

e Listas de control. En las listas de control se incluyen las conductas o rasgos de las
mismas que interesas evaluar en forma de listado. La tarea de evaluacion consiste

en ir haciendo una verificacion de la presencia o ausencia de cada una de ellas.

e Diarios de clase. En ellos se recoge la informacion que interesa durante un periodo
largo (el diario debe escribirse con cierta regularidad) y sirve para analizar,
interpretar o reflexionar sobre distintos aspectos del proceso educativo (el
aprendizaje de los alumnos, la ensefianza, las interacciones maestro- alumno, los
procesos de gestion, la disciplina, etcétera) (Bolivar, 1995; Zabalza, 1998). Pueden
incluirse en la misma observacién, comentarios, sentimientos, opiniones,

frustraciones, explicaciones, valoraciones, preocupaciones, etcétera.

1.3.2.4. Técnicas semiformales

Otro grupo de técnicas de evaluacion son las semiformales, las cuales se caracterizan
por requerir de un mayor tiempo de preparacion que las informales, demandar mayor
tiempo para su valoracion y exigir a los estudiantes respuestas mas duraderas (lo cual

hace que a estas actividades si se les impongan calificaciones); en particular por esta
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ultima razon los estudiantes suelen percibirlas mas como actividades de evaluacion, en
comparacion con las técnicas informales.
Podemos identificar algunas variantes de la evaluacion semiformal:
e Los trabajos y ejercicios que los alumnos realizan en clase.
e Las tareas y los trabajos que los profesores encomiendan a sus alumnos para
realizarlos fuera de clase.
e Laevaluacion de portafolios.

A) Los trabajos y ejercicios que los estudiantes realizan en clase

Por lo coman, el docente suele plantear a los alumnos una serie de actividades con el fin
de valorar el nivel de comprensién o ejecucion que son capaces de realizar en un

momento determinado del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Lo mas importante en el planteamiento de los trabajos y ejercicios es que estén
alineados con los objetivos de aprendizaje y se presentan de manera tal que no resulten
aversivos ni sin sentido para los estudiantes. Un trabajo o ejercicio bien seleccionado,
informativo y motivante provoca mayores dividendos en el aprendizaje de los
estudiantes y en la evaluacion del docente sobre sus progresos, que cualquier otro que se

repita incesantemente y que no tenga sentido ni valor funcional. (Brgunstein, 1991)

Son importantes para el docente porque una vez que se efectlian y revisan le permiten
valorar o estimar sobre la marcha en qué momento del aprendizaje se encuentran sus
alumnos. En tal Optima, los trabajos y ejercicios realizados en clase son importantes
recursos para que el profesor desarrolle una evaluacion formativa (y una ayuda
ajustada), permitiéndole tomar decisiones para la regulacién interactiva, retroactiva o

proactiva (véase mas adelante la seccion de tipos de evaluacion). (Battro, 1979)

B) Las tareas o trabajos que los profesores encomiendan a sus estudiantes para

realizarlos fuera de clase

Los trabajos que los profesores suelen encomendar a sus estudiantes pueden ser muy
variados: ejercicios; solucion de problemas; visitas a lugares determinados; trabajos de
investigacion en la biblioteca, en museos o en el ciberespacio, etcétera. Se puedan

realizar en forma individual o en grupos cooperativos. (Barreiro, 1986)
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C) La evaluacion de portafolios

Una técnica de evaluacion que puede clasificarse como de tipo semiformal es la Ilamada
“evaluacion de portafolios o de carpeta” (Airasian, 2001; Herman, Aschbacher y

Winters, 1992; King y Campbell- Allan, 2000; Quintana, 1996; Valencia, 1993).

Este tipo de evaluacion consiste en hacer una coleccion de producciones o trabajos (por
ejemplo, ensayos, andlisis de textos, composiciones escritas, problemas matematicos
resueltos, dibujos, ideas sobre proyectos, reflexiones personales, grabaciones, ejercicios
digitalizados) e incluso de algunos instrumentos o técnicas evaluativas (tales como
cuestionarios, mapas conceptuales, examenes) que los aprendices realizan durante un

cierto episodio o ciclo educativo

La evaluacion de portafolios tiene posibilidad de utilizarse en todas las disciplinas y con
ello es posible evaluar los distintos tipos de contenidos curriculares (uso y aplicacion de

conceptos, habilidades, destrezas, estrategias, actitudes, valores, etcétera).
Para llevar a cabo una evaluacion de portafolios se requiere:
a) Que se definan con claridad los propdsitos por los cuales se elabora.

Esta cuestion es indispensable para saber exactamente qué se evaluara por medio del
portafolio y cudles aspectos del aprendiz seran especialmente valorados. Algunas
preguntas clave en tal sentido son las siguientes: ¢cuales objetivos se evaluaran con el
portafolio? ;Se desea evaluarlos procesos involucrados en la elaboracion de los
trabajos, éstos por si mismos 0 ambos? ¢ El portafolio es la mejor estrategia para evaluar
lo que interesa? ¢Se desea evaluar una muestra de los mejores trabajos o el progreso de

aprendizaje?

b) Que se propongan criterios para determinar:

e Lo que debe incluirse en el portafolios (es mejor escoger una muestra- sean o no los
mejores trabajos — que absolutamente todo aquello que el aprendiz realiza en el

periodo que comprende el portafolios).

e Queé caracteristicas deben tener los trabajos que se incluyen (los trabajos pueden ser

de distinto tipo — por ejemplo, narraciones elaboradas, resumenes, ensayos,
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cuestionarios — o de un solo tipo — por ejemplo, s6lo ensayos argumentativos -,
segun se decida).

e Quién decide incluirlo (el docente y/o el estudiante).

e Cuéando debe incluirse.

e Como debe organizarse el portafolios (en forma cronologica, en grupos de trabajo,

se debe incluir un indice, etcétera).

Estos criterios deberdn proponerse de tal forma que permitan conseguir los propésitos
que guian el portafolios. De modo que si se decide, por ejemplo, tratar de establecer un
perfil del progreso del aprendizaje en un conjunto de habilidades de dibujo durante un
cierto periodo, podra incluirse en el portafolios una muestra de trabajos terminados
donde estas habilidades hayan estado en juego; pero también aquellos trabajos que
demuestran como fueron perfecciondndose paulatinamente, en conjuncién con las
retroalimentaciones y reflexiones que requirieron en su momento. Una pregunta clave,
siguiendo con el ejemplo, seria si se tomaron decisiones apropiadas para incluir aquellos
trabajos que ciertamente pusieran al descubierto los progresos de dichas habilidades.
(Follari, 1982)

1.3.2.5. Técnicas formales

El tercer grupo de procedimientos o instrumentos de evaluacion son los que se agrupan
bajo el rubro de técnicas formales. Dichas técnicas exigen un proceso de planeacién y
elaboracion mas sofisticados y suelen aplicarse en situaciones que demandan un mayor
grado de control (Elola, 1996). Por esta razon, los estudiantes (y los docentes inducen a
ello) las perciben como situaciones “verdaderas” de evaluacion.

Este tipo de técnicas suelen utilizarse en forma periddica o al finalizar un ciclo

completo de ensefianza y aprendizaje. Dentro de ellas encontramos varias modalidades:

e Pruebas o examenes
e Mapas conceptuales

e Evaluacion del desempefio

a) Pruebas o examenes

A pesar de los inconvenientes y las fuertes criticas que se les han hecho, las pruebas de

lapiz y papel contintan siendo los instrumentos mas utilizados en la evaluacién escolar.
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Podriamos definir a los examenes, en su forma tipica, como aquellas situaciones
controladas donde se intenta verificar el grado de rendimiento o aprendizaje logrado por

los aprendices.

Supuestamente, los examenes son recursos que han aparecido en el &mbito educativo
con la intencion de lograr una supuesta evaluacion objetiva, lo mas “libre” posible de
interpretaciones subjetivas, al establecer juicios sobre los aprendizajes de los alumnos.
Otra caracteristica adicional asociada al examen es la supuesta posibilidad de cuantificar
el grado de rendimiento o aprendizaje por medio de calificaciones consistentes en

ndmeros.

b) Mapas conceptuales

Son una alternativa interesante para la evaluacion de contenidos declarativos (Moreira y
Novak, 1988; Novak y Gowin, 1988; Notoria, 1992). Hay que recordar que los mapas
son recursos graficos que permiten representar jerarquicamente conceptos y

proposiciones sobre un tema determinado.

Novak y Gowin (ob. Cit) han propuesto varios criterios basados en los procesos y
mecanismos psicoldgicos que describe la teoria de la asimilacion de Ausubel, para
valorar la calidad de los mapas construidos por los alumnos, cuando se decide

utilizarlos como una estrategia evaluativa.

c) Tales criterios son:

e Considerar la calidad de la organizacion jerarquica conceptual en los mapas
elaborados (niveles de inclusividad jerarquizados en funcion de una tematica o
concepto nuclear). Por medio de dicha organizacion jerarquica es posible valorar el

nivel de diferenciacion progresiva conseguido.

e Apreciar la validez y precision seméantica de las distintas relaciones establecidas
entre los conceptos involucrados. Esto se refiere a que todas las relaciones sean
veraces y estén rotuladas con el grado de precisién aceptado en el proceso

instruccional.
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e Tomar en cuenta dentro del mapa la densidad (nivel e integracién correcta de
conceptos) y las relaciones cruzadas (relaciones establecidas entre distintas partes
del mapa), ya que involucran procesos de reconciliacion integradora.

e Considerar también los ejemplos incluidos en el mapa.

d) Evaluacion del desempefio

Otro tipo de instrumento de evaluacion formal son las llamadas pruebas de desempefio o
de ejecucion. Estas consisten en el disefio de situaciones donde los alumnos demuestran
sus habilidades aprendidas antes tareas genuinas tales como aplicar una técnica de
primeros auxilios, escribir un texto persuasivo, ejecutar una pieza musical, hacer un
experimento, ejecutar una estrategia cognitiva compleja, solucionar problemas

matematicos, etcétera véase (Camilloni Alicia R. W. De, 1998)

Puede decirse gque esencialmente son situaciones de evaluacion donde interesa que el
alumno ponga en accién el grado de comprensidn o significatividad de los aprendizajes

logrados.

Asi, se afirma que intentan valorar el uso funcional y flexible de lo aprendido, y que

constituyen una alternativa interesante a la tradicional evaluacion de lapiz y papel.

Aunque se ha considerado que este tipo de pruebas es muy Util para la evaluacién de
contenidos procedimentales, también lo puede ser para los conceptuales y los

actitudinales.

1.3.2.6. RduUbricas

Las rubricas son guias de puntaje que permiten describir el grado en el cual un aprendiz
estd ejecutando un proceso o un producto (Tenbrink, 1981). Algunas de las
caracteristicas mas importantes de las rabricas como instrumentos de evaluacion son las

siguientes:

e Estan basadas en criterios de desempefio claros y coherentes.
e Son usadas para evaluar los productos y los procesos de los alumnos.

e Describen lo que sera aprendido, no cdmo ensefiar.
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e Son descriptivas, rara vez numéricas.

e Ayudan a los alumnos a supervisar y criticar su propio trabajo.

e Coadyuvan a eliminar la subjetividad en la evaluacion y en la ubicacion por niveles

de los alumnos.

De acuerdo con Airasian (ob. Cit.) son ocho los pasos por disefiar y usar las rabricas.

Dichos pasos son presentados a continuacion con un ejemplo ilustrativo (Véase
Airasian, 2001, p. 264):

a)

b)

d)

Seleccione un proceso o0 producto a ensefiar. Por ejemplo, las respuestas a preguntas

sobre un texto de una revista en nifios de quinto grado.

Identifique los criterios de desempefio para el proceso o el producto. Los siguientes

son algunos criterios a considerar para evaluar las respuestas:

Respuestas completas y adecuadas.

Respuestas apoyadas con informacion de otras lecturas.
Respuestas que incluyen citas directas.

Respuestas que contienen enunciados variados y detallados.

Ortografia, mayusculas y puntuacion apropiadas.

Decida el numero de niveles de clasificacion para la rubrica, usualmente de tres a

cinco. Para este caso se proponen cuatro niveles.
Formule la descripcion de los criterios de ejecucién en el nivel superior:

Excelente (3): Respuestas que son muy completas y adecuadas. La mayoria de las
respuestas estan apoyadas con informacidn especifica de las lecturas e incluyen citas
directas. La estructura de los enunciados es variada y detallada. Los aspectos
mecanicos de la escritura son apropiados, incluyendo la ortografia, el uso de

mayusculas y la puntuacion.
Formule la descripcion de los criterios de ejecucion en los niveles restantes:

Bueno (2): las respuestas son regularmente completas y adecuadas. Dichas

respuestas estan apoyadas con informacion especifica de las lecturas. La estructura
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de los enunciados es variada. Los aspectos mecanicos de la escritura son
generalmente correctos, incluyendo ortografia, uso de mayusculas y puntuaciones.

e Necesita mejorar (1): Las respuestas son de parcial a completamente adecuadas.
Estas respuestas requieren estar apoyadas con mas informacion especifica de la
lectura. La estructura de los enunciados es variada. Los aspectos mecanicos de la
escritura precisan de mejoras en lo que respecta a la ortografia, el uso de mayusculas
y la puntuacion apropiada. (Hilgard, 1983)

e Pobre (0): las respuestas son inadecuadas 0 apenas esbozadas. La estructura de los
enunciados con frecuencia es incompleta. Los aspectos mecénicos de la escritura

requieren de una mejora significativa.

f) Compare la ejecucion de cada alumno con los cuatro niveles de ejecucion.
g) Seleccione el nivel de ejecucion que describe mejor el desempefio de cada
estudiante.

h) Asigne a cada alumno un nivel de ejecucion.
Listas de control o verificacion y escalas

Aplicadas conjuntamente con las pruebas de desempefio, las listas de control y las
escalas pueden utilizarse para realizar observaciones en aulas de distinto tipo, e
igualmente como recursos para dirigir la atencion a los aspectos relevantes (Herman y
cols. 1992; TenBrink, 1993)

Estos instrumentos, al igual que las rubricas, pueden servirle al profesor para determinar
el grado de adecuacion con que las ejecuciones involucradas en las tareas o situaciones
de prueba estan siendo realizadas por los aprendices. (Elola, 1996)

Las listas de control son instrumentos disefiados para estimar la presencia o ausencia de
una serie de caracteristicas o atributos relevantes en la ejecucion (por ejemplo, el
manejo de un instrumento, produccion escrita, aplicacién de una técnica quirdrgica,
etcétera) y/o en el producto (dibujos, producciones escritas, disefios graficos, etcétera)

realizados por los alumnos. (Diaz Barriga, 1982)

Para construir una lista de control se necesitan realizar cuatro pasos basicos:

1. Elaborar un listado de las dimensiones relevantes de los procedimientos,
habilidades, etcétera, y/o productos a observar (deben considerarse los criterios

sefialados en los objetivos pedagdgicos).
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2. Conviene afadir algunos errores tipicos en la lista.

3. Establecer un orden logico esperado con base en la aparicion y secuencia de las
actividades involucradas en la ejecucion; el orden puede no ser tan estricto para el
caso de la evaluacion de productos.

4. Organizar y dar presentacion a la lista de tal manera que se facilite su uso.

5. Se recomienda ademas que la lista de control no sea muy extensa, que los items sean
enunciados con claridad y se centren en aspectos relevantes, y que se dejen espacios
entre reactivos, para afadir algunos comentarios adicionales posibles sobre la

naturaleza de la accion o del procedimiento realizado y/o del producto final.

1.3.2.7. Ensefianza — aprendizaje

El proceso de aprender complementa al de la ensefianza, a través de éste el estudiante
capta y elabora los contenidos expuestos por el maestro o los que obtiene mediante la
investigacion a través de otros medios; también realiza otras actividades que involucran
los procesos cognitivos, y asi es como se va acercando al conocimiento, siempre con el
apoyo del maestro.

Por lo tanto, se puede decir que el aprendizaje es el proceso mediante el cual se obtienen
nuevos conocimientos, habilidades o actitudes a través de experiencias vividas. El
estudiante debe ser un agente activo en su propio proceso de aprendizaje, debe
percibirse a si mismo como tal, no esperar que el maestro vierta sobre él "sus
conocimientos", debe estar consciente que él también los posee, que el maestro solo le
orientara hacia la direccidn correcta, y de la misma manera debe pensar el maestro sobre

su educando, si es que se quiere lograr un aprendizaje significativo. (Neira, 2000)

1.3.3. Ensefianza — aprendizaje de ciencias naturales

La ensefianza de las ciencias naturales es importante para el desarrollo del pensamiento,
la adquisicién de conocimiento y actitudes reflexivas y criticas que permitan afrontar

los desafios de la sociedad actual.

Hoy, la Ciencia y la Tecnologia ocupan un lugar primordial en las organizaciones
sociales, donde la poblacion necesita de una cultura cientifica y tecnologica para
comprender y analizar la complejidad de la realidad, relacionarse con el entorno y

construir colectivamente escenarios alternativos.
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La idea de generar un proyecto de nacion donde la justicia y la equidad sean los pilares,
significa necesariamente un cambio en la forma de pensar y actuar respecto a la gestion
sobre los recursos naturales entendido como parte del patrimonio nacional. Dichos
elementos pertenecientes a la naturaleza adquieren relevancia a partir del valor social
que el hombre le otorga. Este valor puede ser considerado como tal desde una
concepcioén de Ambiente entendido como un todo, donde las interacciones sociedad-
naturaleza deben estar avaladas por los procesos educativos ya sea desde instancias

formales y no formales. (Cousinet, 1990)

En el area de Ciencias Naturales convergen contenidos disciplinares de Biologia,
Quimica, Fisica y Geologia, pero el abordaje de la misma se realiza a partir del planteo
de situaciones cotidianas donde la busqueda de explicaciones necesita de los

conocimientos que las disciplinas aportan. (Santillana, 1997)

1.3.3.1. Laensefanza de Ciencias Naturales

Cada é&rea del conocimiento desarrolla formas particulares de comprender los
fendmenos que le son propios y de indagar acerca de ellos. Puede decirse también que
cada disciplina desarrolla lenguajes especializados y que a través de estos lenguajes las
competencias generales adquieren connotaciones y formas de realizacién especificas.
Para dar cuenta de esta especificidad en la ensefianza de las ciencias naturales conviene
definir ciertas competencias especificas que dan cuenta de manera mas precisa de la

comprension de los fendmenos y del quehacer en el area. (Diaz Barriga, 1982)

El &rea de ciencias naturales ha propuesto siete competencias especificas (transversales
en las pruebas de quimica, fisica y biologia) que, en su conjunto, intentan mostrar cémo
el estudiante comprende y usa el conocimiento de las ciencias para dar respuestas a sus

preguntas, ya sean de caracter disciplinar, metodoldgico y actitudinal. (Sawin, 1970)
Se definen, entonces, para el area de las ciencias naturales siete competencias

especificas que corresponden a capacidades de accion que se han considerado

relevantes:
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2. ldentificar. Capacidad para reconocer y diferenciar fendmenos, representaciones y
preguntas pertinentes sobre estos fendmenos.

3. Indagar. Capacidad para plantear preguntas y procedimientos adecuados y para
buscar, seleccionar, organizar e interpretar informacion relevante para dar respuesta a
esas preguntas.

4. Explicar. Capacidad para construir y comprender argumentos, representaciones o
modelos que den razon de fendmenos.

5. Comunicar. Capacidad para escuchar, plantear puntos de vista y compartir
conocimiento.

6. Trabajo en equipo. Capacidad para interactuar productivamente asumiendo
COmMpPromisos.

7. Disposicion para reconocer la dimension social del conocimiento.

8. Disposicion para aceptar la naturaleza cambiante del conocimiento.

1.3.3.2.Destrezas con criterio de desempefio

El saber escolar se constituye a partir de la aparicién de contenidos conceptuales,
experimentales y del desarrollo de destrezas con criterio de desempefio.

Si consideramos que en el universo el cambio es el Unico constante, y que este obedece
a un sistema de permanente relacion entre sus componentes, entonces el desafio para
los docentes de Ciencias Naturales es integra los contenidos de las técnicas de
evaluacion, para dar cuenta de la complejidad y dindmica de interaccion presente en el

mundo natural.

Para indicar el proceso de ensefianza — aprendizaje, su sugiere desarrollar actividades
que tomen en cuenta los saberes previos, que sobre el entorno poseen los estudiantes y
que constituyan el material para motivar a la investigacion, confrontar ideas, ratificar o

rectificar hipdtesis y generar conclusiones.

Con el objetivo de alcanzar el desarrollo eficaz de las destrezas con criterio de
desempefio propuestas para la elaboracion y aplicacion de una Guia de técnicas de
evaluacion “Caminos del Saber”, fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de los
estudiantes de Noveno Afo de Educacion Bésica del Colegio Técnico Nacional Tomas

Oleas de Cajabamba, canton Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014,
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1.3.3.3. Objetivos de ciencias naturales para noveno afio

e Analizar el origen de las islas Galapagos y su influencia en la biodiversidad, a fin de
desarrollar concienciacion para manejar con responsabilidad sus recursos como

parte del ecosistema natural.

e Analizar las caracteristicas del suelo de las islas Galapagos como medio de vida de
plantas y animales constituidos por células y tejidos a través de los cuales realizan

sus funciones de acuerdo con las condiciones de su entorno.

e Explicar la importancia del ecosistema marino y la disponibilidad del agua dulce
como factores indispensables para los procesos vita-les de la flora y fauna acuéticas

y terrestres, y a la proteccion de la biodiversidad natural.

e Interpretar los fenGmenos naturales, a través del anélisis de datos de los factores que
influyen sobre el clima de la region Insular de-terminante en la flora y fauna del

lugar y los cambios que puedan ocasionar.

e Desarrollar practicas de respeto y cuidado de su propio cuerpo, para establecer

estrategias de prevencion en su salud biopsicosocial. (Hilgard, 1983)
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CAPITULO I

2. METODOLOGIA

2.3.1. DISENO DE LA INVESTIGACION

Por sus caracteristicas se define a la investigacion como:

Cuasi — experimental Por que se ha sometido a experimento las diferentes actividades
planteadas en la guia, con la finalidad de comprobar y validar el contenido de la misma

para fortalecer el aprendizaje de Ciencias Naturales.

2.2. TIPO DE INVESTIGACION.

Correlacional.- En vista que en todo el proceso de investigacion se entrecruzaron las
dos variables y mediante la observacion se describird las causas y efectos para
posteriormente buscar explicaciones sobre la aplicacion de la Guia de técnicas de
evaluacion “Caminos del Saber”, y como fortifica el aprendizaje de Ciencias

Naturales.

Investigacion de Campo.- Porque se realizo en el lugar de los acontecimientos es decir
en el Colegio Nacional Técnico Tomas Oleas de Cajabamba, cantdn Colta, provincia de

Chimborazo.

Investigacion Bibliografica: La investigacion tuvo fundamentacion tedrica de las dos
variables como la Guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber”, y el

fortalecimiento del aprendizaje de Ciencias Naturales.

2.3.METODOS DE INVESTIGACION.

Hipotético — deductivo, este método es adecuado ya que facilitd seguir un proceso
investigativo, partiendo al enunciado del problema, detectado a través de la observacion
de la realidad del mismo, se fundamentd de un marco tedrico, del planteamiento de la

hipotesis para posteriormente elaborar conclusiones y recomendaciones.
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a) Observacion

Es la fase de descubrimiento del problema que se va a investigar en este caso las
técnicas de evaluacion en el aprendizaje de las Ciencias Naturales.

Il. Formulacion de hipdtesis generales que expliquen los hechos observados

Una hipotesis es una conjetura que realiza el investigador en forma de enunciado, cuya
principal caracteristica es que puede ser sometida a contrastacion experimental, puesto
que se trabajara con tres especificas para lograr la general.

I11. Verificacion o contrastacion de la hipotesis

Una vez formulada la hipotesis se verifico, la importancia de aplicar las técnicas de
evaluacion en el aprendizaje de las Ciencias Naturales.

2.4.POBLACION

De acuerdo a los objetivos de la presente investigacion se considerd a todos estudiantes
de Noveno afio y sus docentes.

Cuadro N° 2.1
ESTRATOS | FRECUENCIA | PORCENTAJE

Estudiantes 36 100%

TOTAL 36 100%

Fuente: Secretaria del plantel

2.4.1. MUESTRA.

No se muestrea porque se trabajé con toda la poblacién debido a su tamafio lo que
permite que los resultados sean confiables y de mayor credibilidad al proceso

investigativo.
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2.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS:

Se utilizar las siguientes técnicas:

Encuesta: Técnica Primaria de Investigacion que, a traves de un listado de preguntas
escritas permitid recoger informacion de los docentes acerca de la importancia de la
Guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber”, en el fortalecimiento del

aprendizaje de Ciencias Naturales.

Observacion: Tecnica que se utilizara para observar a los estudiantes para valorar la
incidencia de la aplicacion de la Guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber”, y

como esto va a ayudar en el fortalecimiento del aprendizaje de Ciencias Naturales.
INSTRUMENTOS.
Los instrumentos que se utiliz6 para la recoleccién de la informacion son los siguientes:

e Cuestionario.

e La Guia de observacion.

2.6. TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS PARA EL ANALISIS DE
RESULTADOS.

Una vez receptadas las encuestas, se procedio a la tabulacién pregunta por pregunta,
determinando sus frecuencias simples para luego transformarlas en porcentajes,
incorporandoles sistema computable, para ubicarlos en cuadros estadisticos, pasteles o

barras.

2.7. HIPOTESIS.

2.7.1. HIPOTESIS GENERAL:

La elaboracion y aplicacion de una Guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber”, fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de los estudiantes de Noveno Afio
de Educacion Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, cantén

Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.
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2.7.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS:

e La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber”, a través de técnicas informales fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales
de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Técnico
Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013
—2014.

e La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber” a través de técnicas formales fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de
los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Bésica del Colegio Técnico Nacional
Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

e La claboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber” a través de tablas de especificaciones fortifica el aprendizaje de Ciencias
Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio
Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo
periodo 2013 — 2014.
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2.8.
2.8.1.

OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS
OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS DE GRADUACION ESPECIFICA 1

La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber”, a través de técnicas informales fortifica el aprendizaje de

Ciencias Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Bésica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta,

provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

VARIABLE CONCEPTO CATEGORIAS INDICADORES TECNICA
INSTRUMENTOS

INDEPENDIENTE Esta técnica es superficial, | Técnicas superficiales Participa en la elaboracion de un | TECNICA
TECNICAS DE | improvisada, con validez collage para exponer sus ideas Observacion
EVALUACION y confiabilidad no Lidera la organizacion del huerto | Encuesta
INFORMALES verificada escolar

Demuestra solidaridad y

colaboracion con sus | INSTRUMENTO

Técnicas Improvisadas

comparieros en las excursiones
estudiantiles.

Demuestra preferencia por la
visita a lugares botanicos.

Cuestionario
Guia de observacion

DEPENDIENTE
APRENDIZAJE DE
CIENCIAS NATURALES

Es el proceso de adquirir
conocimientos,
habilidades, Actitudes o
valores a través del
estudio, la experiencia 0
la ensefianza.

Proceso sistematico de
adquisicion de habilidades.

Observa

Clasifica

Orienta

Discrimina

Induce

Formula hipotesis
Extrae conclusiones
Formula proyectos

TECNICA
Observacioén
Encuesta

INSTRUMENTO

Cuestionario
Guia de observacion

ov




2.8.2. OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS DE GRADUACION ESPECIFICA 2
La elaboracién y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber” a través de técnicas formales fortifica el aprendizaje de

Ciencias Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta,

1%

provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

VARIABLE CONCEPTO CATEGORIAS INDICADORES TECNICA
INSTRUMENTOS
INDEPENDIENTE Son técnicas planificada | Técnicas formales de Participa en la | TECNICA
TECNICAS FORMALES DE | en forma sistematica no | evaluacion estructuracion de | Observacion
EVALUACION es improvisada, tiene pruebas con el docente | Encuesta
validez y confiabilidad Comprende los items
de la prueba objetiva.
Da preferencia a items | INSTRUMENTO
de graficacion.
Identifica el Cuestionario
instrumento de Guia de observacion
autoevaluacion del
trabajo en equipo.
DEPENDIENTE Es el proceso de adquirir | Proceso sistematico de | Observa TECNICA
APRENDIZAJE DE | conocimientos, adquisicién de habilidades. | Clasifica Observacion
CIENCIAS NATURALES habilidades, Actitudes o Orienta Encuesta
valores a través del ﬁlgﬁ&mma
estudio, la experienciaiala Formula hipétesis INSTRUMENTO
ensenanza. Extrae conclusiones
Formula proyectos Cuestionario
Guia de observacion




[4%

2.8.3. OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS DE GRADUACION ESPECIFICA 3
La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber” a través de tablas de especificaciones fortifica el
aprendizaje de Ciencias Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de

Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

VARIABLE CONCEPTO CATEGORIAS INDICADORES TECNICA
INSTRUMENTOS
INDEPENDIENTE Es el grado o nivel de | Técnicas para medir Estructura la ficha | TECNICA
TECNICAS DE TABLAS | logro de los aprendizajes | logros en el para evaluar una | Observacion
DE ESPECIFICACIONES por parte de los alumnos | aprendizaje y conferencia en | Encuesta
e incluso, en la | comportamiento. Ciencias Naturales.
diferencias entre alumnos Toma en cuenta los
de un determinado grupo aspectos a evaluarse | INSTRUMENTO
para un rango en la escala sumativa
determinado de para la valoracion de | Cuestionario
aprendizajes un informe. Guia de observacion
DEPENDIENTE Es el proceso de adquirir | Proceso  sistematico | Observa TECNICA
APRENDIZAJE DE | conocimientos, de adquisicion  de | Clasifica Observacion
CIENCIAS NATURALES habilidades, Actitudes o habilidades. Orienta Encuesta
valores a través del ﬁlgﬁ&mma
estudio, la-expeniencia o Formula hipétesis INSTRUMENTO
la ensefianza. Extrae conclusiones
Formula proyectos Cuestionario
Guia de observacion
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CAPITULO IlI

3. LINEAMIENTOS ALTERNATIVOS

TITULO: Técnicas de Evaluacion “Caminos del Saber”

3.1. PRESENTACION

La evaluacion constituye la base del curriculo, siempre evidenciada sélo por un corto
tiempo en los procesos, es necesario recalcar su gran importancia y la profunda unidad
que debe guardar con la planificacion curricular y los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Se evalla lo que se planifica y lo que se aprende y ensefia. Por tanto, desde
la planificaciéon se debe tener claridad sobre lo que queremos que aprendan nuestros
estudiantes. Si las capacidades que planificamos desarrollar se limitan a la reproduccién
de conocimientos y/o los conceptos y no apuntamos a desarrollar capacidades
superiores como la movilizacion o resolucién de problemas, entonces, la evaluacion se

vera limitada a una esfera de manejo inferior.

Los examenes tradicionales de respuesta fija no dan una vision clara y veraz sobre lo
que los estudiantes traen con sus conocimientos; solo permiten evaluar la memoria, la
comprension o interpretacion del conocimiento, pero no demuestran la habilidad del uso
del conocimiento. Ademas, argumentan que los examenes estandarizados de
respuesta fija ignoran laimportancia del conocimiento holistico y laintegracion del
conocimiento y no permiten evaluar la competencia y las capacidades del
educando en objetivos educacionales de alto nivel de pensamiento o de lo que
espera la sociedad. Ademas, con frecuencia el resultado de las evaluaciones se
emplea solo para adjudicar una nota a losestudiantes y no reingresa en las estrategias

de ensefianza y de aprendizaje para mejorar los esfuerzos.

El tercer milenio se caracteriza como la sociedad del conocimiento, que proyecta la
formacioén de “sociedades inteligentes” que piensan critica y creativamente, para las
cuales es necesario disefiar modelos educativos que propicien el desarrollo del talento,

de las inteligencias y del pensamiento innovador
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El reto consiste, entonces, en desarrollar y aplicar la Rubrica como instrumento de

evaluacion que respondan a las nuevas demandas de nuestros tiempos

3.2. OBJETIVOS

3.2.1. General

Ofrecer un conjunto de instrumentos de evaluacion para fortificar el proceso de
ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales.

3.2.2. Especificos

a) Seleccionar instrumentos informales para mejorar el aprendizaje de Ciencias
Naturales y corregir errores y dificultades en el proceso.

b) Aplicar instrumentos de evaluacion de tipo formales que ayuden a tomar decisiones y
mejorar el aprendizaje de las Ciencias Naturales.

c) Estructurar tablas de especificaciones con la finalidad de puntualizar los aspectos a
evaluarse y orientar eficientemente el aprendizaje de las Ciencias Naturales.

3.3. Fundamentacion Pedagogica

Una rabrica es una guia de trabajo tanto para los alumnos como para los profesores;
normalmente se entrega a los alumnos antes de iniciar un determinado trabajo para

ayudarles a pensar sobre los criterios con los cuales su trabajo sera juzgado

Muchos expertos creen que las rabricas mejoran los productos finales de los educandos
y, por lo tanto, mejoran también la calidad de sus aprendizajes. Cuando los profesores
disefian rabricas para evaluar los trabajos o los proyectos de sus estudiantes, formulan
las caracteristicas que debe tener un buen producto final y fundamentan el porqué.
Cuando los estudiantes reciben las rabricas de antemano, saben queé se espera de ellos y

cémo seran evaluados
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Ventajas para los estudiantes

Mejora la calidad de sus aprendizajes, pues clarifica cuales son los objetivos del docente

y de qué manera pueden alcanzarlos.

Les permite conocer los criterios de calificacion con que serén evaluados.

Aclara cuales son los criterios que debe utilizar al evaluar su trabajo y el de sus

compafieros.

Les permite evaluar y hacer una revision final de su trabajo, antes de entregarlo al

profesor.

Indica con claridad las areas en las que tiene falencias y con éste conocimiento planear

con el profesor los correctivos a aplicar

Les proporciona realimentacion sobre sus fortalezas y debilidades en las areas que

deben mejorar.

Promueve la responsabilidad.

Ayuda a mantener el o los logros del objetivo de aprendizaje centrado en los estandares

de desempefio establecidos.

Pueden utilizar las rubricas como herramientas para desarrollar sus capacidades

Ventajas para los docentes
Proporciona criterios especificos para medir y documentar el progreso del estudiante
Es facil de utilizar y de explicar

Les permite determinar de manera especifica los criterios con los cuales van a evaluar y

documentar el progreso del estudiante

Les permite describir cualitativamente los niveles de logro que el estudiante debe

alcanzar.
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Pueden reutilizar las rabricas para varias actividades.

Provee informacion de retorno sobre la efectividad del proceso de ensefianza que estan

utilizando
Reduce la subjetividad en la evaluacion

Una rabrica responde a las siguientes preguntas: ¢A través de qué criterios sera juzgado
el trabajo?, ¢cuél es la diferencia entre trabajos buenos, regulares y en inicio?, ;cémo

podemos estar seguros que nuestros juicios (calificacion) son validos y confiables?

3.4.CONTENIDO

e Presentacion

e General

e Especificos

e Fundamentacion

e Ventajas para los estudiantes

e Ventajas para los docentes

e Unidad |

e Técnicas informales de evaluacion

e Habilidades intelectuales méas necesarias

e Taller N°1

e Taller N°2

e Taller N°3

e Unidad Il

e Técnicas formales de evaluacion

e (Quées?

e Elementos que debe considerar en una prueba
e Caracteristicas generales de la prueba objetiva
e Elementos que debe considerar en una prueba
e La prueba de atender al tiempo estipulado

e Pruebas objetivas para el area cognoscitiva, efectiva y psicomotriz

e FEjercicioN°1
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Ejercicios N° 2

Ejercicio N° 3

Unidad 111

¢Qué son las tablas de especificaciones?
Parte |

Bibliografia
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3.5.

67

OPERATIVIDAD

ACTIVIDAD OBJETIVOS ESTRATEGIAS FECHA RESPONSABLE BENEFICIARIOS
METODOLOGICAS
Organizar el | Consensuar con los docentes » Realizar una charla acerca de la | 18- 05-2014 | Lic. César Daga
evento de | la importancia de Ia importancia de la evaluacién de Docentes
capacitacion evaluacion en el aprendizaje. los aprendizajes. Nifios y nifias
sobre la » Conocer algunos instrumentos
evaluacion de los de evaluacion.
aprendizajes » Destacar las ventajas vy
desventajas

Entrega de la | Facilitar a las autoridades y | > Organizar el evento 16-06-2014 Lic. César Daga Docentes
Guia sobre | maestras una guia | > Entregar la Guia Nifios y nifias
evaluacion instrumentos esenciales para | > Solicitar sugerencias respecto a

la  evaluacion de los su elaboracion

aprendizajes. » Aplicar los instrumentos de

evaluacion

Realizar el | Observar en los archivos la | Dialogar con las autoridades | 12- 10-2014 | Lic. César Daga Docentes
seguimiento de la | utilizacién de los | pertinentes. Estudiantes
aplicacion de la | instrumentos de evaluacion. | Conversar con los docentes vy
guia de estudiantes
evaluacion
Evaluar la Guia Valorar cada una de las | Someter a validacion la guia 30- 11-2014 | Lic. César Daga Docentes

actividades para el desarrollo
de la motricidad fina.

Analizar las sugerencias
Poner en practica en el aprendizaje

Estudiantes
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CAPITULO IV
4. EXPOSICION Y DISCUSION DE RESULTADOS

4.1. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS DE LA FICHA DE
OBSERVACION A LOS ESTUDIANTES ANTES Y DESPUES DE
APLICAR LA GUIA “CAMINOS DEL SAVER”

1. Participa en la elaboracién de un collage para exponer sus ideas

Cuadro N°4. 1. Elaboracion del collage

ANTES DESPUES
ALTERNATIVA | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 4 11 20 56
A VECES 15 42 16 44
NUNCA 17 47 0 0
TOTAL 36 100 36 100

Fuente: Estudiantes del Colegio Nacional Tomés Oleas

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

Gréfico N° 4. 1. Elaboracion del collage
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80

56%
60 1 44% 47% ® ANTES

40 B DESPUES

20

SIEMPRE A VECES NUNCA

Fuente: Cuadro N° 4.1

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela
a) Anélisis
El 47% de estudiantes nunca participa en la elaboracion de un collage para exponer sus
ideas, el 42% a veces y el 11% siempre. Una vez que se aplico la Guia de Técnicas de
Evaluacion el 56% de estudiantes siempre elabora el collage, el 44% a veces.
b) Interpretacion
Los estudiantes en su mayoria se han podido familiarizar con la creacion de collage,
donde ademas de conjugar conocimientos también involucran creatividad e imaginacion
qgue se vera plasmado en sus trabajos finales constituyéndose en un indicador de

habilidades y destrezas.
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2. Lidera la organizacion del huerto escolar

Cuadro N°4. 2 . Huerto Escolar

ANTES DESPUES
ALTERNATIVA | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA |PORCENTAJE
SIEMPRE 2 6 16 44
A VECES 15 42 18 50
NUNCA 19 52 2 6
TOTAL 36 100 36 100

Fuente: Estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas
Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

Grafico N° 4. 2 Huerto Escolar
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Fuente: Cuadro N° 4.2

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

a) Anélisis
Antes de la aplicacion de la guia el 52% de estudiantes nunca lidera la organizacion del
huerto escolar, el 42% lo hace a veces y el 6% siempre. Concluida la aplicacion de

algunas estrategias el 50% de estudiantes a veces lidera estos grupos y el 44% siempre.

b) Interpretacion

El trabajo que los estudiantes vayan a desarrollar dentro de la creacion de huertos
escolares debe estar organizado y planificado, para lo cual se debe designar estudiantes
que ayuden y lideren en las actividades ya que esto va a permitir un trabajo 6ptimo y
satisfactorio.
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3. Demuestra solidaridad y colaboracién con sus compafieros en las excursiones
estudiantiles.

Cuadro N°4. 3. Excursiones Estudiantiles

ANTES DESPUES
ALTERNATIVA | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 4 11 15 42
A VECES 18 50 20 56
NUNCA 14 39 1 2
TOTAL 36 100 36 100

Fuente: Estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

Gréafico N° 4. 3. Excursiones Estudiantiles
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Fuente: Cuadro N° 4.3
Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela
a) Analisis

El 50% de estudiantes a veces demuestra solidaridad y colaboracion con sus
comparieros en las excursiones estudiantiles, el 39% nunca y el 11% siempre. Al
aplicarse algunas técnicas el 56% de estudiantes a veces demuestra estos rasgos de

solidaridad, el 42% siempre y el 2% nunca.

b) Interpretacion

Los estudiantes deben ir desarrollando valores humanos dentro del grupo de
convivencia en este caso sus compaferos de aula, si el docente organiza este tipo de
excursiones debe invitar a sus estudiantes a compartir y generar relaciones que

fortalezcan su aprendizaje.
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4. Demuestra preferencia por la visita a lugares botanicos.

Cuadro N°4. 4. Lugares Boténicos

ANTES DESPUES
ALTERNATIVA | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 3 8 18 50
A VECES 15 42 18 50
NUNCA 18 50 0 0
TOTAL 36 100 36 100

Fuente: Estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuel

Gréfico N° 4. 4. Lugares Boténicos

100
80

60 50% 50% 50% W ANTES

40 = DESPUES

20 8%

0%

SIEMPRE A VECES NUNCA

Fuente: Cuadro N° 4.4

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

a) Anélisis

Respecto a este literal el 50% de estudiantes nunca demuestra preferencia por la visita a
lugares botanicos, el 42% a veces y el 8% siempre. Después de aplicar la Guia el 50%
de estudiantes da preferencia por ir a estos lugares siempre y el otro 50% a veces.

b) Interpretacion
Los lugares botanico s son espacios destinados a la exploracion y presentacion de
especies naturales que pueden fortalecer el aprendizaje de las Ciencias Naturales

creando espacios de investigacion y descubrimiento por parte de los estudiantes.

54



5. Participa en la estructuracion de pruebas con el docente

Cuadro N°4. 5. Estructuracion de Pruebas

ANTES DESPUES
ALTERNATIVA | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 1 2 16 44
A VECES 15 42 18 50
NUNCA 20 56 2 6
TOTAL 36 100 36 100

Fuente: Estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

Grafico N° 4. 5. Estructuracion De Pruebas
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Fuente: Cuadro N° 4.5

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

a) Analisis

El 56% de estudiantes nunca participa en la estructuracion de pruebas con el docente, el
42% a veces y el 2% siempre estos resultados se obtuvieron antes de la aplicacién de la
Guia. Una vez que se pudo aplicar esta Guia el 50% de estudiantes a veces ayuda en la

estructuracion de estas pruebas, el 44% siempre participa y el 6$ nunca

b) Interpretacion

Se pude ver la forma como los docentes comparten con sus estudiantes y en conjunto
van ya desarrollando pruebas que abracan en forma global los contenidos de la
asignatura, con esto se facilita suplir las necesidades de los estudiantes y de los

docentes.
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6. Comprende los items de la prueba objetiva.
Cuadro N°4. 6. items de la Prueba

ANTES DESPUES
ALTERNATIVA | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 4 11 20 56
A VECES 14 39 16 44
NUNCA 18 50 0 0
TOTAL 36 100 36 100

Fuente: Estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

Grafico N° 4. 6 items de la Prueba
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Fuente: Cuadro N° 4.6

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

a) Analisis
El 50% de estudiantes nunca comprende los items de la prueba objetiva, el 39% a veces
y el 11% siempre. Después de la aplicacion de la guia el 56% de estudiantes siempre

comprende a cabalidad estas pruebas y el 44% a veces.

b) Interpretacion

Una vez que el docente conoci6 algunas técnicas para poder evaluar a sus estudiantes,
ha ido mejorando la elaboracion de las pruebas objetivas de tal manera que ha llegado a
la comprension de la gran mayoria de estudiantes.
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7. Da preferencia a items de graficacion.
Cuadro N°4. 7.items de graficacion

ANTES DESPUES
ALTERNATIVA | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 3 8 19 53
A VECES 15 42 17 47
NUNCA 18 50 0 0
TOTAL 36 100 36 100

Fuente: Estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

Grafico N° 4. 7. items de graficacion
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Fuente: Cuadro N° 4.7
Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

a) Analisis

Antes de la aplicacion de la Guia de Técnicas de Evaluacion el 50% de estudiantes
nunca da preferencia a items de graficacion, el 42% a veces y el 8% siempre. Despeas
de aplicar algunas de estas técnicas el 53% de estudiantes siempre prefiere estas

actividades y el 47% a veces.

b) Interpretacion

Los items de graficacion permiten que el estudiante refleje sus conocimientos de una
manera grafica y que afiance lo que conoce, una vez que el docente adopta esta
modalidad va ayudar a sus estudiantes para que no solo pueda expresar de manera

escrita lo que conoce sobre los ambitos de Ciencias Naturales.
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8. Identifica el instrumento de autoevaluacion del trabajo en equipo.

Cuadro N°4. 8 Instrumento de autoevaluaciéon

ANTES DESPUES
ALTERNATIVA | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
SIEMPRE 2 5 16 44
A VECES 14 39 18 50
NUNCA 20 56 2 6
TOTAL 36 100 36 100

Fuente: Estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas
Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

Grafico N° 4. 8. Instrumento de autoevaluacién
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Fuente: Cuadro N° 4.8

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

a) Anélisis
Al referirse a esta pregunta el 56% de estudiantes nunca identifica el instrumento de
autoevaluacion del trabajo en equipo, el 39% a veces y tan solo el 5% siempre puede

identificar este elemento. Al aplicarse la Guia el 50% de estudiantes a veces identifica

este instrumento, el 44% siempre y el 6% nunca.

b) Interpretacion

Los estudiantes al momento de trabajar en equipo deben identificar bajo que parametros
van a realizar la autoevaluacion, para ello el docente debera familiarizar estas guias que

facilitaran el trabajo en equipo.
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8. Estructura la ficha para evaluar una conferencia en Ciencias Naturales.

Cuadro N°4. 9. Ficha para evaluar

ANTES DESPUES
ALTERNATIVA |FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 1 3 18 50
A VECES 15 42 16 44
NUNCA 20 55 2 6
TOTAL 36 100 36 100

Fuente: Estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

Grafico N° 4. 9. Ficha para evaluar
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Fuente: Cuadro N° 4.9

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

a) Anélisis

El 55% de estudiantes nunca estructura la ficha para evaluar una conferencia en
Ciencias Naturales, el 42% a veces y el 3% siempre. Una vez que se aplico la Guia los
estudiantes indicaron en un 50% que siempre estructuran esta ficha, el 44% a veces y el

6% nunca.

b) Interpretacion

Las conferencias que se preparan sobre temas en particular deben ampararse bajos
parametros establecidos, es por esto la necesidad de realizar ejercicios que ayuden al
estudiante para considerar factores que facilitan la interpretacion y desarrollo de las

mismas.
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9. Toma en cuenta los aspectos a evaluarse en la escala sumativa para la valoracion de

un informe.

Cuadro N°4. 10. Evaluarse la escala sumativa

ANTES DESPUES
ALTERNATIVA |FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA |PORCENTAJE
SIEMPRE 3 8 19 53
A VECES 14 39 15 42
NUNCA 19 53 2 5
TOTAL 36 100 36 100

Fuente: Estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

Grafico N° 4. 10. Evaluarse la escala sumativa
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Fuente: Cuadro N° 4.10

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela

a) Analisis

Se pudo conocer que el 53% de estudiantes nunca toma en cuenta los aspectos a
evaluarse en la escala sumativa para la valoracion de un informe, el 39% a veces y el
8% siempre. Al aplicarse la guia se conocié que el 53% de estudiantes siempre
considera estos aspectos, el 42% a veces y el 5% nunca.

b) Interpretacion

Los estudiantes y docentes deben envolverse en el desarrollo y creacion de informes que
correspondan a indicadores establecidos, todo esto se ve como un mecanismo que
garantiza la adecuada creacion y difusion de los mismos. Ademas se permite que estos

informes se conviertan en una herramienta de refuerzo y ayuda bibliogréafica
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4.1.1. COMPARACION DE LOS RESULTADOS DE LA OBSERVACION
REALIZADA A LOS ESTUDIANTES MEDIANTE TECNICAS INFORMALES
ANTES Y DESPUES DE LA APLICACION DE LA GUIA.

I PREGUNTAS ANTES DESPUES
©
(@]
3. SIEM A | NUNC | TOTA | SIEM A NUNC | TOTAL
@ PRE | VEC A L PRE | VECES A
ES
Participa en la elaboracion | 4 15 17 36 33 0 3 36
— | de un collage para exponer
8" | sus ideas
8 | Liderala organizacion del 2 15 19 36 35 0 1 36
5 | huerto escolar
% Demuestra solidaridad y | 4 18 14 36 34 0 2 36
B colaboracion con sus
“ | compafieros en las
excursiones estudiantiles.
TOTAL 10 | 48 | 50 | 108 | 102 0 6 108
FRECUENCIA 3 16 | 17 |36 34 0 2 36
PORCENTAJE 8% | 44% | 48% | 100% | 94% 0% 6% | 100%

Fuente: Observacion a estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela.
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4.1.2. COMPARACION DE LOS RESULTADOS DE LA OBSERVACION
REALIZADA A LOS ESTUDIANTES MEDIANTE TECNICAS
FORMALES ANTES Y DESPUES DE LA APLICACION DE LA GUIA.

-2;:;' PREGUNTAS ANTES DESPUES
%' SIEM A NUN | TOT SIEMP A NUNC | TOTAL
PRE VECES CA AL RE VECES A

Demuestra  preferencia | 3 15 18 | 36 36 0 0 36
por la visita a lugares
botanicos.

=~

S | Participa en la| 1 15 | 20 | 36 | 35 0 1 36

8 | estructuracion de

g,:' pruebas con el docente

3 | Comprende los items de | 4 14 18 | 36 35 0 1 36

@ | la prueba objetiva.
Da preferencia a items | 3 15 18 | 36 34 0 2 36
de graficacion.

TOTAL 11 | 59 |74 | 144 | 140 0 4 144
FRECUENCIA 3 | 15 |18 |36 | 35 0 |1 36
PORCENTAJE 8% | 42% | 50 | 100 | 97% 0% 3% | 100%

% | %

Fuente: Observacion a estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela.
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4.13. COMPARACION DE LOS RESULTADOS DE LA OBSERVACION
ESTUDIANTES
ESPECIFICACIONES ANTES Y DESPUES DE LA APLICACION DE LA

REALIZADA A LOS

MEDIANTE TABLAS

DE

GUIA.
-2;:;: PREGUNTAS ANTES DESPUES
%' SIEMPR A NUNCA TOTAL SIEMPR A VECES NUNCA TOTAL
E VECES E
Identifica el instrumento de 36 36
g autoevaluacion del trabajo en| 2 14 20 33 0 3
& | equipo.
§ Estructura la ficha para evaluar 36 36
S |una conferencia en Ciencias| 1 15 | 20 32 0 4
:5}: Naturales.
§- Toma en cuenta los aspectos a 36 36
2 | evaluarse en la escala sumativa| 3 | 14 | 19 34 0 2
para la valoracién de un informe.
TOTAL 6 | 43 | 59 | 108 | 99 0 9 | 108
FRECUENCIA 2 | 14 | 20 | 36 | 33 0 3 36
PORCENTAJE 6% | 39% | 55% | 100% | 92% | 0% 8% | 100%

Fuente: Observacion a estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela.
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4.2.COMPROBACION DE LA HIPOTESIS

4.2.1. Comprobacion de la hipdtesis especifica 1
4.2.1.1. Planteamiento de la hipdtesis

Hi. La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber”, a través de técnicas informales fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de
los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Técnico Nacional

Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

Ho. La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber”, a través de técnicas informales no fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales
de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Bésica del Colegio Técnico Nacional

Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

Hi. I; > I,

Ho.Il; =11,

Nivel de significacion

a =0.05

IC=95%

En un ensayo a una cola, se tiene:

El area entre el centro y el valor tedrico se obtiene asi: 0,5-0,05=0,45.Viendo 0,45 en el interior
de la tabla, encontramos para 0,4495 que es el mas préximo a 0,45; a la izquierda 1,6 y arriba 4;

luego el valor tedrico es 1,64
Criterio

Rechace laHosi Z, > 1,64
Calculo

Técnicas Informales

ANTES DE LA | DESPUES DE LA
ALTERNATIVAS | APLICACION APLICACION

FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
SIEMPRE 3 8 34 94

Fuente: Observacion a estudiantes del Colegio Nacional Toméas Oleas
Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela.
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Remplazando los datos p; = 0,94y p, = 0,08 n; =36 n, =36 en la formula, se

obtiene:

P1— P2
7 =

- P149: , P2 9>
nyq + n,

0,94 — 0,08
\/0, 94.0,08 0,08.0,94

zZ =

36 T 36

0,86
v0,0042

Z;=13,27
Decision
Como el wvalor de z calculado es mayor al valor de =z tebrico; esto es
Zc=13,27 > Z,=1,64 como 13,27 estd en la zona de rechazo de la hipétesis nula,
luego queda aceptada la hipétesis de investigacion especifica 1, esto es: La elaboracion y
aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber”, a través de
técnicas informales fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de los estudiantes de

Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de

Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 - 2014,
4.2.2. Comprobacion de a hipdtesis especifica 2

4.2.2.1.Planteamiento de la hipdtesis

Hi. La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber” a través de técnicas formales fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de los
estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas

Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

Ho. La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber” a través de técnicas formales no fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de
los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Técnico Nacional

Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.
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Hi. I, > I,

Ho.Il; = I, Nivel De Significacion

o =0.05

IC=95%

En un ensayo a una cola, se tiene:

El area entre el centro y el valor teérico se obtiene asi: 0,5-0,05=0,45.Viendo 0,45 en el interior

de la tabla, encontramos para 0,4495 que es el mas proximo a 0,45; a la izquierda 1,6 y arriba 4;

luego el valor teérico es 1,64

Criterio

Rechace laHo si Z, > 1,64

Calculo

Técnicas formales

ALTERNATIVAS

ANTES DE LA APLICACION

DESPUES DE LA APLICACION

FRECUENCI
A

PORCENTAJE

FRECUENCIA

PORCENTAJE

SIEMPRE

35

97

Fuente: Observacion a estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela.

Remplazando los datos p; = 0,97 y p, = 0,08 n; = 36 n, = 36 en la formula, se obtiene:

P1— D2

0,97 -0,08

zZ =

J0,97.0, 08 = 0,08.0,97

36

0,89

Z. =13,57

v0,0043

36
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Decisién

Como el valor de z calculado es mayor al valor de z teodrico; esto es
Zc = 13,57 > Z,=1,64como 13,57 estd en la zona de rechazo de la hipdtesis
nula, luego queda aceptada la hipdtesis de investigacion especifica 2, esto es: La
elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber” a
través de técnicas formales fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de los
estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas

Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

4.2.3. Comprobacion de la hipotesis especifica 3
4.2.3.1. Planteamiento de la hipotesis.

Hi. La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber” a través de tablas de especificaciones fortifica el aprendizaje de Ciencias
Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Técnico
Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 —
2014.

Ho. La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber” a través de tablas de especificaciones no fortifica el aprendizaje de Ciencias
Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Técnico
Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 —
2014.

m, > I,
H1=H2

2. Nivel de significacion
o =0.05
IC=95%

En un ensayo a una cola, se tiene:
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El &rea entre el centro y el valor tedrico se obtiene asi: 0,5-0,05=0,45.Viendo 0,45 en el interior

de la tabla, encontramos para 0,4495 que es el mas proximo a 0,45; a la izquierda 1,6 y arriba 4;

luego el valor tedrico es 1,64.

3. Criterio

Rechace laHo si Z, > 1,64

4. Célculo

Tablas de especificaciones

ALTERNATIVAS

ANTES DE LA APLICACION

DESPUES DE LA

APLICACION
FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA [PORCENTAJE
SIEMPRE 2 6 33 92

Fuente: Observacion a estudiantes del Colegio Nacional Tomas Oleas

Elaborado por: Lic. Cesar Isidro Daga Quinchuela.

Remplazando los datos p; = 0,92y p, = 0,06 n; = 36 n, = 36 en la formula, se obtiene:

Decisién

P1— D2

0,92 -0,06

0,86
v0,0031

Z.=15,45

0,92.0,06 n 0,06.0,92
36

Como el valor de z calculado es mayor al valor de z tedrico; esto es

Zc =1545 > 7Z,=1,64 1545 estd en la zona de rechazo de la hipotesis nula,

luego queda aceptada la hipdtesis de investigacion especifica 3, esto es: La elaboracion

y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber” a través de

tablas de especificaciones fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de los
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estudiantes de Noveno Afio de Educacion Bésica del Colegio Técnico Nacional Tomas
Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

Verificadas las hipotesis especifica 1,2 y 3, inferencialmente se comprueba la hipotesis
general de estudio, existe la suficiente evidencia estadistica de que la elaboracion y
aplicacion de una Guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber”, fortifica el
aprendizaje de Ciencias Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion
Bésica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, canton Colta,

provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.
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CAPITULO V

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1.CONCLUSIONES

e Una vez realizada la capacitacion referente a la aplicacion de la evaluacién informal
se concluye que se caracteriza por ser superficial, improvisada, con validez y
confiabilidad no verificada. Este tipo de evaluacion es la que se realiz6 para tomar

decisiones en la vida cotidiana.

e Aplicada la evaluacién formal, se deduce que demanda atencion, recursos y
esfuerzos especiales en su desarrollo, debido a lasimplicaciones que pueden

tener sus resultados sobre las personas o las instituciones involucradas.

e Se pude mencionar que la realizacion de una tabla de especificaciones es una
herramienta que permite planificar los instrumentos convenientes para evaluar el
grado de conocimiento logrado por nuestros alumnos; inclusive, brinda la
posibilidad de comprobar el grado de validez de dichos instrumentos, es decir, si

realmente se ajustan a los propositos y contenidos de aprendizaje.
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5.2. RECOMENDACIONES

Se recomienda la aplicacion de la evaluacion en todo proceso ya sea formal o
informal pesto que es un ejercicio fundamental de comprension. Para evaluar hay
que comprender. La evaluacion permite que el docente comprenda que tipo de
procesos realiza el alumno. Que es lo que ha comprendido y que es lo que ha

asimilado.

Se debe indicar que la evaluacion en la formacion profesional, necesita ser pensada
no como una comparacion entre individuos, sino como un proceso de recoleccion de
evidencias y de formulacion de juicios sobre la medida y la naturaleza del progreso
hacia los desempefios requeridos, establecidos en un estandar o un resultado del

aprendizaje

Es necesario que se elabore tablas de especificaciones , en vista que es necesario
tener presente que al evaluar, el docente emite un juicio de valor personal, pone en
juego su propia subjetividad. Lo interesante es tener presente que esta subjetividad

no deberia condicionar el proceso de aprendizaje de los alumnos.
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MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION MENCION
BIOLOGIA.

PRESENTACION DEL TEMA

ELABORACION Y APLICACION DE UNA GUIA DE TECNICAS DE
EVALUACION “CAMINOS DEL SABER” PARA FORTIFICAR EL APRENDIZAJE
DE CIENCIAS NATURALES DE LOS ESTUDIANTES DE NOVENO ANO DE
EDUCACION BASICA DEL COLEGIO TECNICO NACIONAL TOMAS OLEAS
DE CAJABAMBA, COLTA, PROVINCIA DE CHIMBORAZO PERIODO 2013 —
2014.
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CESAR ISIDRO DAGA QUINCHUELA
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1. TEMA:

Elaboracion y aplicacion de una Guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber”
para fortificar el aprendizaje de Ciencias Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de
Educacién Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, canton
Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

2. PROBLEMATICA

2.1. UBICACION DEL SECTOR DONDE SE VA A REALIZAR LA
INVESTIGACION:

La investigacion se realizard en el Colegio Técnico Nacional Tomés Oleas con los
estudiantes de Noveno afio de Educacion Basica Cajabamba, Canton Colta, provincia de

Chimborazo.
2.2. SITUACION PROBLEMATICA

La evaluacion de los aprendizajes escolares ha sido un problema mundial, se sigue
evaluando sistematicamente, siendo todo lo contrario se refiere al proceso sistematico y
continuo mediante el cual se determina el grado en que se estan logrando los objetivos
de aprendizaje. Aspecto que no ha sido bien entendido por los docentes puesto que la
evaluacion lo hacen subjetiva, sin planificacion a criterio del docente y no de los
estudiantes.

Este proceso a nivel nacional tiene una funcién primordial en la ensefianza-aprendizaje,
pues por medio de ella se deberia retroalimentar deficiencias encontradas en el
desarrollo de las destrezas.

Se observa en la institucién educativa en el Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas con
los estudiantes de Noveno afio de Educacion Baésica la falta de conocimiento de los
diferentes tipos de evaluacion més ain de la elaboracién de los instrumentos que
permita verificar la adquisicion de los aprendizajes, la clasica prueba objetiva si bien es
cierto es un indicador no puede ser la Unica alternativa para ser un proceso sistematico
continuo y permanente.

En la institucion educativa en el Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas con los
estudiantes de Noveno afio de Educacion Basica no hay planificacion y preparacion del
proceso evaluativo traera como resultado insatisfacciones de parte de los educandos, lo

contrario permitirda una adecuacion que fortalecera el proceso ensefianza-aprendizaje
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que se viene realizando; es asi como la evaluacion desempefia su funcion
retroalimentadora.

La toma de decisiones que hacen los maestros es superficial no se toma en cuenta que
evaluar en otras palabras, es reunir todas las evidencias posibles que en forma objetiva
podamos encontrar a favor o en contra de cada una de las actividades que se estan
desarrollando dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

La finalidad principal de la utilizacion de los instrumentos de evaluacion debe ser lograr
el desarrollo simultaneo de lo cognitivo y lo afectivo del estudiante, es decir, la
formacion integral del estudiante siendo el protagonista, el actor del hecho educativo,
situacion que se encuesta debilitado, es mas bien el docentes quien elabora la
planificacion, determina los procesos y construye la evaluacion.

Los estudiantes de la institucidn educativa en el Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas
con los estudiantes de Noveno afio de Educacion Basica se ven frustrados ante la actitud
de los maestros que solo miden el proceso de aprendizaje sin tomar en cuenta la parte
procedimental, actitudinal y cognitiva, ante esta realidad se emprende esta investigacion
que tienen como objetivo ofrecer al docente alternativas para realizar un proceso

evaluativo integral que permitird tomar decisiones en la ejecucion de la tarea educativa.

2.3. FORMULACION DEL PROBLEMA:

¢Cémo la elaboracion y aplicacion de una Guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber”, fortalece el aprendizaje de Ciencias Naturales de los estudiantes de Noveno Ao
de Educacion Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, canton

Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.?

2.4. PROBLEMAS DERIVADOS:

e Como la elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos
del Saber”, a través de técnicas informales fortifica el aprendizaje de Ciencias
Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacién Baésica del Colegio
Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo
periodo 2013 — 2014.?

e ;COmo la elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion
“Caminos del Saber” a través de técnicas formales el aprendizaje de Ciencias

Naturales de los estudiantes de Noveno Afo de Educacion Basica del Colegio
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Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo
periodo 2013 — 2014.?

e (/Como la elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos
del Saber” a través de tablas de especificaciones fortifica el aprendizaje de Ciencias
Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio
Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo
periodo 2013 — 2014.?

3. JUSTIFICACION

Es importante la evaluacién educativa, es una de las areas mas complejas en el campo
de la accion docente, ya que sustenta que el proposito fundamental de la educacién es
corroborar los alcances de los objetivos previamente trazados con respecto al
aprendizaje. A partir de la evaluacion, es posible analizar el proceso ensefianza-
aprendizaje en todas las areas y en particular en las Ciencias Naturales; por ello, abordar
la problematica de la evaluacion, es encarar las fallas fundamentales de un sistema

educativo.

Es necesario precisar con exactitud cuéles son las causas que han motivado el bajo nivel
de aprendizaje del alumnado en la instituciéon educativa, pareciera operacion sencilla;
sin embargo, dado que no existe en el pais una cultura de evaluacion apropiada, es decir
que cumpla con los parametros para establecer la credibilidad de lo que los instrumentos
de evaluacién aplicados a los alumnos y maestros arrojen, aquéllas que se han realizado
hasta la fecha, estan lejos de reflejar la situacion real que prevalece en las aulas. Por

consiguiente y dada su importancia, este es el tema que en este trabajo refiere.

Es de impacto cuando nos referimos al término evaluacion se relaciona usualmente a la
idea de medicion; sin embargo, medir significa determinar la extension y/o
cuantificacion de una cosa, en tanto que la evaluacion implica valorar la informacién, a

través de la emision de un juicio.

Es factible la realizacion de esta investigacion puesto que se cuenta con bibliografia

especializada y actualizada mas el aporte de las autoridades y docentes de la institucién
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educativa y la predisposicion del investigador que hard frente a las limitaciones
presentadas en el proceso investigativo.

Los beneficiarios de este proceso investigativo seran los estudiantes, docentes y padres
de familia en vista que contardn con una guia practica de técnicas e instrumentos

renovados para la evaluacion del aprendizaje.

Se dara solucién al problema mediante la realizacion de una guia de aplicacion practica
de instrumentos de evaluacion con précticas renovadas, los mismos que servirdn para la
toma de decisiones y plantear soluciones al proceso de ensefianza de las Ciencias

Naturales.

4. OBJETIVOS

4.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar como la elaboracion y aplicacion de una Guia de técnicas de evaluacion
“Caminos del Saber”, fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de los estudiantes
de Noveno Afio de Educacién Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de

Cajabamba, canton Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Comprobar como la elaboracién y aplicacién de una guia de técnicas de evaluacion
“Caminos del Saber”, a través de técnicas informales fortifica el aprendizaje de
Ciencias Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del
Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de
Chimborazo periodo 2013 — 2014.

e Demostrar como la elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion
“Caminos del Saber” a través de técnicas formales fortifica el aprendizaje de
Ciencias Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del
Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de
Chimborazo periodo 2013 — 2014.

e Evidenciar como la elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion

“Caminos del Saber” a través de tablas de especificaciones fortifica el aprendizaje
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de Ciencias Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Bésica del
Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de
Chimborazo periodo 2013 — 2014.

5. FUNDAMENTACION TEORICA.

5.1. ANTECEDENTES DE INVESTIGACIONES ANTERIORES.

El tema: Elaboracion y aplicacion de una Guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber” fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales, es relevante y de mucho interés en
el quehacer educativo, se constituira en un aporte que mejorard positivamente y
permitira conocer cuales y como utilizar esta Guia en la institucion donde se realizara el
estudio. Ademas es un trabajo original puesto que no existe tema similar en las
bibliotecas universitarias, ademas se le considera de impacto en vista que es la primera
vez que se realiza este tipo de investigacion tanto en el sector como en la institucién

educativa.

5.2. FUNDAMENTACION CIENTIFICA

5.2.1. Fundamentacion Epistemoldgica

La fundamentacion epistemoldgica del presente trabajo de investigacion se basa en el
fortalecimiento de los conocimientos de las Ciencias Naturales partiendo de la
aplicacion de técnicas de evaluacion que muestren la realidad y permitan emprender un
plan de recuperacion y mejora, lo que ayudara a generar en el estudiante un facilidad de
aprendizaje plasmando sus conocimientos en el quehacer diario y cuidado del medio
donde vivimos. Pero lo mas importante considerando esta propuesta como un medio que

oriente y ayude a proteger y cuidar la vida de nuestro planeta. Descartes 2001

5.2.2. Fundamentacion Pedagdgica.

Ausubel rechaza el supuesto piagetiano de que solo se entiende lo que se descubre, ya
que también puede entenderse lo que se recibe. “Un aprendizaje es significativo cuando
puede relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que
el estudiante ya sabe”. Para que el aprendizaje sea significativo son necesarias al menos

dos condiciones. En primer lugar, el material de aprendizaje debe poseer un significado
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en si mismo, es decir, sus diversas partes deben estar relacionadas con cierta logica; en
segundo lugar que el material resulte potencialmente significativo para el estudiante, es
decir, que éste posea en su estructura de conocimiento ideas incluseras con las que
pueda relacionarse el material. Para lograr el aprendizaje de un nuevo concepto, segun
Ausubel, es necesario tender un puente cognitivo entre ese nuevo concepto y alguna
idea de caracter mas general ya presente en la mente del alumno. Este puente cognitivo
recibe el nombre de organizador previo y consistiria en una o varias ideas generales que
se presentan antes que los materiales de aprendizaje propiamente dichos con el fin de
facilitar su asimilacion.

Con este principio se describe esta investigacion en el sentido de que si un aprendizaje
es significativo la evaluacién debe tener las mismas caracteristicas, por lo que se

buscara instrumentos que cumplan este proposito. (Ausubel 1998)

5.2.3. Fundamentacién Psicoldgica.

El aprendizaje debe estar estrictamente relacionado con el estadio de desarrollo del
estudiante, ya que de otra manera éste seria incapaz de aprender. Los factores
motivacionales de la situacion de aprendizaje son inherentes al estudiante y no son, por
lo tanto, manipulables directamente por el docente. La motivacion del estudiante se
deriva de la existencia de un desequilibrio conceptual y de la necesidad del estudiante
de restablecer su equilibrio. La ensefianza debe ser planeada para permitir que el
estudiante manipule los objetos de su ambiente, transformandolos, encontrandoles
sentido, disociandolos, introduciéndoles variaciones en sus diversos aspectos, hasta
estar en condiciones de hacer inferencias l6gicas y desarrollar nuevos esquemas y

nuevas estructuras mentales. (Piaget 2002.)

5.2.3. Fundamentacién Axioldgica.

Los valores pueden ser objetivos o subjetivos. Ejemplos de valores objetivos incluyen el
bien, laverdad o la belleza, siendo finalidades ellos mismos. Se consideran valores
subjetivos, en cambio, cuando estos representan un medio para llegar a un fin (en la
mayoria de los casos caracterizados por un deseo personal). Ademas, los valores pueden
ser fijos (permanentes) o dindmicos (cambiantes). Los valores también pueden
diferenciarse a base de su grado de importancia y pueden ser conceptualizados en

términos de una jerarquia, en cuyo caso algunos poseeran una posicion mas alta que
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otros. El problema fundamental que se desarrolla desde los origenes mismos de la
axiologia, hacia fines del siglo X1X, es el de la objetividad o subjetividad de la totalidad
de los valores. Max Scheler se ubicara en la primera de las dos posiciones. El

subjetivismo se opondré, desde el principio, a este enfoque.

De esta manera, lo ético y lo estético no son méas que «expresiones» de la vida espiritual

del sujeto. No una captacion comprobable del mundo externo.

Desde el punto de vista de Nietzsche, sin embargo, no hay una diferencia esencial entre
lo que la concepcion tradicional llama «juicios de valor» y los juicios cientificos, ya que
ambos estan fundamentados en valoraciones que se han configurado histéricamente y

que constituyen por si mismas los modos especificos de interpretar y vivir.

Dentro del pensamiento filoséfico existe un punto central que es como queremos llegar
a ser en el futuro, en un estado mejor. Para poder pasar de un estado actual a un mejor
estado es necesario que se comprenda primero que para hacer mejoras tenemos que
fundarlas en ciertos puntos claves. En el pensamiento los hemos llamado siempre la
axiologia filosofica o axiologia existencial, es decir los valores, que son aquellos
fundamentados de la accion que nos pueden llevar a un estado mejor el dia de mafiana,
esto se debe a que los valores dan sentido y coherencia a nuestras acciones. (Aldea
1988.)

5.2.2. Fundamentacion Legal

Constitucién de la Republica del Ecuador 2008

Art. 26. “La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica pablica
y de la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusién social y condicién
indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el

derecho y la responsabilidad de participar en el proceso educativo”.

Ley Organica de Educacion Intercultural
Art. 1.-Ambito. La presente Ley garantiza el derecho a la educacion, determina los

principios y fines generales que orientan la educacion ecuatoriana en el marco del Buen
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Vivir, la interculturalidad y la plurinacionalidad; asi como las relaciones entre sus
actores. Desarrolla y profundiza los derechos, obligaciones y garantias constitucionales
en el ambito educativo y establece las regulaciones bésicas para la estructura, los
niveles y modalidades, modelo de gestion, el financiamiento y la participacion de los

actores del Sistema Nacional de Educacion.
5.3. FUNDAMENTACION TEORICA
5.3.1. Técnicas de evaluacion

Son técnicas de evaluacion cualquier instrumento, situacion, recurso o procedimiento
para obtener informacion adecuada a los objetivos y finalidades que se persiguen.

Cada técnica tiene una funcion curricular, es decir, estd mas capacitada para recoger un
tipo de informacion; ademas a cada técnica se le deben exigir unas caracteristicas que
garanticen al maximo su validez y fiabilidad y, por ultimo, todas las técnicas tienen sus
ventajas y sus inconvenientes.

Con caracter general se puede afirmar que los métodos de obtencién de datos mas
importantes y utilizados son los siguientes, segun se refieran a los conocimientos,

conductas (précticas, etc.) o actividades y valores
5.3.2. Clasificacion de las técnicas de evaluacion

La eleccion de una determinada técnica o, mejor; de un conjunto de ellas estara en
funcion de los objetivos y de las circunstancias que rodeen a la evaluacion; algunos
indicadores son: los propositos, el grado de estructuracion, la amplitud de la evaluacion,
los recursos disponibles, el tiempo disponible, las personas implicadas, la obtencion de

los datos, el proceso de analisis, etc.

La eleccion de una determinada técnica o la combinacidn de varias determinara no sélo
el proceso y la metodologia de la evaluacion (cualitativa, cuantitativa, mixta), sino
también su validez y fiabilidad, por no hablar de cientificidad u objetividad. Es
responsabilidad del evaluador o del equipo seleccionar las técnicas mas apropiadas para

cada caso. De una eleccion correcta dependera en alto grado el éxito de la evaluacion.
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5.3.2.1. Técnicas de evaluacion informal

En primer término se encuentran las llamadas técnicas informales, las cuales se utilizan
dentro de episodios de ensefianza con una duracion breve. Como exigen poco gasto
didactico, pueden utilizarse a discrecion en la misma situacion de ensefianza
aprendizaje. Ademas, dichas técnicas se distinguen porque el profesor no suele
presentarlas a los alumnos como actos evaluativos; por ende, los alumnos no sienten
que estén siendo evaluados, lo cual resulta ideal para valorar sus desempefios y como en
ese momento se encuentran.

Podemos identificar dos tipos de técnicas informales:

e Observacion de las actividades realizadas por los alumnos.

e Exploracién por medio de preguntas formuladas por el profesor durante la clase.

5.3.2.2. La observacion de las actividades realizadas por los estudiantes

La observacion es una técnica que utiliza el docente en forma incidental o intencional al
ensefar y/o cuando los alumnos aprenden en forma méas autonoma.

Puede llevarse a cabo en forma asistematica o sistematica, abierta o focalizada, en
contextos “naturales” (interacciones regulares en el aula) o en marcos creados add hoc
(actividades de role playing, debates, etcétera), y en forma participante o no participante
(Casanova, 1998; Bolivar, 1998; Zabalza, 1998). En la medida que sea més informal y
menos artificial o instrumentada, los alumnos se sentiran menos observados Yy

evaluados.

La observacion de lo que los estudiantes dicen o hacen cuando aprenden es una
actividad imprescindible para la realizacion de la evaluacién formativa y procesal.

También llega a utilizarse de manera indistinta para valorar diagnosticamente o evaluar
lo aprendido después de terminado un episodio instruccional (como evaluacion
sumativa); aunque en estos casos serd mas instrumentada y, como hemos dicho, tendera
a ser una actividad evaluativa mas formal. Por medio de la observacién es posible
valorar los aprendizajes de los distintos contenidos curriculares (conceptuales,

procedimentales y actitudinales).

85



Existen varias técnicas e instrumentos que permiten sistematizar el acto de observacion.
Por ejemplo:

e Registros anecddticos. Se describen por escrito episodios, secuencias, etcétera, que
se consideran importantes para evaluar lo que interesa en un estudiante o en un grupo de
estudiantes.

Los registros pueden realizarse por medio de fichas y luego integrarse en un anecdotario
que cumpla el tiempo necesario para que puedan visualizarse las observaciones
registradas diacronicamente.

e Listas de control. En las listas de control se incluyen las conductas o rasgos de
las mismas que interesas evaluar en forma de listado. La tarea de evaluacion
consiste en ir haciendo una verificacion de la presencia o ausencia de cada una
de ellas.

e Diarios de clase. En ellos se recoge la informacidén que interesa durante un
periodo largo (el diario debe escribirse con cierta regularidad) y sirve para
analizar, interpretar o reflexionar sobre distintos aspectos del proceso educativo
(el aprendizaje de los alumnos, la ensefianza, las interacciones maestro- alumno,
los procesos de gestion, la disciplina, etcétera) (Bolivar, 1995; Zabalza, 1998).
Pueden incluirse en la misma observacion, comentarios, sentimientos, opiniones,

frustraciones, explicaciones, valoraciones, preocupaciones, etcétera.

5.3.3. Técnicas semiformales

Otro grupo de técnicas de evaluacion son las semiformales, las cuales se caracterizan
por requerir de un mayor tiempo de preparacion que las informales, demandar mayor
tiempo para su valoracion y exigir a los estudiantes respuestas mas duraderas (lo cual
hace que a estas actividades si se les impongan calificaciones); en particular por esta
ultima razon los estudiantes suelen percibirlas mas como actividades de evaluacion, en

comparacion con las técnicas informales.

Podemos identificar algunas variantes de la evaluacion semiformal:
e Los trabajos y ejercicios que los alumnos realizan en clase.
e Las tareas y los trabajos que los profesores encomiendan a sus alumnos para

realizarlos fuera de clase.
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e Laevaluacién de portafolios.

5.3.3.1. Los trabajos y ejercicios que los estudiantes realizan en clase

Por lo coman, el docente suele plantear a los alumnos una serie de actividades con el fin
de valorar el nivel de comprensién o ejecucion que son capaces de realizar en un

momento determinado del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Lo mas importante en el planteamiento de los trabajos y ejercicios es que estén
alineados con los objetivos de aprendizaje y se presentan de manera tal que no resulten
aversivos ni sin sentido para los estudiantes. Un trabajo o ejercicio bien seleccionado,
informativo y motivante provoca mayores dividendos en el aprendizaje de los
estudiantes y en la evaluacion del docente sobre sus progresos, que cualquier otro que se

repita incesantemente y que no tenga sentido ni valor funcional.

Son importantes para el docente porque una vez que se efectlian y revisan le permiten
valorar o estimar sobre la marcha en qué momento del aprendizaje se encuentran sus
alumnos. En tal optima, los trabajos y ejercicios realizados en clase son importantes
recursos para que el profesor desarrolle una evaluacién formativa (y una ayuda
ajustada), permitiéndole tomar decisiones para la regulacién interactiva, retroactiva o

proactiva (véase mas adelante la seccion de tipos de evaluacion).

5.3.3.2. Las tareas o trabajos que los profesores encomiendan a sus estudiantes

para realizarlos fuera de clase

Los trabajos que los profesores suelen encomendar a sus estudiantes pueden ser muy
variados: ejercicios; solucion de problemas; visitas a lugares determinados; trabajos de
investigaciéon en la biblioteca, en museos o en el ciberespacio, etcétera. Se puedan

realizar en forma individual o en grupos cooperativos.

5.3.3.3. La evaluacion de portafolios
Una técnica de evaluacion que puede clasificarse como de tipo semiformal es la Ilamada
“evaluaciéon de portafolios o de carpeta” (Airasian, 2001; Herman, Aschbacher y

Winters, 1992; King y Campbell- Allan, 2000; Quintana, 1996; Valencia, 1993).
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Este tipo de evaluacion consiste en hacer una coleccidn de producciones o trabajos (por
ejemplo, ensayos, andlisis de textos, composiciones escritas, problemas matematicos
resueltos, dibujos, ideas sobre proyectos, reflexiones personales, grabaciones, ejercicios
digitalizados) e incluso de algunos instrumentos o técnicas evaluativas (tales como
cuestionarios, mapas conceptuales, examenes) que los aprendices realizan durante un
cierto episodio o ciclo educativo

La evaluacion de portafolios tiene posibilidad de utilizarse en todas las disciplinas y con
ello es posible evaluar los distintos tipos de contenidos curriculares (uso y aplicacion de
conceptos, habilidades, destrezas, estrategias, actitudes, valores, etcétera).

5.3.3.3.4. Para llevar a cabo una evaluacion de portafolios se requiere:

c) Que se definan con claridad los propdsitos por los cuales se elabora.

Esta cuestion es indispensable para saber exactamente qué se evaluara por medio del
portafolio y cudles aspectos del aprendiz seran especialmente valorados. Algunas
preguntas clave en tal sentido son las siguientes: ¢cuales objetivos se evaluaran con el
portafolio? ;Se desea evaluarlos procesos involucrados en la elaboracion de los
trabajos, éstos por si mismos 0 ambos? ¢ El portafolio es la mejor estrategia para evaluar
lo que interesa? ¢Se desea evaluar una muestra de los mejores trabajos o el progreso de

aprendizaje?

Que se propongan criterios para determinar:

e Lo que debe incluirse en el portafolios (es mejor escoger una muestra- sean 0 no
los mejores trabajos — que absolutamente todo aquello que el aprendiz realiza en
el periodo que comprende el portafolios).

e Queé caracteristicas deben tener los trabajos que se incluyen (los trabajos pueden
ser de distinto tipo — por ejemplo, narraciones elaboradas, resimenes, ensayos,
cuestionarios — o de un solo tipo — por ejemplo, s6lo ensayos argumentativos -,
segun se decida).

e Quien decide incluirlo (el docente y/o el estudiante).

e Cuando debe incluirse.
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e COmo debe organizarse el portafolios (en forma cronoldgica, en grupos de
trabajo, se debe incluir un indice, etcétera).

Estos criterios deberdn proponerse de tal forma que permitan conseguir los propésitos
que guian el portafolios. De modo que si se decide, por ejemplo, tratar de establecer un
perfil del progreso del aprendizaje en un conjunto de habilidades de dibujo durante un
cierto periodo, podra incluirse en el portafolios una muestra de trabajos terminados
donde estas habilidades hayan estado en juego; pero también aquellos trabajos que
demuestran como fueron perfecciondndose paulatinamente, en conjuncién con las
retroalimentaciones y reflexiones que requirieron en su momento. Una pregunta clave,
siguiendo con el ejemplo, seria si se tomaron decisiones apropiadas para incluir aquellos

trabajos que ciertamente pusieran al descubierto los progresos de dichas habilidades.

5.3.4. Técnicas formales

El tercer grupo de procedimientos o instrumentos de evaluacion son los que se agrupan
bajo el rubro de técnicas formales. Dichas técnicas exigen un proceso de planeacion y
elaboracion mas sofisticados y suelen aplicarse en situaciones que demandan un mayor
grado de control (GenovardyGotzens, 1990). Por esta razon, los estudiantes (y los

docentes inducen a ello) las perciben como situaciones “verdaderas” de evaluacion.

Este tipo de técnicas suelen utilizarse en forma periddica o al finalizar un ciclo

completo de ensefianza y aprendizaje. Dentro de ellas encontramos varias modalidades:

e Pruebas o exdmenes
e Mapas conceptuales

e Evaluacién del desempefio

5.3.4.1. Pruebas o examenes

A pesar de los inconvenientes y las fuertes criticas que se les han hecho, las pruebas de
lapiz y papel contindan siendo los instrumentos mas utilizados en la evaluacién escolar.
Podriamos definir a los examenes, en su forma tipica, como aquellas situaciones
controladas donde se intenta verificar el grado de rendimiento o aprendizaje logrado por

los aprendices.
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Supuestamente, los examenes son recursos que han aparecido en el ambito educativo
con la intencioén de lograr una supuesta evaluacion objetiva, lo mas “libre” posible de
interpretaciones subjetivas, al establecer juicios sobre los aprendizajes de los alumnos.
Otra caracteristica adicional asociada al examen es la supuesta posibilidad de cuantificar
el grado de rendimiento o aprendizaje por medio de calificaciones consistentes en

ndameros.

5.3.4.2. Mapas conceptuales

Son una alternativa interesante para la evaluacion de contenidos declarativos (Moreira y
Novak, 1988; Novak y Gowin, 1988; Notoria, 1992). Hay que recordar que los mapas
son recursos graficos que permiten representar jerarquicamente conceptos y

proposiciones sobre un tema determinado.

Novak y Gowin (ob. Cit) han propuesto varios criterios basados en los procesos y
mecanismos psicolégicos que describe la teoria de la asimilacion de Ausubel, para
valorar la calidad de los mapas construidos por los alumnos, cuando se decide

utilizarlos como una estrategia evaluativa.

Tales criterios son:

e Considerar la calidad de la organizacion jerarquica conceptual en los mapas
elaborados (niveles de inclusividad jerarquizados en funcion de una tematica o
concepto nuclear). Por medio de dicha organizacién jerarquica es posible valorar el
nivel de diferenciacidn progresiva conseguido.

e Apreciar la validez y precision seméntica de las distintas relaciones establecidas
entre los conceptos involucrados. Esto se refiere a que todas las relaciones sean
veraces y estén rotuladas con el grado de precision aceptado en el proceso
instruccional.

e Tomar en cuenta dentro del mapa la densidad (nivel e integracién correcta de
conceptos) y las relaciones cruzadas (relaciones establecidas entre distintas partes
del mapa), ya que involucran procesos de reconciliacion integradora.

e Considerar también los ejemplos incluidos en el mapa.
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5.3.5. Evaluacién del desempefio

Otro tipo de instrumento de evaluacion formal son las llamadas pruebas de desempefio o
de ejecucion. Estas consisten en el disefio de situaciones donde los alumnos demuestran
sus habilidades aprendidas antes tareas genuinas tales como aplicar una técnica de
primeros auxilios, escribir un texto persuasivo, ejecutar una pieza musical, hacer un
experimento, ejecutar una estrategia cognitiva compleja, solucionar problemas

matematicos, etcétera (véase Arends, 1998; Gage y Berliner, 1992).

Puede decirse que esencialmente son situaciones de evaluacion donde interesa que el
alumno ponga en accién el grado de comprensién o significatividad de los aprendizajes

logrados.

Asi, se afirma que intentan valorar el uso funcional y flexible de lo aprendido, y que
constituyen una alternativa interesante a la tradicional evaluacion de lapiz y papel.
Aunque se ha considerado que este tipo de pruebas es muy Util para la evaluacion de
contenidos procedimentales, también lo puede ser para los conceptuales y los
actitudinales.

5.3.5.1. Rubricas

Las rubricas son guias de puntaje que permiten describir el grado en el cual un aprendiz
estd ejecutando un proceso o un producto (Airasian, 2001). Algunas de las
caracteristicas mas importantes de las rabricas como instrumentos de evaluacion son las

siguientes:

Estan basadas en criterios de desemperio claros y coherentes.

e Son usadas para evaluar los productos y los procesos de los alumnos.

e Describen lo que sera aprendido, no como ensefiar.

e Son descriptivas, rara vez numéricas.

e Ayudan a los alumnos a supervisar y criticar su propio trabajo.

e Coadyuvan a eliminar la subjetividad en la evaluacion y en la ubicacion por niveles

de los alumnos.
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De acuerdo con Airasian (ob. Cit.) son ocho los pasos por disefiar y usar las rabricas.

Dichos pasos son presentados a continuacion con un ejemplo ilustrativo (Véase
Airasian, 2001, p. 264):

a)

b)

d)

f)

Seleccione un proceso o producto a ensefiar. Por ejemplo, las respuestas a preguntas

sobre un texto de una revista en nifios de quinto grado.

Identifique los criterios de desempefio para el proceso o el producto. Los siguientes

son algunos criterios a considerar para evaluar las respuestas:

5.3.Respuestas completas y adecuadas.

5.4.Respuestas apoyadas con informacion de otras lecturas.
5.5.Respuestas que incluyen citas directas.

5.6.Respuestas que contienen enunciados variados y detallados.
5.7.0rtografia, mayusculas y puntuacién apropiadas.

Decida el numero de niveles de clasificacion para la rubrica, usualmente de tres a

cinco. Para este caso se proponen cuatro niveles.

Formule la descripcion de los criterios de ejecucion en el nivel superior:

Excelente (3): Respuestas que son muy completas y adecuadas. La mayoria de las
respuestas estan apoyadas con informacién especifica de las lecturas e incluyen citas
directas. La estructura de los enunciados es variada y detallada. Los aspectos
mecanicos de la escritura son apropiados, incluyendo la ortografia, el uso de

mayusculas y la puntuacion.

Formule la descripcion de los criterios de ejecucion en los niveles restantes:

Bueno (2): las respuestas son regularmente completas y adecuadas. Dichas
respuestas estan apoyadas con informacion especifica de las lecturas. La estructura
de los enunciados es variada. Los aspectos mecanicos de la escritura son

generalmente correctos, incluyendo ortografia, uso de mayusculas y puntuaciones.
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e Necesita mejorar (1): Las respuestas son de parcial a completamente adecuadas.
Estas respuestas requieren estar apoyadas con mas informacion especifica de la
lectura. La estructura de los enunciados es variada. Los aspectos mecénicos de la
escritura precisan de mejoras en lo que respecta a la ortografia, el uso de mayusculas

y la puntuacion apropiada.

e Pobre (0): las respuestas son inadecuadas o apenas esbozadas.La estructura de los
enunciados con frecuencia es incompleta. Los aspectos mecénicos de la escritura

requieren de una mejora significativa.

g) Compare la ejecucién de cada alumno con los cuatro niveles de ejecucion.
h) Seleccione el nivel de ejecucién que describe mejor el desempefio de cada
estudiante.

i) Asigne a cada alumno un nivel de ejecucion.

Listas de control o verificacion y escalas

Aplicadas conjuntamente con las pruebas de desempefio, las listas de control y las
escalas pueden utilizarse para realizar observaciones en aulas de distinto tipo, e
igualmente como recursos para dirigir la atencion a los aspectos relevantes (Herman y
cols. 1992; TenBrink, 1993)

Estos instrumentos, al igual que las rubricas, pueden servirle al profesor para determinar
el grado de adecuacion con que las ejecuciones involucradas en las tareas o situaciones

de prueba estan siendo realizadas por los aprendices.

Las listas de control son instrumentos disefiados para estimar la presencia o ausencia de
una serie de caracteristicas o atributos relevantes en la ejecucion (por ejemplo, el
manejo de un instrumento, produccion escrita, aplicacion de una técnica quirdrgica,
etcétera) y/o en el producto (dibujos, producciones escritas, disefios graficos, etcétera)

realizados por los alumnos.

Para construir una lista de control se necesitan realizar cuatro pasos basicos:
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6. Elaborar un listado de las dimensiones relevantes de los procedimientos,
habilidades, etcétera, y/o productos a observar (deben considerarse los criterios

sefialados en los objetivos pedagogicos).

7. Conviene afadir algunos errores tipicos en la lista.

8. Establecer un orden légico esperado con base en la aparicion y secuencia de las
actividades involucradas en la ejecucion; el orden puede no ser tan estricto para el

caso de la evaluacion de productos.

9. Organizar y dar presentacion a la lista de tal manera que se facilite su uso.

10. Se recomienda ademas que la lista de control no sea muy extensa, que los items sean
enunciados con claridad y se centren en aspectos relevantes, y que se dejen espacios
entre reactivos, para afiadir algunos comentarios adicionales posibles sobre la
naturaleza de la accion o del procedimiento realizado y/o del producto final.

5.3.6. Ciencias Naturales

La ensefianza de las ciencias naturales es importante para el desarrollo del pensamiento,
la adquisicién de conocimiento y actitudes reflexivas y criticas que permitan afrontar

los desafios de la sociedad actual.

Hoy, la Ciencia y la Tecnologia ocupan un lugar primordial en las organizaciones
sociales, donde la poblacién necesita de una cultura cientifica y tecnoldgica para
comprender y analizar la complejidad de la realidad, relacionarse con el entorno y

construir colectivamente escenarios alternativos.

La idea de generar un proyecto de nacion donde la justicia y la equidad sean los pilares,
significa necesariamente un cambio en la forma de pensar y actuar respecto a la gestion
sobre los recursos naturales entendido como parte del patrimonio nacional. Dichos
elementos pertenecientes a la naturaleza adquieren relevancia a partir del valor social

que el hombre le otorga. Este valor puede ser considerado como tal desde una
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concepcion de Ambiente entendido como un todo, donde las interacciones sociedad-
naturaleza deben estar avaladas por los procesos educativos ya sea desde instancias
formales y no formales.

En el area de Ciencias Naturales convergen contenidos disciplinares de Biologia,
Quimica, Fisica y Geologia, pero el abordaje de la misma se realiza a partir del planteo
de situaciones cotidianas donde la busqueda de explicaciones necesita de los

conocimientos que las disciplinas aportan.

5.3.6.1. La enseflanza de Ciencias Naturales

Cada é&rea del conocimiento desarrolla formas particulares de comprender los
fendmenos que le son propios y de indagar acerca de ellos. Puede decirse también que
cada disciplina desarrolla lenguajes especializados y que a través de estos lenguajes las
competencias generales adquieren connotaciones y formas de realizacion especificas.
Para dar cuenta de esta especificidad en la ensefianza de las ciencias naturales conviene
definir ciertas competencias especificas que dan cuenta de manera mas precisa de la

comprension de los fendmenos y del quehacer en el area.

El &rea de ciencias naturales ha propuesto siete competencias especificas (transversales
en las pruebas de quimica, fisica y biologia) que, en su conjunto, intentan mostrar como
el estudiante comprende y usa el conocimiento de las ciencias para dar respuestas a sus

preguntas, ya sean de caracter disciplinar, metodoldgico y actitudinal.

Se definen, entonces, para el area de las ciencias naturales siete competencias
especificas que corresponden a capacidades de accion que se han considerado
relevantes:

a) ldentificar. Capacidad para reconocer y diferenciar fenémenos, representaciones y

preguntas pertinentes sobre estos fenémenos.

b) Indagar. Capacidad para plantear preguntas y procedimientos adecuados y para
buscar, seleccionar, organizar e interpretar informacion relevante para dar respuesta a
esas preguntas.

c) Explicar. Capacidad para construir y comprender argumentos, representaciones o

modelos que den razén de fendbmenos.
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d) Comunicar. Capacidad para escuchar, plantear puntos de vista y compartir
conocimiento.

e) Trabajo en equipo. Capacidad para interactuar productivamente asumiendo
COmMpPromisos.

f) Disposicion para reconocer la dimension social del conocimiento.

g) Disposicion para aceptar la naturaleza cambiante del conocimiento.

6. HIPOTESIS.
6.1. HIPOTESIS GENERAL:

La elaboracion y aplicacion de una Guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber”, fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de los estudiantes de Noveno Afio
de Educacion Bésica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, cantén
Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

6.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS:

e La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber”, a través de técnicas informales fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales
de los estudiantes de Noveno Afio de Educacién Basica del Colegio Técnico
Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013
—2014.

e La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del
Saber” a través de técnicas formales fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de
los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Bésica del Colegio Tecnico Nacional
Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

e La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluaciéon “Caminos del
Saber” a través de tablas de especificaciones fortifica el aprendizaje de Ciencias
Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio
Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo
periodo 2013 — 2014.
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7. OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS
7.1. OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS DE GRADUACION

ESPECIFICA 1

La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber”,

a través de técnicas informales fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de los

estudiantes de Noveno Afio de Educacion Bésica del Colegio Técnico Nacional Tomas

Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

VARIABLE CONCEPTO CATEGORIA | INDICADOR | TECNICA E
S ES INSTRUMENT
oS
INDEPENDIENTE | Es superficial, | Técnicas de | La biografia TECNICA
GUIA DE | improvisada, evaluacion Cartas Observacion
TECNICAS DE | con validez vy | asistematica. Cuadernos Encuesta
EVALUACION A | confiabilidad no Apuntes
TRAVES DE | verificada
TECNICAS INSTRUMENT
INFORMALES 0]
Cuestionario
Guia de
observacion
DEPENDIENTE Es el proceso de | Proceso Observa TECNICA
APRENDIZAJE DE | adquirir sistematico de | Clasifica Observacion
CIENCIAS conocimientos, adqyl_smlén de O_rlen_ta _ Encuesta
NATURALES habilidades, habilidades. I[?]lgﬁ(r:lemlna
Actitudes 0 Formula INSTRUMENT
valores a través hipGtesis 0
del estudio, la Extrae
experiencia o la conclusiones Cuestionario
ensefianza. Formula Guia de
proyectos observacion

7.2. OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS DE GRADUACION

ESPECIFICA 2

La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion

“Caminos del

Saber” a través de técnicas formales fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de los

estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas

Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.
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VARIABLE CONCEPTO CATEGORIAS | INDICADORES | TECNICA E
INSTRUMENTOS
INDEPENDIENTE Son técnicas | Técnicas e Laobservacion | TECNICA
GUIA DE TECNICAS | planificada en | formales de e Encuesta Observacion
DE EVALUACION A | forma evaluacion e Entrevista Encuesta
TRAVES DE | sistematica no e Prueba
TECNICAS es improvisada, o Test
FORMALES tiene validez vy INSTRUMENTO
confiabilidad
Cuestionario
Guia de
observacion
DEPENDIENTE Es el proceso de | Proceso Observa TECNICA
APRENDIZAJE  DE | adquirir sistematico  de | Clasifica Observacion
CIENCIAS conocimientos, adqyl_smlén de O_rlen_ta _ Encuesta
NATURALES habilidades, habilidades. ﬁ]ﬁl(jzlemma
Actitudes 0 Formula hipotesis | INSTRUMENTO
valores a través Extrae
del estudio, la conclusiones Cuestionario
experiencia o la Formula Guia de
ensefianza. proyectos observacion
7.3. OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS DE GRADUACION

ESPECIFICA 3

La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber”

a traves de tablas de especificaciones fortifica el aprendizaje de Ciencias Naturales de

los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Bésica del Colegio Técnico Nacional

Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

VARIABLE CONCEPTO CATEGORIAS INDICADORES | TECNICA E
INSTRUMENTOS
INDEPENDIENTE Es el grado o nivel de | Técnicas para e Cuadros de | TECNICA
GUIA DE TECNICAS | logro de los | medir logros en el doble entrada. | Observacion
DE EVALUACION A | aprendizajes por parte | aprendizaje y e Fichas Encuesta
TRAVES DE | de los alumnos e | comportamiento. anecddticas
TABLAS DE | incluso, en la e Lista de control
ESPECIFICACIONES | diferencias entre e Registro  de | INSTRUMENTO
alumnos  de  un control
determinado  grupo e Escalas de | Cuestionario
para un rango apreciacion: Guia de
determinado de Numéricas observacién
aprendizajes Gréficas
Descriptivas.
DEPENDIENTE Es el proceso de | Proceso Observa TECNICA
APRENDIZAJE  DE | adquirir sistematico Clasifica Observacion
CIENCIAS conocimientos, adq_U|_5|C|()n O_rlen_ta _ Encuesta
NATURALES habilidades, habilidades. IIDnlt'jss(rzlemlna
Actitudes o valores a Formula hipétesis | INSTRUMENTO

través del estudio, la

experiencia 0
ensefianza.

la

Extrae
conclusiones
Formula
proyectos

Cuestionario
Guia de
observacion
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8. METODOLOGIA

8.1.  Tipo de investigacion.

Correlacionala.- En vista que en todo el proceso de investigacion se entrecruzaranlas
dos variables y Mediante la observacion se describird las causas y efectos para
posteriormente buscar explicaciones sobre la aplicacion de la Guia de técnicas de
evaluacion  “Caminos del Saber”, y como fortifica el aprendizaje de Ciencias

Naturales.

Investigacion de Campo.- Porque se realizara en el lugar de los acontecimientos es
decir en el Colegio Nacional Técnico Tomas Oleas de Cajabamba, canton Colta,

provincia de Chimborazo.

Investigacion Bibliografica: La investigacion tendra fundamentacion teorica de las dos
variables como la Gguia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber”, y el

fortalecimiento del aprendizaje de Ciencias Naturales.

8.2.  Disefo de la investigacion.

Por sus caracteristicas se define a la investigacion como:

No experimental.- Permitiré la utilizacion de la Guia con la finalidad es comprobar y
validar las actividades planteadas para fortalecer el aprendizaje de Ciencias Naturales.

8.3. Poblacién

De acuerdo a los objetivos de la presente investigacion se considero a todos estudiantes

de Noveno afio y sus docentes.

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE

Docentes 6 14%
Estudiantes 36 86%
TOTAL 42 100%
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8.4. Muestra.

No se muestrea porque se trabajara con toda la poblacion para que los resultados sean

confiables y de mayor credibilidad al proceso investigativo.

8.5.  Métodos de investigacion.

Hipotético — deductivo, este método es adecuado ya que facilita seguir un proceso
investigativo, partiendo del enunciado del problema, detectado a través de la
observacion de la realidad del mismo, se fundamentara de un marco tedrico, del
planteamiento de la hipdtesis para posteriormente elaborar conclusiones vy

recomendaciones.
8.6.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos:

Se utilizara las siguientes técnicas:

Encuesta: Técnica Primaria de Investigacion que, a través de un listado de preguntas
escritas nos permitira recoger informacion de los docentes acerca de la importancia de
la Guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber”, en el fortalecimiento del
aprendizaje de Ciencias Naturales.

Observacion: Técnica que se utilizara para observar a los estudiantes para valorar la
incidencia de la aplicacion de la Guia de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber”, y

como esto va a ayudar en el fortalecimiento del aprendizaje de Ciencias Naturales.
INSTRUMENTOS.

Los instrumentos que se utilizara para la recoleccion de la informacion son los

siguientes:

e Cuestionario.

e La Guia de observacion.

8.7. Técnicasy procedimientos para el analisis de resultados.

Una vez receptadas las encuestas, se procedera a la tabulacion pregunta por pregunta,
determinando sus frecuencias simples para luego transformarlas en porcentajes,
incorporandoles sistema computable, para ubicarlos en cuadros estadisticos, pasteles o

barras.
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9. RECURSOS HUMANOS Y FINANCIEROS.

9.1

9.2.

9.3.

HUMANOS:

Director de tesis.

Docentes

Investigador

Estudiantes de noveno afio.
MATERIALES.

Materiales de oficina
Cds.

Grabadora

Casetes

Libros

Fotografias

TECNICOS TECNOLOGICOS Y MATERIALES.

Computadora.
Camara fotografica.
Flash memori.

Proyector.
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9.4. PRESUPUESTO.

DETALLE VALOR VALOR TOTAL
UNITARIO
Bibliografia $10,00 60,00
Impresion del texto $0.25 100,00
Resmas de papel $4,00 20,00
Copias $0,03 90,00
Elaboracion de la guia $ 35,00 175,00
Anillados $4,00 50,00
Movilizacion $3,00 40,00
Encuadernacion $8,00 80,00
Fotografias $2,00 20,00
Materiales de escritorio Varios 100,00
Total 752,00
Imprevistos 75,00
TOTAL $827,00
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10. CRONOGRAMA

ACTIVIDAD DE TRABAJO TIEMPO
N JUNIO JULIO AGOSTO SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE
_ ﬁS 1 2 1 2 3 12 B4 12 B 1 2 B
1 Seleccion del Tema
2 Elaboraci6n del Proyecto | I |
3 Presentacion del Proyecto de tesis | |
4 Aprobacion del Proyecto de tesis
5 Disefio de instrumento de investigacion L;
6 Elaboracion del primer capitulo L!
7 Primera tutoria N
8 Recoleccidn de datos
9 Elaboracion del segundo capitulo B
10 Segunda tutoria
11 |Anélisis de los resultados
12  |Elaboracién del primer borrador
13 Tercera tutoria .—ﬁ
14 |Correccién del primer borrador |
15 Cuarta asesoria [ |
16 Elaboracidn del informe final empastado l_i
17 Defensa

103



11. MATRIZ LOGICA

FORMULACION DEL PROBLEMA

OBJETIVO GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

¢Como la elaboracién y aplicacién de una guia de
técnicas de evaluacion “Caminos del Saber” fortifica el
aprendizaje de Ciencias Naturales de los estudiantes de
Noveno Afio de Educacién Bésica del Colegio Técnico
Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de
Chimborazo periodo 2013 — 2014.?

Determinar cdmo la elaboracidn y aplicacion de una guia
de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber” fortifica el
aprendizaje de Ciencias Naturales de los estudiantes de
Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Técnico
Nacional Tomas Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de
Chimborazo periodo 2013 — 2014

La elaboracion y aplicacion de una guia de técnicas de
evaluacion “Caminos del Saber” fortifica el aprendizaje de
Ciencias Naturales de los estudiantes de Noveno Afio de
Educacion Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas
Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo
periodo 2013 — 2014

PROBLEMAS DERIVADOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS ESPECIFICAS

¢Cémo la elaboracion y aplicacién de una guia de
técnicas de evaluacion “Caminos del Saber” a través de
técnicas informales fortalece el aprendizaje de ciencias
naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion
Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de
Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013
—-2014.?

Comprobar como la elaboracion y aplicacion de una guia
de técnicas de evaluacion “Caminos del Saber” a través
de técnicas informales fortalece el aprendizaje de ciencias
naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion
Bésica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de
Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013
- 2014,

La elaboracidn y aplicacién de una guia de técnicas de
evaluacion “Caminos del Saber” a través de técnicas
informales fortalece el aprendizaje de ciencias naturales de
los estudiantes de Noveno Afio de Educacién Bésica del
Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba,
Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

¢Cbémo la elaboracién y aplicacion de una guia de técnicas
de evaluacion “Caminos del Saber” a través de técnicas
formales fortalece el aprendizaje de ciencias naturales de
los estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del
Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba,
Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.?

Demostrar la elaboracion y aplicacion de una guia de
técnicas de evaluacion “Caminos del Saber” a través de
técnicas formales fortalece el aprendizaje de ciencias
naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion
Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de
Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013
- 2014,

La elaboracidn y aplicacién de una guia de técnicas de
evaluacion “Caminos del Saber” a través de técnicas
formales fortalece el aprendizaje de ciencias naturales de los
estudiantes de Noveno Afio de Educacion Bésica del
Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de Cajabamba,
Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 — 2014.

¢Cémo la elaboracién y aplicacion de una guia de técnicas
de evaluacion “Caminos del Saber” a través de tablas de
especificaciones fortalece el aprendizaje de ciencias
naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion
Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de
Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013
—2014.?

Evidenciar como la elaboracién y aplicacion de una guia
de técnicas de evaluacién “Caminos del Saber” a través
de tablas de especificaciones fortalece el aprendizaje de
ciencias naturales de los estudiantes de Noveno Afio de
Educacion Bésica del Colegio Técnico Nacional Tomas
Oleas de Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo
periodo 2013 — 2014.

La elaboracion y aplicacién de una guia de técnicas de
evaluacion “Caminos del Saber” a través de tablas de
especificaciones fortalece el aprendizaje de ciencias
naturales de los estudiantes de Noveno Afio de Educacion
Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas de
Cajabamba, Colta, provincia de Chimborazo periodo 2013 —
2014.
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Anexo |1.- encuesta para docentes

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE POSGRADO E INVESTIGACION
INSTITUTO DE POSGRADO

La presente encuesta tiene la finalidad de conocer la incidencia de La Guia Caminitos
del Saber para fortificar el aprendizaje de Ciencias Naturales de los Estudiantes de

Noveno Afio De Educacién Bésica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas

Preguntas

1. ¢Promueve la participacion en la elaboracion de un collage como una

forma de evaluacion?

Aveces () Siempre ( ) Nunca ( )

2. ¢Evalla la organiza la elaboracion del huerto escolar?

Aveces () Siempre ( ) Nunca ( )

3. ¢Laorganizacion de las excursiones estudiantiles toma como formas de evaluacién?

Aveces () Siempre ( ) Nunca ( )

4. ¢Lavisita a lugares botanicos son estrategias de evaluacion de la parte afectiva de

los estudiantes

Aveces () Siempre ( ) Nunca ( )

5. ¢Organiza los instrumentos de evaluacién con los estudiantes?

Aveces () Siempre () Nunca ( )

6. ¢Prefiere la aplicacion de las pruebas objetivas en el area de Ciencias Naturales
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Aveces () Siempre () Nunca ( )

7. ¢Da preferencia a items de graficacion para evaluar las actividades de Ciencias

Naturales?

Aveces () Siempre ( ) Nunca ( )

8. ¢Utiliza la autoevaluacion para el trabajo en equipo

Aveces () Siempre ( ) Nunca ( )

9. ¢Estructura la ficha para evaluar una conferencia en Ciencias Naturales?

Aveces () Siempre () Nunca ( )

10. ; Toma en cuenta los aspectos a evaluarse en la escala sumativa para la valoracion
de un informe?

Aveces () Siempre ( ) Nunca ( )

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexos Il.- Ficha de Observacién

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE POSTGRADO E INVESTIGACION
INSTITUTO DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION PARVULARIA MENCION
JUEGO ARTE Y APRENDIZAJE
FICHA DE OBSERVACION

La presente encuesta tiene la finalidad de conocer la incidencia de La Guia Caminitos

No.

MUY POCO
PREGUNTAS SATISEACTORIO | SATISFACTORIO | o)1 seacTORIO

Fr. % Fr % Fr. %

1. |Participa en la elaboracion de un
collage para exponer sus ideas

2. |Lidera la organizacion del huerto
escolar

Demuestra solidaridad y
colaboraciéon con sus compafieros
en las excursiones estudiantiles.

4. |Participa en la elaboracion de un
collage para exponer sus ideas

Demuestra preferencia por la visita
a lugares botanicos.

6 |Participa en la estructuracion de
pruebas con el docente

7. | Comprende los items de la prueba
objetiva.

Identifica el instrumento de
8 |autoevaluacion del trabajo en
equipo.

9 |Estructura la ficha para evaluar una
conferencia en Ciencias Naturales.

Toma en cuenta los aspectos a
10 levaluarse en la escala sumativa
para la valoracion de un informe.

del Saber para fortificar el aprendizaje de Ciencias Naturales de los Estudiantes de

Noveno Afo De Educacién Basica del Colegio Técnico Nacional Tomas Oleas

El observador
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Anexo I11.- Evidencias Fotograficas

Replica de la guia de estudio con los estudiantes
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Socializacion de la guia de ciencias naturales y evaluacion a los docentes
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