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TEMA

“LA LECTURA CRITICA EN EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION
LECTORA DE LOS NINOS Y NINAS DE CUARTO ANO DE EDUCACION
BASICA, DE LA UNIDAD EDUCATIVA “JUAN DE VELASCO”, DE LA CIUDAD
DE RIOBAMBA, PROVINCIA DE CHIMBORAZO, PERIODO LECTIVO 2014-
2015”.

RESUMEN

Este trabajo da a conocer los resultados que se obtuvieron en la investigacion sobre “La
lectura critica en el desarrollo de la comprension lectora de los nifios y nifias de cuarto
afno de Educacion Basica, de la Unidad Educativa “Juan de Velasco”. Contiene la
introduccidn y se muestra cuadros y graficos de acuerdo a los objetivos planteados, se
identifico diferentes actividades que ayudaran al desarrollo de la comprension lectora,
mediante la comprobacion de la hipotesis se determind que la lectura critica influyen en
el desarrollo de la comprensién lectora. El método de la investigacién que se emple6
fue el cientifico, deductivo, inductivo, analitico y sintético; para la recoleccion de datos
se empled la Guia de Observacién y la ficha de Observacion. Luego del diagndstico se
identifico algunos hallazgos ya que al mayor porcentaje de los nifios y nifias se les
dificulta interpretar los personajes del texto, pues no se esta desarrollando una adecuada
motivacion y transmision de estos conceptos practicos, lo que dificulta su comprension
lectora. Se elabord un manual de estrategias de lectura critica en los nifios y nifias como
herramienta al servicio de los docentes. A fin de que puedan aplicarlos en las aulas de
clase. Luego se encuentran las conclusiones que se obtuvieron con este trabajo
investigativo y las respectivas sugerencias con el animo de mejorar los procesos en el
desarrollo de la comprension lectora, fomentando un interés por comprender un texto y
aplicarlo en la vida real, mostrando actividades practicas que permitan a los nifios y
nifias un desarrollo en la comprension de un texto.
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SUMMARY

The results obtained in this research work “Critical reading in the development of
reading comprehension in boys and girls of cuarto afio de Educacién Bésica, de la
Unidad Educativa “Juan de Velasco” are made known. It contains the introduction;
tables and graphs according to the objectives are shown, different activities that will
help the development of reading comprehension was identified, by hypothesis testing it
was determined that critical reading influences the development of reading
comprehension. Scientific, deductive, inductive, analytic, and synthetic methods were
used. For data collection Observation Guide and Observation sheet was used. After
some findings, diagnosis is identified as the highest percentage of boys and girls find it
difficult to interpret the characters in the text, because it is not developing adequate
motivation and transmission of these practical concepts, making it difficult to reading
comprehension. A manual of strategies critical reading in boys and girls as tool for
teachers is made. In order to they can apply them in the classroom. Then there are the
conclusions obtained with this research work and the respective suggestions with the
aim of improving processes in the development of reading comprehension, encouraging
an interest in understanding a text and apply it in real life, showing practical activities

that allow boys and girls a development in the understanding of a text.
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INTRODUCCION

El presente Trabajo tiene como objetivo contribuir al desarrollo de la comprension
lectora de los nifios y nifias de cuarto afio de Educacion Basica, de la Unidad Educativa
“Juan de Velasco”, mediante estrategias de lectura critica de los nifios y nifias, con

estrategias alternativas encaminadas a la recuperacion pedagogica.

Para su analisis se halla ordenado por capitulos con un sentido l6gico.

En el Capitulo I, Corresponde, al problema que contempla, el tema del proyecto con su
respectiva justificacion que es donde se sintetiza el motivo por el cual realizamos la
siguiente investigacion, encontramos la problematizacion del tema, y sus respectivos

objetivos.

En el Capitulo Il Se describe, el marco tedrico conceptual: La lectura critica en el
desarrollo de la comprension lectora. Ademas, contempla la hipétesis, las variables, la
Operacionalizacion de las variables.

En el Capitulo 111, Contempla la metodologia, en este capitulo se determina el disefio
de la investigacién, procedimientos, poblacion, muestra, técnicas e instrumentos para la

recoleccion de datos.

En el Capitulo IV, contempla el anélisis de los resultados con sus respectivos cuadros

estadisticos, criterios para la elaboracion de la propuesta.

En el Capitulo V, se detalla las Conclusiones y Recomendaciones de acuerdo a los
datos finales obtenidos, a mas de ello existe la bibliografia y Webgrafia mostrando todas

las fuentes consultadas.

En el Capitulo VI, Hace referencia a la propuesta alternativa, con actividades que

influyen en el desarrollo de la comprension lectora.



CAPITULO |

1. MARCO REFERENCIAL

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A nivel mundial en el campo de la accion educativa la comprension lectora esta
vinculada al logro de los aprendizajes y por intermedio de ella se puede interpretar,
retener, organizar y valorar lo leido, en muchas ocasiones existe problemas, pues se
parte de una falta de habito de lectura y existiendo problemas en la asimilacion y
procesamiento de la informacion en el aprendizaje. Al comprender un texto se produce
el proceso a través del cual el lector se relaciona con el texto, tomando en cuenta sus
saberes previos sobre el tema que nos expone el libro, el tipo de libro, el contexto en
que se desarrolla la lectura, la motivacion que tiene el lector, lo que se traduce en

aprendizajes.

El Latinoamérica, el Informe PISA, 2012, revela que los paises de América Latina han
experimentado un retroceso de los niveles educativos en los ultimos tres afios, a pesar
de los esfuerzos y anuncios de los gobiernos regionales que toman la bandera de la
educacion como prioridad, pero no logran que los nifios y adolescentes mejoren los
indices de comprension de lectura. Los nifios durante el dia asisten a la escuela y en las
tardes quedan bajo el cuidado de sus abuelos, hermanos mayores o vecinos, hasta que
sus padres regresan de la jornada laboral, cabe destacar el porcentaje alto de familias
difusas, donde la madre generalmente es la generadora de los recursos y el padre esta
ausente, debido a estas circunstancias los nifios no logran adquirir el habito de estudios
en el hogar y lo que conlleva al no cumplimiento de sus tareas escolares, mucho menos

al reforzamiento de los aprendizajes adquiridos.

En el Ecuador el proceso de lectura critica no ha sido muy difundido en el sistema
educativo, por tanto, los estudiantes desconocen las estrategias para una mejor
comprension lectora es aqui donde interviene los docentes quienes deben desarrollar la
compresion lectora mediante procesos cognitivos, de pensamiento y de la habilidad para

dar y darse cuenta de estos procesos a la hora de leer, pero el problema con estos



estudiantes es realmente el subdesarrollo y desconocimiento de las habilidades lectoras,
sin lugar a duda, se ha reconocido que muchos de los problemas de comprension que
presentan los estudiantes se deben a la falta de eficiencia en el empleo de la lectura

critica.

En la Unidad Educativa “Juan de Velasco” existe una deficiente aplicacion de la lectura
critica, lo que dificulta la comprension lectora siendo ésta una habilidad béasica sobre la
cual se despliega una serie de capacidades conexas como el manejo de la oralidad, gusto
por la lectura, lectura critica, etc. Las principales causas del bajo nivel de la
comprensién lectora, es el predominio del método tradicional donde se considera al
estudiante como un receptor pasivo, sumiso, y el docente es el duefio del conocimiento,
es el centro del proceso ensefianza aprendizaje y quien impone la autoridad en el aula;
de esta manera los estudiantes no estan forméandose con criticidad, no serén reflexivos,

capaces de actuar con independencia, creatividad y responsabilidad en su vida cotidiana.

A esto se suma el desinterés de las autoridades de la institucion, falta de conocimiento,
minima participacion en los procesos de cambio, lo que trae como consecuencia un bajo
nivel educativo, falta de comprension lectora. Las consecuencias son diversas partiendo
de cuando un nifio tendra dificultades en captar el significado de los textos, teniendo
deficiencias en la decodificacion de los textos leidos, escasez de vocabulario, escasez de
conocimientos previos, problemas de memoria, carencia de estrategias lectoras. Los
problemas en la Unidad Educativa “Juan de Velasco”, no se estimula la coordinacién
del movimiento, habilidades de secuencia, memoria visual, y pistas visuales de
integracion con asociacion de sonido y fonema desde afios inferiores. Existe falencias
en la realizacién de estrategias y recursos que abren el camino a los nifios a un mundo
de experiencias maravillosas, repercutiendo directamente en los estudiantes la
posibilidad de interiorizar su propia forma de organizacion de la informacién y conocer
coémo se desempefian en sus aprendizajes, ya que la meta central de la educacion debe
ser formar estudiantes criticos reflexivos analiticos, proactivos que sepan enfrentar

situaciones e ideas que presentan las lecturas e interrelacionarlas en todos los procesos.



1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢De qué manera influye la lectura critica en el desarrollo de la comprensién lectora de
los nifios y nifias de cuarto afio de Educacion Basica, de la Unidad Educativa “Juan de
Velasco”, de la ciudad de Riobamba, Provincia de Chimborazo, Periodo Lectivo 2014-

2015772.

1.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.3.1 GENERAL

Determinar la influencia la lectura critica en el desarrollo de la comprension lectora de
los nifios y nifias de cuarto afio de Educacion Bésica, de la Unidad Educativa “Juan de
Velasco”, de la ciudad de Riobamba, Provincia de Chimborazo, Periodo Lectivo 2014-

2015

1.3.2. ESPECIFICOS

e Diagnosticar los niveles de lectura critica empleados con los nifios y nifias del

cuarto ano de Educacion Basica.

e Comparar los tipos de lectura comprensiva que presentan los nifios y nifias

mediante la aplicacion de instrumentos de recoleccion e informacion.

» Realizar estrategias de lectura critica para los nifios y nifias, encaminadas al

desarrollo de la comprension lectora.

1.4 JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DEL PROBLEMA

Es importante realizar esta investigacion ya que lectura critica se vincula estrechamente
con la visién que cada uno tiene del mundo y de si mismo, por lo tanto, ante un mismo
texto, no podemos pretender una interpretacion Unica y objetiva., ademas es una
herramienta necesaria para desarrollar la comprensién lectora mediante un proceso de
interaccion entre el lector y el texto, el cual el primero intenta satisfacer los objetivos

que guian su lectura, el significado del texto se construye por parte del lector.



El impacto de la investigacion es para fortalecer el desarrollo de la comprension lectora,
mediante actividades que desarrollan la sensibilidad, la imaginacion, la creatividad y la
comunicacion humana, pues el nifio puede sentir, percibir, conocer y manifestar,
sabiendo que la préactica de la lectura critica ayuda a comprender el texto y puede ir
construyendo ideas sobre el contenido extrayendo de él aquello que le interesa, esto
debe hacerse mediante una lectura individual, precisa, que le permita avanzar y
retroceder, que le permita detenerse, pensar, recapitular, relacionar la informacién nueva

con el conocimiento previo que posee.

Nuestro trabajo se orienta a establecer como la ausencia o utilizacion inadecuada de las
estrategias de lectura critica, permiten que los alumnos al usar textos diversos en clase
logren asimilar y comprenderlos contenidos y con ello favorezcan a su mejoramiento
académico del proceso ensefianza aprendizaje, se cree que la aplicacion de adecuadas
estrategias de lectura critica permitira a los docentes, promover que los estudiantes lean
y comprendan los textos y con ello se generard un mejor rendimiento en su aprendizaje

en las diversas areas curriculares.

Este tema es factible porque se conocio a profundidad de este problema, existe la
bibliografia adecuada, en libros, textos, revistas, internet, igualmente existe el apoyo de
las autoridades, docentes de la institucion donde se realizara la investigacion, sumado a
ello existe el tiempo previsto para ejecutar este estudio y los recursos econémicos que
seran un aporte de las autoras. A mas de ello se puede realizar porque estamos
capacitadas profesionalmente, y nuestra propuesta servira para que estudiantes y
docentes cuenten con herramientas adecuadas que logren potencializar la lectura critica,
considerando que es un compromiso de todos los actores de la educacion y una

responsabilidad con la comunidad educativa.

Los beneficiarios directos de esta investigacion seran los nifios y nifias nifios de cuarto
afio de Educacion Basica, de la Unidad Educativa “Juan de Velasco”, de la Ciudad de
Riobamba, quienes podran desarrollar la comprension lectora mediante actividades y
estrategias de lectura critica que permitira adquirir habilidades de operaciones como el
reconocimiento y jerarquizacion de ideas, la elaboracidn de resimenes, el analisis de la
informacion del texto y la relacion y cotejo con sus conocimientos previos, la emision
de opiniones, la relacion texto e imagen, todas estas habilidades estaran ligadas con los

niveles de comprension lectora. A mas de ello los beneficiarios indirectos seran los



padres de familia, docentes y la sociedad en general. Ademdas ayuda a plantearse
preguntas decidir qué es lo importante y que es secundario, ya que la comprension se
vincula entonces estrechamente con la vision que cada nifio tiene del mundo y de si
mismo, por lo tanto, ante un mismo texto, no podemos pretender una interpretacion
Unica y objetiva. Es trascendental enfatizar que este desarrollo es resultado de la
interaccion dindmica entre factores hereditarios y las experiencias que el entorno
familiar y educativo proporcione a los nifios y las nifias, por lo tanto, todas las personas
que forman parte del entorno e intervienen en la atencion a la nifiez, deberan tener

conocimientos y recibir orientaciones que les permitan contribuir a su buen desarrollo.



CAPITULO 11

2. MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

Luego de haber revisado la literatura existente se determind que existen varias

investigaciones en relacion a las variables, entre las cuales podemos citar las siguientes:

Universidad Pedagogica Nacional Francisco Morazan de Espafia se ha encontrado el

siguiente trabajo de investigacion:

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE LA LECTURA Y LA POTENCIACION DE
LA COMPRENSION LECTORA. PROPUESTA DE UNA GUIA, realizado por
Carmen de las Mercedes Lozano Lazo. De acuerdo a los resultados del presente estudio,
se puede afirmar que se ha logrado un acercamiento mas real a los niveles de
comprensioén lectora de los nifios de las escuelas pertenecientes de la zona urbana. En
este sentido el estudio revel6 que existe coincidencia entre los resultados encontrados y
los de la prueba, que revelan que la mayoria de los estudiantes se ubican en niveles
bajos de comprension lectora y muy pocos de ellos se ubican en niveles altos, podran
los docentes optimizar las estrategias metodoldgicas y fortalecer las expectativas de
impacto sobre la Potenciacion y Comprension Lectora en los y las estudiantes, para que
ellos a partir de sus conocimientos previos progresen hacia las innovaciones de la

Comprensién Lectora.

En la Universidad Técnica Equinoccial. México, DF, se encontro el presente trabajo de
investigacion titulado: LAS ESTRATEGIAS LUDICAS EN EL EJERCICIO DE LA
LECTURA COMO RECURSO DE POTENCIACION DE COMPRENSION
LECTORA EN LA ESCUELA PARTICULAR MIXTA MATUTINA N° 828
“COLINAS DE LA ALBORADA”, SEGUNDO ANO BASICO, PERIODO LECTIVO
2007-2008, realizado por Ramona Dalinda Chica Garcia, donde: Los resultados de las
evaluaciones a los estudiantes, permiten determinar serias deficiencias en el proceso de
ensefianza aprendizaje y son el reflejo de la aplicacion de un modelo educativo que no
responde a las necesidades académicas de los educandos y a los de la sociedad moderna
ademas se explica que la aplicacion de estrategias Iudicas si contribuye de manera

significativa al mejoramiento del aprendizaje de los niveles de lectura.



En la Universidad Central de Quito en el Ecuador, se encontré la presente

investigacion:

ESTRATEGIAS DE LECTURA CRITICA PARA EL MEJORAMIENTO
ACADEMICO DEL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE EN LOS
ESTUDIANTES DEL SEPTIMO ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA DE
LA ESCUELA JOSE JOAQUIN DE OLMEDO DE LA PARROQUIA CARACOL,
CANTON BABAHOYO, PROVINCIA LOS RIOS, DURANTE EL PERIODO 2012 —
2013, realizado por: Benitez Villacis Priscila Elizabeth y Gaibor Mestanza Rubén
Dario, concluyendo que la utilizacion de estrategias en lectura critica ayudan al
desarrollo del aprendizaje activo en los nifios y nifias. Es muy importante para el
docente mediante estas estrategias puede detectar las diferencias individuales de sus

estudiantes dando como resultado un buen aprendizaje activo.

En Quito Ecuador, Universidad Técnica de Ambato se ha encontrado el siguiente
trabajo investigativo: COMPRENSION LECTORA EN NINOS: MORFOSINTAXIS Y
PROSODIA EN ACCION, realizado por Carmen Gonzalez Trujillo, Granada, 2005.
Aqui se concluye el entrenamiento en prosodia ha manifestado su eficacia en la mejora
dela comprensién lectora. Asimismo, se muestra como un entrenamiento valido en la
mejora de los prerrequisitos de la comprension lectora, como son las habilidades de
descodificacion fluida de palabras o la fluidez en la lectura de textos en los nifios con un
nivel lector bajo. Cuando los nifios cuentan con estos prerrequisitos, el entrenamiento es
eficaz en la mejora de la expresividad, asi mismo, logra un incremento en la velocidad
de acceso a los cddigos fonoldgicos, queda asi explicita la importancia de los aspectos

prosadicos en la mejora de la comprension lectora en espafiol.

En la Universidad Nacional de Chimborazo de la ciudad de Riobamba se ha encontrado
en presente trabajo de investigacion: LOS NIVELES DE LECTURA Y SU
INCIDENCIA EN EL DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA EN LOS NINOS Y
NINAS DEL SEPTIMO ANO DE EDUCACION BASICA, DE LA UNIDAD
EDUCATIVA JEFFERSON, DE LA CIUDAD DE RIOBAMBA, PROVINCIA DE
CHIMBORAZO, EN EL ANO LECTIVO 2010-2011. Realizado Por: Estefania Salazar,
Concluye: Las estrategias empleadas por el maestro  para la ensefianza de los niveles

de lectura son orientados en la practica de la lectura comprensiva y el analisis de



problemas, considerando menos importante la practica de estrategias mas activas y

dinamicas.

2.2 FUNDAMENTACION TEORICA

2.2.1 FUNDAMENTACIONES

2.2.1.1. Fundamentacion filosofica

“A diferencia de otros modos de entender las cosas que identifican el ser con lo
permanente, la concepcion dialéctica concibe al movimiento como una de las categorias
fundamentales del ser, la realidad esta sometida al devenir y la historia, por lo que quien
no sea capaz de captar un objeto en términos de su construccion histérica, de su
formarse a través del tiempo, no comprenderd bien dicho objeto, este tipo de
pensamientos pretende prevalecer en el aspecto automatico del estudio de la ldgica, el
cambio no es un movimiento cadtico, desordenado, sino que sigue una ley, una
racionalidad; hay un orden racional en el desenvolvimiento de la realidad, el esquema

maés abstracto de todo cambio es el de tesis, antitesis y sintesis:” (Mark karl, 2012).

El nifio de cuarto afio de Educacion Basica aprende desde el momento que inicia su reto
por la vida, es importante ya que él docente puede empezar su trabajo dandole
orientaciones y pautas para que el nifio pueda ir aplicando en sus tareas, especialmente
para resolver situaciones de la vida diaria, el desarrollo de sus capacidades intelectuales
estd en constante funcionamiento ya que éste recibe informacién por medio de las

actividades dirigidas por la docente, los trabajos de construccion de lectura critica.

2.2.1.2 Fundamentacion epistemoldgica

“La necesidad del pensamiento complejo no sabré ser justificada en un prélogo. Tal
necesidad no puede mas que imponerse progresivamente a lo largo de un camino en el
cual apareceran, ante todo, los limites, las insuficiencias y las carencias del pensamiento
simplificante, es decir, las condiciones en las cuales no podemos eludir el desafio de lo
complejo”.(Morin, 2009)

Mediante la comprensidon lectora se puede tener un amplio sentido de las cosas, hechos

o fendmenos, sino que, se manifiesta en redefinir concepciones que le permiten al
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oyente cambiar su actuacion, es decir, incide en su forma de vida y en las percepciones

que los nifios tienen sobre la vida préactica.

2.2.1.3 Fundamentacion psicologica

“Todo aprendizaje escolar tiene su historia previa. Por lo tanto, el nifio en su interaccion
con el entorno ha construido en forma “natural” nociones y estructuras cognitivas que
contintan desarrollandose mediante la ensefianza escolarizada, la pedagogia critica
concibe la clase como un sitio en el que se produce un conocimiento nuevo,
fundamentado en las experiencias de estudiantes y docentes, a través de un dialogo
significativo (método dialdgico). Ademas, la pedagogia critica se apoya en un grupo de
teorias y préacticas para promover la conciencia critica, que permite reconocer las
conexiones entre sus problemas y experiencias individuales, y los contextos sociales en
los que estos ocurren. Esta concienciacion es el primer paso para una praxis que implica

un ciclo de teoria, aplicacion, evaluacion, reflexion y de nuevo teoria (Vigotsky, 1979).

El rol de los docentes en el proceso de aprendizaje de lectura critica, es ser guia y
facilitador proponiendo actividades que generen en los estudiantes lluvias de ideas para
que logren conceptualizar nuevos conceptos basados en sus experiencias aplicables a su
entorno, convirtiéndolos en agentes activos de su aprendizaje, ejercitar sus habilidades y
destrezas, y llegar a ser criticos en la comprension de textos a través de los tres niveles
de un proceso, que son Nivel Critico valorativo, Nivel Literal y Nivel Inferencial, que

los conduzcan a sus propios conocimientos y desempefios.

2.2.1.4 Fundamentacion pedagdgica

“La distincion entre aprendizaje y ensefianza es crucial para entender la utilidad de la
teoria de Piaget en el ambito pedagdgico, pero esa distincion es ajena al paradigma
conductista segun el cual, dada una serie adecuada de reforzamientos externos, lo que se
aprende es precisamente lo que se ensefia, las estructuras del pensamiento no son las
mismas, pero nifios y adultos siguen asimilando lo nuevo a sus estructuras previas y
afrontan regularmente la necesidad de modificar esas estructuras para dar cuenta de lo

inasimilable, construyendo asi nuevos observables”.(Piaget Jean, 1995).
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El aprendizaje significativo una connotacion humanista proponiendo que este subyace a
la integracion constructiva, positiva, entre pensamientos, sentimientos y acciones que
conducen al engrandecimiento de los nifios y nifias. La comprension la comprension es
un proceso de construccion del significado por medio de la interaccion con el texto y
esta relacionados con el lector y con el texto que dificultan la creacion de un
significado propio de lo que quiere decir el autor si el lector no tiene las habilidades de
comprension suficientes para hacer inferencias y obtener un aprendizaje de lo que lee,
el lector relaciona sus conocimientos con la nueva informacion que el texto le
suministra, la informacién que tiene un nifio acerca del esfuerzo en la aplicacion de las
estrategias y el hecho de que si estas se utilizan apropiadamente, facilitaran el

aprendizaje, el almacenamiento y la construccion de la informacion.

2.2.1.5 Fundamentacion socioldgico

“Modos de actuar, de pensar y de sentir exteriores al individuo, y que poseen un poder
de coercion en virtud del cual se imponen, la Sociologia es la ciencia que estudia los
hechos sociales: modos de hacer pensar o sentir exteriores al individuo y que le ejercen
presion. Nos transcienden. Los hay materiales: grupos de individuos, estructurales y
morfolégicos e inmateriales: no se perciben directamente sino sus “sintomas”.
(Durkheim, 2010)

Entendemos que la sociologia trata de las relaciones entre personas, lo fundamental en
la educacion es ayudar a los nifios a ser entes seguros de si mismos, capaces de opinar y
actuar en la sociedad, es importante que los infantes interactien desde temprana edad
para que se adapten con facilidad al ambiente de la escuelita, es ahi en donde aprenden
a relacionarse con los demas nifios y a través del dibujo infantil expresan todo lo bueno
y lo malo que los rodea de la sociedad en la cual se estan desarrollando. Deducimos que
el trabajar en grupo es positivo porque ayuda a que el objetivo que se plantea sea
resuelto con facilidad y méas aun en la creatividad de los nifios de dibujar lo que

crecidamente les guste sin un formato o patrén a seguir.
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2.2.1.6 Fundamentacion axiologica

“En toda experiencia dentro del aprendizaje, se genera una motivacion interna que
propicia la confianza y el ambiente apropiado para desarrollar nuevos conocimientos y

mediante ellos tener una seguridad”(Cassany Celso, 2009).

La axiologia estudia sus primeros principios que son aquellos que permitiran determinar
la valia 0 no de algo o alguien, para luego formular los fundamentos del juicio tanto en

el caso de ser positivo como negativo.

Se observa los cuentos con imagenes persiguen integrarse dentro de la educaciéon como
una metodologia que buscan un espacio dentro de la estructuracion de la educacion,
donde se traducen posteriormente en auténticos valores, mediante las moralejas,
reflexiones, etc.; por tanto, el medio y las experiencias previas juegan un rol

determinante en esta formacion al igual que en el conocimiento.

2.2.1.7 Fundamentacion legal

Constitucion de la Republica del Ecuador 2008

“La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible
e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica publica y de la
inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusién social y condicidn indispensable
para el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la

responsabilidad de participar en el proceso educativo”.

En la Constitucion de la Republica del Ecuador 2008, seccion quinta, Articulo 45,
manifiesta que: En la Constitucion de la Republica del Ecuador consagra los derechos
de la educacion para los nifios y nifias, se puede ver que a la educacion se le da mucha
importancia principalmente considerando el desarrollo de las capacidades de los nifios y

ninas.

Ley General de Educacion

En el Articulo 8 manifiesta que:
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“El criterio que orientara a la educacion que el estado y sus organismos descentralizados
impartan, asi como toda la educacion primaria, la secundaria, la normal y demas para la
formacion de maestros de educacion basica que los particulares impartan-, se basara en
los resultados del progreso cientifico, luchara contra la ignorancia y sus efectos, las

servidumbres, los fanatismos y los perjuicios”.
EL BUEN VIVIR EN LA CONSTITUCION:

Art. 14.- Se reconoce el derecho de la poblaciéon a vivir en un ambiente sano y
ecolégicamente equilibrado, que garantice la sostenibilidad y el Buen Vivir, Sumak

Kawsay.

Art. 275.-El régimen de desarrollo es el conjunto organizado, sostenible y dindmico de
los sistemas economicos, politicos, socio-culturales y ambientales, que garantizan la

realizacion del Buen Vivir, del Sumak Kawsay.

Art. 387.- Sera responsabilidad del Estado: Promover la generacion y produccion de
conocimiento, fomentar la investigacion cientifica y tecnoldgica, y potenciar los saberes
ancestrales, para asi contribuir a la realizacion del Buen Vivir, al Sumak Kawsay. Por

tanto, este trabajo tendra un sustento legal, que permite fortalecer el trabajo a realizar.

2.2.2 FUNDAMENTACION TEORICA

2.2.1 Lectura

2.2.1.1 Origen de la lectura

Inicios

Aproximadamente hace unos cientos de afos, la lectura y la escritura formaron parte de
las grandes posesiones culturales de la humanidad en los inicios de la civilizacion no
cabe duda que el primer gran hito de la misma fue el lenguaje, cuando se codifico el
pensamiento por medio de sonidos producidos por las cuerdas vocales y la laringe y se
creo el lenguaje oral. Posterior a esto la invencion de la escritura se atribuye hace unos
millones de afios es decir en la prehistoria cuando aun existian los dinosaurios, con la

creacion, interpretacion y compresion de la escritura se dio origen a lo que llamamos
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lectura. En la antigliedad se podria pensar que la historia de la lectura es la misma que la
de la escritura, pero la evolucion de los soportes graficos es determinante en el
desarrollo de la lectura, los primeros jeroglificos fueron disefiados hace 5 000 afios, en
cambio los alfabetos fonéticos mas antiguos tienen alrededor de 3500 afios. Las
primeras obras escritas en ocasiones permitian tener solamente una parte del texto.
Entre el siglo Il y el 1V, la introduccion del pergamino permitid la redaccion de obras
compuestas por varios folios largos que podian guardarse juntos y leerse
consecutivamente. El libro de la época actual sigue este mismo principio, pero la nueva
presentacion permite consultar su contenido en una manera menos lineal, es decir,

acceder directamente a cierto pasaje del texto.
Descubrimiento

A mediados del siglo XV se produce un descubrimiento tan importante para la
lectura  como el de América para la historia universal. En 1455, un joven
grabador, Johan Gutenberg, comprendié que podia ganarse mucho en velocidad y
eficacia si las letras del alfabeto se tallaban en forma de tipos reutilizables en lugar de
los blogues de madera que se usaban para imprimir ilustraciones. Gutenberg invento la
imprenta y produjo una Biblia con 42 lineas en cada pagina, el primer libro
impreso con tipos. Por primera vez desde la invencion de la escritura se podian
producir libros de forma rapida y en grandes cantidades. Es la primera democratizacion

de la lectura, cientos de lectores podrian tener ejemplares idénticos del mismo libro.
Desarrollo

Desde la antigtiedad se observa un desarrollo progresivo de la lectura, y esto repercute
en toda la sociedad humana, no solo en forma individual. Por otra parte, si bien textos
que datan del siglo V a.C. atestiguan que en Grecia se practicaba la lectura en silencio,
probablemente fuese una practica excepcional durante siglos. La lectura en voz alta
era casi sistematica. En las Confesiones de San Agustin de Hipona se menciona su

estupefaccion cuando vio a Ambroise de Milan leer en silencio.
Autor

Borges le inocularia mas tarde el virus de la lectura. “Soy un lector compulsivo, no

puedo estar sin leer. Es puro placer, pero no comparto esas supersticiones que existen en
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torno a la lectura, como la de tener que acabar un libro o leer libros llamados
importantes, la de leer uno solo a la vez, la de no escribir en ellos. Un verdadero lector

no cree en estas cosas’.

2.2.1.2 Concepciones Acerca de la Lectura

(Antezana, 2010).Los seres humanos se desarrollan en el lenguaje, este proceso superior
es un vehiculo para adquirir nuevos conocimientos, desplegar el pensamiento y con ello
las habilidades cognitivas. El lenguaje, otorga oportunidades de accién y actividad, ya
que por medio de €l se construyen realidades ““a través del lenguaje, no so6lo hablamos
de las cosas, sino que alteramos el curso espontaneo de los acontecimientos”. ES a
través del lenguaje oral, que nifias y nifios, representan el mundo que los rodea,
significan el lenguaje escrito a fin de acercarse a la lectura, siendo el lenguaje el medio
para esto. La lectura, es una habilidad linguistica de caracter superior, que se vincula,
por una parte a un proceso mental y por otra, se concretiza en la interaccion social.
Desde esta perspectiva, tanto la lectura como la escritura se consideran como “un
proceso linguistico, en el cual el conocimiento de las probabilidades secuenciales de los
textos escritos desempefian un papel importante y es también un proceso social, que
siempre tiene lugar en contexto sociales y culturalmente organizados con fines sociales
tanto como personales La habilidad de la lectura, se constituye de forma activa en los
seres humanos, y es un vinculo con los conocimientos que se relaciona con el lenguaje.
En la medida que se interactGa con un texto, se construye sentido de lo que se lee, es por
ello que el lector/a es un participante primordial de esta interaccion. Es asi, como “un
libro es una palabra lanzada hacia alguien —hacia el lector- y esta palabra sélo se
completa en él y con él. Al mismo tiempo el lector —en la lectura, por supuesto le da al
libro todas las condiciones pragmaticas que concretizan sus significaciones y sentido

latente.

2.2.1.3. Conceptualizaciones

e Es una herramienta Util para la lectura critica, ya que desde el momento en que
empezamos a leer comenzamos a definir si realmente lo que se esta leyendo va
de acuerdo con nuestras creencias, 0 si aceptamos la idea que se nos estd

exponiendo.
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(Cassany Daniel, 2011). Cuando realizamos la lectura previa ejercemos un
lectura critica, muchas veces no leemos el texto completo convirtiéndose en algo
en contra, ya que como Ya lo habia mencionado puede ser qué despueés de leer el
texto tengamos una idea diferente de lo que habiamos pensado en un principio.
La lectura previa nos puede limitar a creer que el texto no va a ser de nuestro
agrado por pensar que no se adecua a nuestras creencias, por esto es importante
aunque se aplique la lectura previa y ejercer una lectura critica terminar el texto
para asi poder tener una mejor vision de lo que nos exponen.(Castells Nufiez,
2009).

La lectura es un instrumento valioso del aprendizaje leyendo libros, periodicos o
papeles podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano, pero
ademés de la adquisicion del codigo escrito implica el desarrollo de
capacidades cognitivas superiores, la reflexion, el espiritu critico, la conciencia,
etc, quien aprende a leer eficientemente y lo hace con constancia desarrolla, en
parte ,su pensamiento, es decir la lectura se convierte en un aprendizaje
trascendental para la escolarizacion y para el crecimiento intelectual.

La lectura, como un objeto de conocimiento en si mismo y como instrumento
necesario para la realizacién de nuevos aprendizajes y ha sefialado que leer no
solo es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el
cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura, sino
también leer es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito ,el
primer aspecto ,implica la presencia de un lector activo que procesa Yy
examina el texto con el propdsito de lograr un objetivo. (Solé Isabel , 2011)

La lectura es una actividad instrumental en la cual no se lee por leer sino que se
lee por algo y para algo, siempre detrds de toda lectura ha de existir un deseo de

conocer, un ansia de penetrar en la intimidad de las cosas.(Saez Marcos, 2009)

A través de una variedad de signos y codigos convencionales que nos sirven
para interpretar las emociones, sentimientos impresiones, ideas y pensamientos.
Ademas es la base esencial para adquirir todo tipo de conocimientos cientificos;
sin tener ningun dominio de los mencionados cédigos y signos no tendriamos la

menor idea de prescribir a un papel.
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Para leer con soltura y eficacia es necesario poseer preparacion, capacidad y desarrollo
intelectual y madurez mental, asi como también conocer perfectamente todas las normas
y reglas del lenguaje escrito, aunque la lectura previa es una gran herramienta para
estimular el lectura critica algunas veces no es adecuada, una razon a favor de la lectura
previa, es que no es necesario leer todo el texto para saber si es bueno ante nuestros
gustos, probablemente ya leyendo en su totalidad el texto, podemos definir que
realmente no es lo que creia méas sin embargo normalmente aplicamos el lectura critica

antes de conocer completamente algo.

2.2.1.4. Importancia de la lectura

Reside en el hecho de que es a través suyo que el ser humano puede comenzar a recibir
conocimientos de manera formal e insertarse asi en el proceso tan complejo pero util
conocido como educacién. La lectura supone siempre atencion, concentracion,
compromiso, reflexién, todos elementos que hacen a un mejor desempefio y a mejores

resultados.

Segun (Gémez Arnuldo, 2008). Manifiesta que: Obviamente, la lectura puede realizarse
de muchas maneras y con muchos objetivos. Asi, no es o mismo la lectura por placer
que aquella que se realiza por obligacién para cumplir determinado objetivo educativo o
laboral. De cualquier modo, siempre la lectura actuard como un fendbmeno que nos
permite alentar nuestra imaginacion, crear nuevos mundos en nuestras mentes,
reflexionar sobre ideas o conceptos abstractos, entrar en contacto con nuestro idioma o
con otros, mejorar nuestra ortografia, conocer mas sobre otras realidades, etc. Es
siempre relevante para que la lectura rinda sus mejores frutos que la misma se realice en
ambientes relajados y tranquilos, que inviten a la concentracion, que permitan que la

persona se olvide de aquello que lo rodea y se sumerja en la historia que lee.

El tema de lectura es muy importante, pues si en las instituciones educativas
desarrollan este tema en los nifios y nifias se tendrd mejores resultados en las aulas, y
por ende, a futuro buenos profesionales. La lectura tiene una gran importancia en el
proceso de desarrollo y maduracion de los nifios y jovenes. Desde algunos afios atras se
estd notando un creciente interés de los padres por la lectura de sus hijos, quiza porque
saben que a través de ella se adquiere un gran potencial intelectual. Mediante la lectura

se adquiere nuevos conocimientos y se mejora la cultura; por desgracia muchas
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personas no leen con exactitud, no toman en cuenta los signos de puntuacion, y lo que
es peor, no entienden ni retienen lo que estan leyendo. Una lectura con estas

deficiencias significa una real pérdida de tiempo.

Muchos alumnos no estudian porque no saben leer. Se sienten frustrados cuando
después de algunas lecturas, comprueban que no entienden nada. Por lo mismo, no
desean esforzarse mas. Llegan a funestas conclusiones: "No sirvo para estudiar”, "No
me gusta, “No quiero hacerlo mas" Ignoran que el mal esta en que desde pequefios no

aprendieron a leer y menos a estudiar.

Desde pequefios, los nifios deben aprender a leer, por lo tanto, padres y maestros han de
procurar que esta tarea les resulte amena y atractiva, escogiendo para ellos los textos
adecuados. Se debe ser conscientes de que el potencial formativo de la lectura va més alla
del éxito en los estudios; la lectura proporciona cultura, desarrolla el sentido estético, actda
sobre la formacion de la personalidad, es fuente de recreacion y de gozo. La lectura
constituye un vehiculo para el aprendizaje, para el desarrollo de la inteligencia, para la

adquisicion de cultura y para la educacién de la voluntad.

2.2.1.5 Influencia de la lectura

El acto de leer es algo automatico. Desde que despertamos por la mafiana lo realizamos:
leemos la hora que nos marca el despertador, leemos los encabezados de los diarios,
leemos la correspondencia, ya en la calle leemos los carteles publicitarios, las sefiales de
transito, el nombre Influencia de la lectura. El acto de leer es algo automatico, desde que
despertamos por la mafiana lo realizamos: leemos la hora que nos marca el despertador,
leemos los encabezados de los diarios, leemos la correspondencia, ya en la calle leemos
los carteles publicitarios, las sefiales de transito, el nombre de las calles. Es decir:
permanentemente nos informamos, nos asesoramos, nos comunicamos a través del acto
de leer. Y también nos recreamos mediante la lectura de una novela, o de un libro de
historia, 0 de una bella poesia. En la vida realizamos ademas otras cosas en forma
automatica, sin plena conciencia de para qué lo hacemos: nos alimentamos, nos
hidratamos, respiramos. Aqui podemos decir que leer es para nosotros tan necesario
como ese alimento que ingerimos, como el liquido que bebemos o el aire que
respiramos. Es cierto: agua y oxigeno son imprescindibles; no podriamos sobrevivir, ni

tener una buena calidad de vida, sin darle nutrientes a nuestro organismo. ¢Podriamos
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vivir, sin leer? Lamentablemente, todavia existe en este nuevo milenio del mundo gente
analfabeta, que no sabe leer ni escribir, y existe, también, gente desnutrida, nifios y
ancianos que mueren de hambre. No leer es una forma de desnutrirnos. Las personas
que no leen van empobreciéndose desde lo cognitivo, desde lo intelectual, desde lo

emocional.(Condemarin Mabel, 2010).

2.2.1.6 Tipos de lectura

Lectura fonoldgica

Este tipo de lectura permite que el estudiante realice una lectura oral, fluida, clara,
entonada y expresiva, para su practica se aconseja al maestro elegir textos cortos y
adecuados no solo a la capacidad lectora en desarrollo del estudiante, sino a sus
intereses. La lectura de poemas en voz alta, trabalenguas, rimas y toda clase de

narraciones hara posible el dominio de la mecanica de la lectura.

La lectura Fonoldgica ejercita la pronunciacion clara de las vocales y consonantes, una
adecuada modulacion de la voz y un manejo global de la cadena gréfica, es aquella en
la cual se lee un libro, texto o parrafo en voz alta, conservando las reglas de lectura que
son; voz modulada, pronunciacion correcta de vocales, consonantes, acentos y el respeto

de comas y puntos y aparte.
Lectura denotativa

Es aquella lectura en el cual una persona expone el contenido de una investigacion o
libro y trata de dar claridad a su lectura incluyendo el significado de determinada
palabra que aparece en el contenido, es como descomponer el texto agregando mas
informacion, opinién, etc. Podemos encontrar este tipo de lectura cuando un profesor da

su clase o el alumno expone frente a su grupo de estudio.
Lectura recreativa

La lectura recreativa es la usada cuando se lee un libro por placer. Se suele realizar a la
velocidad que defina el lector y su proposito principal es entretenerse y dejar volar la
imaginacion. Por lo general este tipo de lectura se hace con novelas, poemas, ensayos, y

escritos similares, aunque cada lector es libre de definir lo que disfruta leer y lo que no.
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Lectura extrapolacion

Este tipo de lectura y ejercitacion, representa el mas alto grado de la capacidad creativa,
a partir de la comprension de un texto. Implica, en efecto, usar el mismo texto o un
detalle de él, como un trampolin para llegar a dimensiones insospechadas, para saltar a
través de cualquier conocimiento hacia un nuevo campo, supone crear casi todo a partir

de un punto de apoyo suministrado por lo escrito.

2.2.1.7 Motivacion para incentivar la lectura

(Smith Marcos, 2010) Manifiesta que: Hemos inventado unos pocos objetos casi
perfectos a lo largo de la historia, el libro, como la rueda, el cuchillo o la puerta, no van
a desaparecer nunca, los podemos cambiar cada tanto pero siempre estardn con
nosotros, es portatil, interactivo porque puedes anotarlo-, tiene solidez y perdurabilidad.
Puede traer el pasado y el futuro hasta el presente. Preserva la memoria de siglos y

ademas siempre implica el lector futuro.

Antiguamente se utilizo la escritura con el propdsito de conservar tradiciones religiosas
(que luego fueron los libros sagrados); o para anotar costumbres sociales y cédigos
legales; también para transmitir mitos y rituales, lo cual generd la historia y la literatura.
La humanidad evolucioné de la pre-historia a la historia; de la no escritura a la escritura,
a la cultura, al mundo simbdlico, a lo propiamente humano, a la necesidad de dejar una

huella, una marca de comunicacion.(Larrosa Juan, 2009).

2.2.1.8 Proceso de la ensefianza de la lectura

En la medida en que el alumno se adentra en los rasgos comunicativos funcionales
tendrd la posibilidad de comprender mejor el texto, de apropiarse del modelo
constructivo del texto narrativo y desarrollar la competencia comunicativa, al analizar el
texto del estudiante en el sistema de conceptos linglisticos literarios, a través del
analisis del texto el estudiante descubre, ademas los medios expresivos, la funcionalidad
de los medios empleados, adquiere una cultura linguistico literaria, y ademas contribuye

a que el alumno asuma una actitud mas consciente ente la lengua.

La escuela debe contribuir no solo a que el alumno se apropie de un sistema de

conocimientos, sino también a que comprenda su utilidad, aplicacion, funcionalidad,
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para lo cual debe lograr que dominen los métodos de analisis propios de la ciencia y los
apliquen. La ensefianza del andlisis constituye, por tanto, el segundo componente
funcional de la asignatura que, igual que la comprension, necesita un tratamiento
metodoldgico particular en la escuela media, donde se convierten en centro de interés
por ser la via para la formacion de conceptos linglisticos. El enfoque comunicativo y su
método de analisis linglistico del texto contribuyen a hacer evidente al alumno la
utilidad de las estructuras linguisticas que conoce, viendolas fusionar en la lengua. El
andlisis del texto debe comprender, a partir de lo que el autor ha querido significar, el
analisis de los medios léxicos y gramaticales empleados para hacerlo, teniendo en
cuenta la interaccion, finalidad y la situacion en que la comunicacion tiene en cuenta la

finalidad y la situacion en que la comunicacion tiene lugar. (Educacion, 2011).

(Educacién, 2011). Durante el proceso de la lectura, el lector se relaciona activamente
con el texto, en un dialogo en el que se activan varia destrezas de pensamiento y
expresion. En la prelectura (antes de la lectura, activando los conocimientos previos de
los estudiantes, actualizando su informacion, permitiéndoles definir sus objetivos;
durante la fase de lectura, indicando las estrategias que favorezcan la comprension; vy,

en la postlectura (al finalizar el proceso), como apoyo para profundizar la comprension.
Prelectura

Es la etapa que permite generar interés por el texto que va a leer. Es el momento para
revisar los conocimientos previos y de prerrequisitos; los previos se adquieren dentro
del entorno que traen los estudiantes, los prerrequisitos nos da la educacion formal
como: vocabulario, nociones de su realidad y uso del Lenguaje. Ademas, €S una

oportunidad para motivar y generar curiosidad.

Los pasos a seguir son los siguientes: Realizar una revision del material a estudiar. Leer
el titulo, los subtitulos, el indice, los glosarios, las solapas y cualquier parte del texto
que resalte visualmente como letras en negritas o cursivas, y leer el primer y ultimo
parrafo. Esto no debe tomar mucho tiempo, de 3 minutos para articulos o informes y los
libros de 5 a 8 minutos. La prelectura es para hacerse una idea general de la estructura
del libro o texto, para tener una vision de su totalidad y para que el cerebro organice la
informacion y lograr tu propoésito. Examinar la informacion escrita da una perspectiva

general de tus materiales de lectura.
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Las destrezas especificas de la prelectura se desarrollan mediante actividades como:

e Lectura denotativa y connotativa de las imagenes que acompafian al texto. La
denotativa invita a observar y describir los graficos tales como se ven y la
connotativa, a interpretarlos de manera creativa.

e Activacion de conocimientos previos: preguntar qué conoce sobre el temay con
qué lo relaciona.

e La formulacion de predicciones acerca del contenido, a partir de elementos
provocadores: titulo, afio de publicacion, autor, graficos, palabras claves,
prélogo, bibliografia, etc.

e Determinacion de los propoésitos que persigue la lectura: recreacion, aplicacion

practica, localizacién de informacién, evaluacion critica.
Lectura

Corresponde al acto de leer propiamente dicho, tanto en los aspectos mecénicos como
de comprension. El nivel de comprension que se alcance dependerd en gran medida de
la importancia que se dé a las destrezas de esta etapa. Este es el momento para poner
énfasis en la visualizaron global de las palabras, frases y oraciones evitando los

problemas de lectura silabica, asi como los de la lectura en voz alta. (Educacion, 2011).
Poslectura

Es la etapa en la que se proponen actividades que permiten conocer cuanto comprendio
el lector. El tipo de preguntas que se plantean determina el nivel de comprension que se

quiere asegurar.

La fase de poslectura se presta para el trabajo en grupo, para que los estudiantes
confronten sus propias interpretaciones con las de sus compaferos y construyan el

significado de los textos leidos desde multiples perspectivas.
Las destrezas a desarrollarse son:

e Resumir la informacion mediante organizadores graficos como: mapas
conceptuales, cuadros sindpticos, flujogramas y tablas de doble entrada.

e Preparar guiones y dramatizar.
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e Armar collages que muestren el contenido

e Plantear juicios sobre personajes y situaciones de la lectura y sostener con
argumentos la valoracion que se hace de un texto.

« Verificar las predicciones realizadas durante la prelectura.

o Escribir reportes sobre la lectura.

« Discutir en grupo.

e Consultar fuentes adicionales.

o Verificar hipotesis.

2.2.1.9 Beneficios de la lectura

Segun (Ferreiro, 2011) manifiesta que: Las habilidades de la lectura que nifios y nifias
desarrollan, comienzan a temprana edad, partiendo por la etapa del garabateo y
garabateo, la cual van representando su realidad, a partir del mundo que los rodea,
explorando e interpretando mediante el lenguaje. Asi “al final de la etapa del garabateo,

el nifilo comienza a atribuir significado a sus garabatos.

Esta es una etapa que pone de manifiesto la funcion simbdlica emergente en toda su
expresion, ya que los garabatos no representan ninguna caracteristica o parecido con la
realidad del nifio. En este sentido, cuando al nifio se le entrega la oportunidad de la
exploracién, las posibilidades de producir lenguaje escrito seran mayores, y con ello
pasara del dibujo a la representacion del lenguaje de manera natural La funcion
simbolica toma relevancia, ya que, a partir de ella, nifios y nifias desarrollan “la
capacidad para crear, manejar y entender simbolos, se refleja en un desarrollo del
lenguaje oral y, mas tarde, escrito; en la expresion grafico-artistico, en el juego
dramatico-simbdlico. Dicha funcién, se caracteriza por ser un proceso cognitivo
fundamental para el desarrollo intelectual de nifios y nifias, se constituye como el primer
paso para el desarrollo de la lectura, puesto que comienza con la interpretacion del
mundo, utilizando como principal medio el lenguaje oral, para més tarde trabajarlo

como lectura propiamente tal.
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2.2.1.10 Objetivos de la lectura

Entre los principales objetivos, se pueden destacar los siguientes:
e Profundizar los conocimientos adquiridos.
e Alcanzar una cultura general.

e Preparacion para producir.

No es lo mismo poder leer y saber leer. El primero se aprende en la escuela y la segunda

a veces no se consigue nunca. (Sanchez, 2005)

2.2.1.11 Promocidn de la lectura

La promocion hacia la lectura requiere de acciones esenciales; por una parte la
promocion de la lectura como un conjunto de estrategias orientadas a incentivar,
consolidar y desarrollar la lectura y que ademas requieren de una planificacion,
implementacion y continuidad en el tiempo. Y la animacion a la lectura como la accion

destinada a producir una estimacion genérica hacia los libros. (Montserrat, 2001.)

De esta forma, la promocién de la lectura cumple una funcién educativa y orientadora
dirigida a la formacion de habitos de lectura adecuados, guiando a los lectores sobre qué
leer, cuanto leer y como leer. Y la animacion a la lectura cumple las funciones de
transformar al lector pasivo en un lector activo, descubrir al lector la diversidad del
mundo literario y desarrollar el gusto por la lectura. Para conseguir la animacién de la
lectura, se puede optar por alternativas como la lectura de historias y cuentos,
representaciones que combinen lecturas de textos de diversas categorias como

tradiciones populares, mitos y leyendas con danza y canciones.

2.2.2 Lectura Critica

2.2.2.1 Origen

La lectura critica que tiene sus origenes en las ideas de Paulo Freire y la pedagogia
critica en 1888; trasciende la lectura que se suele promover, una lectura caracterizada
por ser mecanica, superficial, obligada, fragmentada, descontextualizada, sin saberes
previos: una lectura reproductiva. La lectura critica tiene un caracter holistico e

integrador de los saberes, la lectura critica requiere de una orientacion correcta,
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planificada, organizada para poder lograr expresiones criticas a través de juicios y
opiniones, teniendo presente que para lograrlo deben interactuar lo cognitivo, lo
afectivo, lo volitivo, lo axioldgico y lo sociocultural. Es aqui que el docente juega un rol
preponderante en la didactica de la lectura critica, ensefiando a los alumnos la manera
especifica de encarar los textos de su materia y dedicando un tiempo en las clases al
analisis de lo leido, con el fin de ayudar a entender lo que los textos callan. (Carlino,
2005).

Etimologia

(Cassany Celso, 2009) Manifiesta: Lo primero que hay que hacer para entender el
significado del término lectura critica, es descubrir el origen etimoldgico de las dos

palabras que le dan forma:

a) Lectura, en primer lugar, se trata de un vocablo que emana del latin, mas exactamente

del verbo “legere”, que puede traducirse como “leer”.

b) Critica, en segundo lugar, es una palabra de origenes griegos. Asi lo demuestra el

hecho de que procede del verbo “krienin”, que es sindnimo de “decidir o separar”.

Considerando que la lectura critica no es algo dado, las aulas debieran convertirse en
espacios de dialogo y discernimiento mas que en espacios de conferencias 0 monélogos
del profesor. Se debe dotar al estudiante de diversas estrategias de lectura critica que le
permitan descubrir el punto de vista que los discursos reflejan de la realidad, porque lo
que aprendieron en la educacion previa les resulta insuficiente cuando se enfrentan al

aprendizaje de las disciplinas especializadas.

2.2.2.2. Concepto

La lectura critica es una disposicion, una inclinacion de la persona a tratar de llegar al
sentido profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los razonamientos y a la ideologia
implicita, para considerar explicaciones alternativas y a no dar nada por sentado cuando
podria ser razonable ponerlo en duda, todo lo cual requiere comprension del tema,
poniendo en juego la experiencia, el interés y las expectativas que se tienen frente al
texto leido, es una técnica que permite descubrir ideas e informacion dentro de un texto

escrito. El proceso de aprehension de informacion que estd almacenada en un soporte y
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que es transmitida a través de ciertos cddigos recibe el nombre de lectura. Dicho cddigo

puede ser visual, auditivo o tactil.(Smith Marcos, 2010).

Educar en la lectura critica implica el cultivo del lectura critica, como el pensamiento de
orden superior que exige un esfuerzo mental especial: la resolucion de perspectivas en
conflicto, la tolerancia a la incertidumbre y a la ambigliedad; la capacidad de
autocritica, la independencia de juicio, una rigurosa consideracion de las ideas en la

medida que éstas puedan desafiar creencias o doctrinas establecidas.(Newmann, 2010).

Segln (Coll Carlos, 2011) Manifiesta que: La lectura critica, hoy mas que nunca,
constituye una dimensién como la habilidad que nos permite en estos tiempos la
comprension de la realidad en la cual estamos inmersos, y proceder con ella de manera
idonea haciendo uso del lenguaje en sus diferentes manifestaciones: hablese de lenguaje
escrito, lenguaje oral, computacional, matematico, pictérico, no verbal, lenguaje de
multimedia. Nos permite desentrafiar el poder del discurso y del conocimiento, construir
una critica social sobre los temas problemas que nos afectan, reorientar el curso de
nuestra vida, hacer cuestionamientos sobre los modos de pensar convencionales,
confrontar ideas y acciones y desarrollar las competencias cognitivas, Pragmaticas,

Linguisticas, discursivas, valorativas y afectivas.

A decir de (De Zubiria Miguel, 2011): El Lectura critica es una técnica para evaluar la
informacion y las ideas, para decidir que aceptar y creer, la importancia de distinguir lo
que es la lectura critica y el pensamiento critico, la Lectura Critica, hace referencia a
una lectura cuidadosa, activa, reflexiva y analitica, el lectura critica, implica reflexionar
sobre la validez de lo que se ha leido a la luz del conocimiento y la comprension del
mundo que previamente se tiene. Nuestros estudiantes, no han desarrollado una cultura
lectora, porque su accionar con el medio no lo ha permitido, en nuestro medio, la gente
no lee, no transmite ese accionar, porque no es costumbre en nosotros el fomentar la
lectura por lo tanto tenemos muchas falencia en cuanto a la buena interpretacién y mas
aun dar un criticidad sobre algin tema en particular. No se cuenta con la influencia y el
estimulo de nuestro medio social, que logren desarrollar esa capacidad cognitiva hacia
la lectura comprensiva y critica. Hay muchas clases de lectura y diversos grados de
habilidad para leer. Saber leer requiere ante todo voluntad y paciencia, tu capacidad de

aprender a leer esté en relacion con el interés y el empefio que pongas en ello.
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Toda buena lectura necesita cumplir con ciertos requisitos, en primer lugar atencién a
lo que se lee. Concentracion para extraer las ideas principales y esto se hace
individualizando las palabras méas importantes que el autor emplea. Comprender el
contenido es lo esencial y para llegar a la comprension se debe desarrollar la
observacién, la imaginacion y la memoria alerta para retener las ideas y poder

recordarlas al terminar la lectura. (Coll Carlos, 2011).

(Mortimer Adler, 2010) ha establecido en una de sus obras que todo libro debe ser leido
con tres lecturas distintas: lectura estructural o analitica; lectura interpretativa y lectura

critica o evaluativa.

Los diferentes autores mencionan que la lectura critica es activa ademas no solamente
Implica comprender lo que un escritor estd diciendo, supone entonces comprender
diversos modos de interpretacion, es decir, considerar los diversos significados que el
texto esconde, supone, en consecuencia, no aceptar a priori las ideas y razonamientos
del autor, sin antes discutirlos reflexivamente, prestar atencion cuidadosa a las diversas
connotaciones de las palabras o de los enunciados, discrepar de cualquier afirmacion,
principio o teoria; combatir y cuestionar imprecisiones u opiniones contrarias; derivar
implicaciones y presupuestos; identificar puntos de vista e intenciones y distinguir
posiciones. S6lo es posible cuando el lector, previamente, ha comprendido el
significado y el sentido de lo que dice el texto y ha construido una interpretacion de las
ideas principales a partir de haber descubierto la informacion implicita, recreando las
significaciones que no aparecen de forma explicita, identificando el propoésito y la
posicion del autor segun el lugar, el tiempo y la disciplina o campo de estudio desde la
que escribe. Sélo después de haber ampliado, verificado o contrastado esta informacion
con sus conocimientos previos y los conocimientos de otros autores y otros lectores, el
estudiante podra establecer una valoracién de lo leido y adentrarse en el sentido
profundo del discurso. Como lo hemos anotado previamente, el lector critico debe tener
cierto conocimiento del contexto en que se enmarca el texto, dedicar un tiempo a
determinar quién es el autor, cuales sus propoésitos al escribir el texto y cual su corriente
de pensamiento. El estudiante/lector también debe identificar el género discursivo
propio de su disciplina, descubrir la ideologia y la vision del mundo que plantea el

texto.
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2.2.2.3 La importancia de la lectura critica

La lectura tiene una gran importancia en el proceso de desarrollo y maduracion de los
nifios. Desde hace unos afios se estd notando un creciente interés de los padres por la
lectura de sus hijos, quizd porque saben -se les dice asi desde los medios de
comunicacion- la relacion que existe entre lectura y rendimiento escolar. Desde estas
paginas quisiera hacerles conscientes de que el potencial formativo de la lectura va mas
ald del éxito en los estudios; la lectura proporciona cultura, desarrolla el sentido
estetico, actla sobre la formacion de la personalidad, es fuente de recreacion y de gozo.
La lectura constituye un vehiculo para el aprendizaje, para el desarrollo de la
inteligencia, para la adquisicion de cultura y para la educacion de la voluntad.(Sanchez
Miguel, 2009).

2.2.2.4 Niveles de lectura critica

(Pardo Bernad, 2009) Manifiesta que: Para superar niveles de lectura improductiva,
debemos reconocer que la lectura cuidadosa consiste en extraer e interiorizar de manera
consiente los significados importantes implicitos en un texto; actividad esta altamente
constructiva. La mente reflexiva se abre camino por entre la mente del autor mediante
disciplina intelectual y, la base de esa disciplina, es la lectura cuidadosa, existe un cierto
nimero de niveles de lectura cuidadosa. Aqui destacamos cinco de ellos, el lector
reflexivo no siempre los utiliza todos, sino que elige entre ellos, segin sea el proposito

de la lectura.
Niveles de Zubiria

Es un modelo de educacion basico encaminado a la ensefianza desde temprana edad, de
los habitos de lecto-escritura para asi desarrollar las habilidades de expresion basicas de

un buen comunicador.

1. Lectura fonética:

Leer palabras mediante andlisis y sintesis de los fonemas, constituye un proceso
secuencial de ciclos analiticos sintéticos. Convierte secuencias de signos graficos en
palabras. Relne las habilidades de reconocer los grafemas y las silabas a que da lugar su
reunion. Estudia los sonidos del lenguaje en su realizacion concreta, la produccion,

naturaleza fisica y percepcion de los sonidos en su aspecto material, prescindiendo del
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significado. Inicialmente, el mecanismo lector fonético desarma las palabras en sus

componentes primarios, en la grafica o grafemas).

2. Decodificacion primaria

Con la decodificacion primaria comienza lo que se llama “comprension de lectura “. Y
es adecuada la denominacion, pues decodificar primariamente un texto es convertir,
traducir, decodificar, interpretar sus términos sueltos en conceptos, término a término,

uno por uno. Primer escalon de la compresion lectora.

Aparte de la recuperacion léxica y la contextualizacion, el mecanismo lector central
dispone de dos mecanismos adicionales: la sinonimia y la radicacion, estos operan
especialmente cuando durante el acto lector se encuentra vocablos o términos

desconocidos.
La sinonimia: busca posibles significados alternativos a un vocablo.
La radicacion: descompone los términos desconocidos en sus raices.

Determina el significado de las palabras. Su propdsito es convertir a las palabras

percibidas a sus respectivos significados y para ello se apoya en:

e Recuperacion léxica

e Sincronia — sinonimia: Hacer corresponder términos desconocidos aparecidos en
la lectura con términos andlogos conocidos.

e Contextualizaciéon: Rastrear el posible significado de vocablos desconocidos
utilizando para ello el contexto de las frases donde aparece.

e Radicacion: Descomponiendo la palabra en sus partes analizando cada parte

investigando su significado.

3. Decodificacion secundaria

Sabiendo ya el significado de las palabras y su uso en el texto, se pasa a un nivel mas
avanzado, la interpretacion de frases y oraciones para obtener una idea concreta, el
lenguaje expresa pensamientos o proposiciones. Por consiguiente, la lectura interpreta

pensamientos 0, mejor, proposiciones, los cuales vienen contenidos en las frases, en esta
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medida, las frases, que los contienen, son las verdaderas unidades minimas del lenguaje

comunicativo.

Una proposicién siempre afirma o niega algo de un sujeto, tiene la forma sujeto (S),
copula (ES) y predicado (P). Los pensamientos o0 proposiciones se expresan a través de

oraciones y frases.

Comprende un conjunto de mecanismos decodificadores cuya finalidad es extraer los

pensamientos comprendidos en las frases.

e La puntualizacion: Comprender las funciones de los signos de puntuacion dentro

del texto.

e La pronominalizacion: Es decir decodificar y usar pronombres que reemplazan

elementos linglisticos mencionados previamente.
e Lacromatizacién: Buscar conectores entre parrafos que le dan sentido al texto.

e La inferencia proposicional: son afirmaciones 0 negaciones, pensamientos que

aceptan grados entre la afirmacion categorica y la negacion categorica.

4. Decodificacion terciaria

Extrae las macro proposiciones constituye la operacion inicial de decodificacion
terciaria y descubrir las relaciones (l6gicas, temporales, espaciales, etc.) mediante las

cuéles se reune las ideas principales en un todo.

Los textos no se organizan siguiendo un orden estricto, lineal, en donde las primeras
proposiciones serian las mas importantes y asi sucesivamente. En modo alguno. El

orden debe ser descubierto por parte del lector.

En general los textos poseen una estructura semantica, es decir una organizaciéon de

proposiciones relacionadas entre si, en dicha decodificacion podemos encontrar:

e Macropropociciones: La redundancia proposicional rodea con frases secundarias

a las frases principales que al ser omitidas no cambian el significado.
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e Estructura seméntica: Las verdaderas lecturas estdn compuestas por sistemas o
estructuras de macro proposiciones, relacionadas mediante vinculos temporales,
de causalidad. La decodificacion consiste en encontrar dicha estructura

e Modelos: Solo resta elaborar un esquema del sistema proposicional descubierto.

5. Lectura categorial

Tiene como proposito definir o identificar la tesis o columna vertebral del ensayo,
donde la cual se articula las restantes proposiciones, el nivel que abarca la compresion

del texto como tal, su comprension total y su significado en el mundo real.

6. Decodificacion meta semantica

Es la categoria final, el maximo nivel, no se limita al texto como tal, sino que también
abarca la opinidn del lector y la argumentacion de este formando una lectura critica. En
sintesis los niveles abarcan los logros basicos de un lector perfecto mostrando el
aprendizaje de estos niveles como un proceso, una evolucion hacia un comunicador

completo y exitoso.
Tiene como finalidad contraponer la obra leida con 3 instancias externas al texto:

e El autor
e Lasociedad en la cual vive

e El resto de escritos.

2.2.2.5 Beneficios de la lectura critica

El beneficio personal que cada lector saca de la lectura es muy variado, pues todas las
actividades humanas -por ser libres- son irrepetibles y personales. En cualquier caso,
podemos afirmar que con la lectura llegan a la persona un cumulo de bienes que la
mejoran. La lectura no solo proporciona informacion (instruccion) sino que forma
(educa) creando habitos de reflexion, andlisis, esfuerzo, concentracion y recrea, hace

gozar, entretiene y distrae.
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e La lectura ayuda al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje. Mejora la
expresion oral y escrita y hace el lenguaje méas fluido. Aumenta el vocabulario y
mejora la ortografia.

e La lectura mejora las relaciones humanas, enriqueciendo los contactos personales.

e La lectura da facilidad para exponer el propio pensamiento y posibilita la capacidad
de pensar.

e La lectura es una herramienta extraordinaria de trabajo intelectual ya que pone en
accion las funciones mentales agilizando la inteligencia. Por eso tiene relacion con

el rendimiento escolar.(Condemarin Mabel, 2010).

2.2.2.6 La lectura critica y el desarrollo de la inteligencia

La ensefianza de cada uno de los seis niveles de lectura es indispensable para el
adecuado desarrollo de la inteligencia, las deficiencias que como consecuencia de un
deficiente aprendizaje de la lectura, son el déficit de las habilidades intelectuales mas

generales y esenciales que frenan el crecimiento de las personas. (Zubiria 2011.)

Se resalta la importancia del aprendizaje de la lectura en cada uno de sus niveles, pero
también se destaca la calidad y calidez con que se realiza dicho aprendizaje, debido a
que el sistema de educacion tradicional trabaja en funcion del desarrollo de habilidades
intelectuales que apuntan a dos areas de la inteligencia; las aptitudes verbales y las
aptitudes matematicas, como si la inteligencia solo fuese una combinacion de ambas
aptitudes, por lo que ha existido el requerimiento de nuevas modalidades de ensefianza
aprendizaje en razén de que dicho sistema de ensefianza carece de una vinculacion
efectiva entre lo ensefiado y lo aprendido por los educandos, para que estos alcancen no
solo un buen desempefio académico, sino también pueda desarrollar habilidades que le

permitan la interaccion social y personal.

Ademas, se sefiala la importancia de “establecer una clara relacion entre las materias de
estudio y experiencias ttiles y vitales”. De esta manera se podrd lograr un mejor
desarrollo intelectual en el escolar y establecer relaciones y asociaciones de ideas para

[3

encontrar soluciones a los problemas. El entorno que rodea al nifio, constituye “un
factor clave para favorecer el desarrollo de una buena calidad de vida no sélo en
términos afectivos y sociales, sino también en lo que se denomina el desarrollo de

habilidades intelectuales”.
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De la misma manera, se deben promover el desarrollo de las habilidades lectoras, por
medio del cultivo de factores del entorno que resultan determinantes para lograr estos

objetivos, entre los que se mencionan a continuacion:

e Entorno abundante en variedad y cantidad de libros

e Adultos que comparten lecturas con el nifio, leyendo en voz alta y respondiendo
a sus inquietudes.

e Pertenencia a un grupo familiar reducido y madres con buena instruccion
educacional

e Buena calidad de vida en términos afectivos: el nifio se siente respetado, querido
y protegido

e Buena integracion en los juegos de grupo del nifio con sus pares” (Condemarin,
2001)

2.2.2.7 Desarrollo de un ""mapa’ de conocimiento

Todo conocimiento existe en "sistemas" de significados, compuestos por ideas
primarias, secundarias y periféricas, interrelacionadas. Podemos imaginar su
representacion grafica como una serie de circulos que parten de un pequefio nucleo de
ideas primarias o centrales, rodeado por circulos concéntricos de ideas secundarias, que
se mueven hacia afuera, hasta llegar a un circulo externo de ideas periféricas. Las ideas
primarias, contenidas en el ndcleo, explican tanto las ideas secundarias como las
periféricas. Siempre que leemos para adquirir conocimiento, debemos apropiarnos, en
primera instancia, de las ideas primarias, pues son la clave para comprender todas las
otras ideas. Ademas, cuando logramos una comprension inicial de las ideas centrales,
podemos empezar a pensar dentro del sistema como un todo. Mientras mas pronto
comencemos a pensar dentro de un sistema, mas rapido este adquiere significado para

Nnosotros.

e Ideas primarias
e Ideas secundarias

e ldeas periféricas

Asi, por ejemplo, si se entienden las ideas histdricas esenciales, se puede empezar a

pensar de manera historica. Si se entienden las ideas cientificas fundamentales, se puede
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comenzar a pensar cientificamente. Las ideas primarias o centrales son la puerta de
entrada a cualquier sistema de conocimiento. Son la clave para aprender
verdaderamente cualquier tema o materia, son fundamentales para retener lo que

aprendemos con el fin de usarlo a lo largo de nuestra vida.

2.2.2.8 Lectura de mentes

Al tratar de llegar a acuerdos con la mente de otra persona, podemos descubrir mas
cosas de nuestra propia mente, tanto sus fortalezas como sus debilidades. Para leer la
mente propia se debe aprender a realizar procesos de pensamiento de segundo nivel,
esto es, coOmo pensar sobre el pensamiento propio, pensando desde afuera de este. Y,
¢como se logra eso de pensar por fuera del propio pensamiento? Para lograrlo debemos
reconocer la existencia de ocho estructuras basicas en todo proceso de pensamiento.
Cada vez que pensamos lo hacemos con un propdsito dentro de un enfoque o punto de
vista basado en suposiciones que conducen a implicaciones y consecuencias. Usamos
conceptos, ideas y teorias para interpretar datos, hechos y experiencias que nos permitan

responder preguntas, solucionar problemas y resolver ciertos temas.

2.2.2.9 Modelo de lectura critica

(Ennis, 2011). EI desarrollo, vigor y creatividad del pensamiento esta en su capacidad
para el continuo auto examen, auto-critica, autocontrol, que suministra su capacidad
critica a partir de la meta cognicion o autoconciencia. Se considera lectura critica a la
capacidad es decir al conjunto de destrezas, conceptos y actitudes, la capacidad para

lectura critica surge, a su vez de la meta cognicion

Cuando la meta cognicion se ejecuta desde cinco perspectivas criticas, que los seres
humanos han ido creando para vigilar y valorar el pensamiento, este se eleva a un nivel

critico, éstas son las siguientes:

a) Logica: Se refiere a examinar en clausulas de manera clara relacionado a los
conceptos Yy la conexion y eficacia de los procesos de légica que lleva a cabo

conforme a reglas que establece la razén.
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b) Sustantiva: Se enfoca en la inspeccion en la capacidad para inspeccionar en
técnicas de informacion, percepcion, técnicas o formas de conocer el argumento

que se tengan y que se derivan de varias disciplinas.

c) Contextual: Es la capacidad para inspeccionar en relacion con el contenido
biografico y social en el cual se lleva a cabo la agilidad del pensamiento y del cual

s una expresion.

d) Dial6gica: La capacidad para examinarse con relacion al pensamiento de los otros,

para apoderarse de otros puntos de vista y para mediar entre diversos pensamientos.

e) Pragmatica: La valoracién en términos de las terminaciones e intereses que busca
el pensamiento y de las consecuencias que produce; estudiar las luchas de poder o

las pasiones a las que responde el pensamiento.

El modelo se refiere que una educacion encaminada al desarrollo del pensamiento tiene
como fin perfeccionar la capacidad de procesar informacion y edificar conocimiento
mediante el desarrollo de significaciones, habilidades y cualidades, elevando el nivel de

trabajo intelectual de lo automatico a lo sistematico y creativo y a lo critico.

2.2.2.10 Implicaciones de la lectura critica

La alineacidn de la lectura critica apunta hacia la formacion de ciudadanos autébnomos
capaces de actuar y tomar decisiones con criterio propio, aspectos necesarios para la
vida profesional y ciudadana en nuestras sociedades. ElI pensamiento libre y critico de
valores, creencias, principios, opiniones, decisiones y de actitudes, de tal manera al
relacionarlo con el pensamiento laico damos pauta al lectura critica justificado, es decir,
justificado basado en una investigacion cientifica comprobable y libre de dogmatismo
(Coctelera, 2008).

(Nussbaum, 2010) menciona: “ser comprometidos por las explicaciones correctas y de
intercambiar dictdmenes con los demas en un ambiente de respeto mutuo es
fundamental para la resolucion tranquila de los problemas”, y “un inconveniente que
brota entre las personas que viven sin reflexionar, suelen tratarse de una manera
irrespetuosa es decir incorrecta. Sin reflexién es que suelen tratarse de manera

irrespetuosa’.
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Los tipos cientificos universales son estandares que deben emplearse cuando uno desee
comprobar la calidad del razonamiento sobre un problema, cuestion o contexto, pensar
criticamente implica dominar estos estandares; el lectura critica se refiere al anélisis y
evaluacion de la consistencia del razonamiento, en especial aquellas afirmaciones que la

sociedad acepta como verdaderas en el contexto de la vida cotidiana.

La lectura critica se basa en valores intelectuales que tratan de ir mas alla de las
emociones Yy dictamenes particulares, por lo que requiere claridad, fidelidad,
puntualidad, certeza y de una manera que exprese ecuanimidad. Para lograr ser un buen
pensador critico se deberian seguir y desarrollar los siguientes cinco pasos, que seran

desarrollados: (Vasquez, 2005).

e Paso 1: Adoptar la actitud de un pensador critico.

e Paso 2: Examinar e impedir las barreras y sesgos cognitivos principales.
e Paso 3: Identificar y determinar argumentos.

e Paso 4: Valorar las fuentes de informacion.

e Paso 5: Evaluar los argumentos.

Paso 1: Adoptar la actitud de un pensador critico

El primer paso para llegar a ser un habil y diestro pensador critico es desarrollar una
actitud que permita la entrada de mas informacion y permita detenernos a pensar. Estas

actitudes sefialan las siguientes caracteristicas (Ornela, 2013).
Caracteristicas

= Mente abierta

= Dudas sanas

= Humildad intelectual

= Libertad de pensamiento

= Una alta motivacion
Paso 2: Examinar e impedir las barreras y sesgos cognitivos principales.

El individuo que piensa criticamente tiene ahora que deducir cbmo reconocer y evitar la

maéscara de engafio 0 embaucamiento que se tiene en la vida diaria (Ornela, 2013).
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Paso 3: Identificar y determinar los argumentos
En el centro del pensador habita la destreza de reconocer, construir y evaluar

argumentos (Ornela, 2013)
Paso 4: Valorar las fuentes de informacion.

Las situaciones que mantienen una demostracion son erroneas, entonces el argumento
sera también erréneo. A un pensador critico le correspondera acercarse l6gicamente a la

evaluacion de validez de los datos.
Paso 5: Evaluacion de los argumentos
Este es por si mismo un proceso de tres pasos para determinar si:

e Las presunciones, conjeturas, supuestos o asunciones estan garantizadas
e El razonamiento llevado a cabo es relevante y suficiente

e Existe informacién que ha sido omitida (Ornela, 2013)

2.2.2.11 Una guia de habilidades promueven la lectura critica

En relacion a las habilidades que se esperan del trabajador del futuro, nos centraremos
en dos ambitos: el cognitivo y el socio- afectivo (procesos o dimensiones estrechamente
vinculadas), pero desde la mirada de la complejidad de estos procesos que ya han

implicado la vinculacion con otros ambitos como el motor.
1. Ambito cognitivo

Se encuentran vinculados con los procesos tales como la memoria, la atencién, el
lenguaje, percepcion, la solucion de problemas o inteligencia, la planificacion vy
procesamiento de informacion. Las habilidades relacionadas son:

a) Percepcion:

Consiste en absorber la informacion que nos presentar en el mundo tanto exterior como
interior. Mediante la inteligencia de los nifios y nifias sus necesidades son enlazadas a
las posibilidades que ofrece el medio de crear, innovar nuevas cosas. La percepcion
desarrolla la capacidad de reconocer y clasificar los problemas, acumulando

informacion y datos que seran el material para el proceso de crear; los 6rganos de los
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sentidos son de muchisima importancia ya que establecen una de las formas basicas
para la generacion de conocimientos, contribuyendo a despojar perjuicios y esquemas

rigidos.
b) La elaboracion de ideas:

Permite conceptualizar y relacionar datos e ideas para comprender y actuar sobre la
realidad, al elaborar nuevas ideas no solo debemos basarnos en ideas ya existentes si no
en la creacion de nuevas esto se puede lograr mediante; la sustitucion es decir buscar la
idea més acertada que otra, combinacion dos ideas en una sola, adaptar crear una ideas
similar con algo adicional, modificar o ampliar el uso de la idea, someter la idea a otro
uso es decir que otras aplicaciones de esta idea sean Utiles, y por ultimo eliminar ideas
que no contribuyan es decir sean innecesarias. Este proceso, es multi asociativo, es
decir, accede a examinar juntamente datos varios y antagénicos, dando pie a que se
asocien con maxima libertad, flexibilidad y riqueza, buscando nuevas organizaciones
que investigan proceder sobre el contexto de una forma mas creativa; estos procesos de

transformacion pueden verse desde diferentes perspectivas.
b) Estilos de pensamiento:

El pensamiento cambia de acuerdo al entorno en el que vivimos o habitamos y a la
relacién con nosotros mismos, el discernimiento acerca de la actividad cerebral apoya la
presencia de dos estilos cognitivos desiguales afines con los hemisferios cerebrales
(convergente y divergente). Los individuos tienen ambas modalidades, pero con la
diferencia de que no todos lo emplean por lo que el desarrollo de la capacidad creadora

incluye suministrar y estimular en la persona el camino a ambos estilos de pensamiento.
c) Destrezas de pensamiento:

(Moromizato lzu, 2007). Con respecto a la valoracion del pensamiento, ciertos autores
asemejan ciertas habilidades del pensamiento con la posibilidad de dar respuestas y
soluciones novedosas 0 creativas. Existe acuerdo que todas estas destrezas son

esenciales pero serian céntricos en la claridad, elasticidad y singularidad.
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d) Estrategias de pensamiento:

El pensamiento reflexivo trabaja sobre la base de herramientas intelectuales, con las

cual se recoge, elabora, organiza y entrega la informacion necesaria.

El propdsito de buscar estas habilidades es desarrollar destrezas relacionadas con el
pensamiento logrando obtener ciudadanos con conciencia social, practica para poder
tomar decisiones de manera eficiente y considerando todas las variables existes para
evitar equivocaciones, solucionar problemas, y ser tolerantes antes los puntos de vista

de los demas.
e) Comunicar y expresar ideas

Implica las habilidades de organizar ideas y expresarlas de una manera coherente, clara,
comprensible para las demas personas. Es vital el tomar en cuenta los puntos de vista e
ideas de las personas ya que esto permitira expresarnos de una manera libre, mas abierta
y mas transparente evitando confusiones y malos entendidos sin la posibilidad de
comunicar los sentimientos y pensamientos no se podria alimentar la creatividad.
(Moromizato lzu, 2007) .

2. Ambito socio - afectivo
En este dmbito, es posible sefialar algunas habilidades como:
Apertura a la experiencia

Se refiere a la curiosidad y beneficio por el entorno que nos rodea, lo que significa
comprometerse con un mayor nimero de experiencias y a vivirlas. Es decir el
conocimiento y habilidades adquiridas a lo largo de la vida que ayudan a mejorar

nuestra forma de actuar y de vivir.
a) Tolerancia a la ambigiedad

Tiene que ver con la capacidad de mantenerse cierto tiempo en situaciones dificiles,
confusas no resueltas sin preocuparse por resolverlas rapidamente, obligando un cierre
precoz de la situacion probleméatica. Soportar la ambigiedad no quiere decir
permanecer en ella, tampoco registra a una experiencia caottica, indistinta; sino que

incluye una forma de ir asimilando la practica de manera ordenada sin forzar las
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respuestas: permitir que el estudiante busque nuevas estrategias para innovar, conocer,

investigar y no quedarse estancado en situaciones negativas por largo tiempo.
b) Autoestima positiva

Este tema es de vital importancia para todo ser humano ya que tiene que ver con el valor
que se da uno mismo y esto dependera de lo que se logre alcanzar en el futuro, ademas
tiene que ver con el proceso de desarrollo de las potencialidades humanas y de la
participacion de una persona dentro de la sociedad, esto permite tomar de una manera

mas tranquila los cambios que se den mediante el tiempo.

c) Perseverancia

La perseverancia debe ser inculcada en las aulas de clases siendo esta la capacidad para
seguir adelante a pesar de los obstaculos que se pueden presentar como desanimo,
aburrimiento, frustracion, pereza, es decir lograr que los estudiantes dentro de su estilo
de vida sepan que deben concluir lo que empezaron, volver a intentarlo sin importar el

fracaso, persiguiendo sus objetivos y metas.

d) Motivacion a crear

Los nifios y nifias de la escuela en estudio deben tener el impulso por crear, como el
hecho de resolver problemas cuyas soluciones se desconocen. (Moromizato lzu, 2007).
Contribuir para que los chicos no se conformen con lo ya existente y que desarrollen su
pensamiento implementando nuevas ideas que permitan cambios y nuevas estrategias

dentro de la sociedad.

e) Habilidades sociales

Se refiere a la aprobacion de otro es decir obtener la capacidad de establecer relaciones
positivas que puedan lograr que la creatividad tenga un sentido, en otras palabras a la
resolucion de problemas que se presentan en la vida diaria. Es fundamental tomar en
cuenta las habilidades y destrezas de los nifios ya que dependerd mucho el gran
potencial que logren tener en un futuro y poder explotarlo en sus actividades diarias
dentro de la escuela. Para contribuir con el desarrollo de la lectura critica dentro del
aula de clases se requiere de un alto nivel de tolerancia a la frustracion Los nifios y
adolescentes que ejercen su creatividad a menudo poseen una energia tal que suelen

cansar y frustrar a los adultos (Moromizato Izu, 2007). Los nifios y nifias en sus
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procesos creativos tienen la “sorprendente” habilidad de transformar en menos de un
minuto la sala de la casa en un campamento, para los adultos esto es un caos total:
sabanas colgando, sillas volteadas, cojines por doquiera para los nifios, realmente es un

campamento y como tal deben valerse de todo para que refleje esa idea.

2.2.3. Comprensién lectora

2.2.3.1 Origen

Desde principios del siglo XX, los educadores y psicologos (Huey -1908- 1968; Smith,
1965) han considerado su importancia para la lectura y se han ocupado de determinar lo
que sucede cuando un lector cualquiera comprende un texto. El interés por el fendmeno
se ha intensificado en afios recientes, pero el proceso de la comprension en si mismo no
ha sufrido cambios analogos. Como bien sefiala Roser: “Cualquiera que fuese lo que
hacian los nifios y adultos cuando leian en el antiguo Egipto, en Grecia o en Roma, y
cualquiera que sea lo que hacen hoy para extraer o aplicar significado en un texto, es

exactamente lo mismo”.

Lo que ha variado es nuestra concepcién de como se da la comprension; sélo cabe
esperar que esta novedosa concepcion permita a los especialistas en el tema de la lectura

desarrollar mejores estrategias de ensefianza.

En los afios 60 y los 70, un cierto nimero de especialistas en la lectura postuld que la
comprension era el resultado directo de la decodificacion (Fries, 1962): Si los alumnos
seran capaces de denominar las palabras, la comprensiéon tendria lugar de manera
automatica. Con todo, a medida que los profesores iban desplazando el eje de su
actividad a la decodificacion, comprobaron que muchos alumnos seguian sin

comprender el texto; la comprension no tenia lugar de manera automatica.

En ese momento, los pedagogos desplazaron sus preocupaciones al tipo de preguntas
que los profesores formulaban. Dado que los maestros hacian, sobre todo, preguntas
literales, los alumnos no se enfrentaban al desafio de utilizar sus habilidades de
inferencia y de lectura y analisis critico del texto. El eje de la ensefianza de la lectura se
modificd y los maestros comenzaron a formular al alumnado interrogantes mas

variados, en distintos niveles, segin la taxonomia de Barret para la Comprension
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Lectora (Climer, 1968). Pero no pas6 mucho tiempo sin que los profesores se dieran
cuenta de que esta practica de hacer preguntas era, fundamentalmente, un medio de
evaluar la comprension y que no afiadia ninguna ensefianza. Esta forma de entender el
problema se vio respaldada por el resultado de la investigacion sobre las preguntas en la

actividad de clase y cuando se utilizan los textos escolares de la lectura. (Durkin, 1981).

Segln menciona varios autores como: (Anderson, et al, 1980). En la década de los 70 y
los 80, los investigadores adscritos al area de la ensefianza, la psicologia y la linguistica
se plantearon otras posibilidades en su afan de resolver las preocupaciones que entre
ellos suscitaba el tema de la comprension y comenzaron a teorizar acerca de como
comprende el sujeto lector, intentando luego verificar sus postulados a traves de la

investigacion

2.2.3.2 Concepto

Es un proceso que se construye y desarrolla gracias a los aportes del texto y por el
conocimiento del lector previamente, es decir, el oyente o lector participa activamente
en la construccidn del significado intencionado por el hablante/autor, poniendo en juego
una serie de procesos mentales, se caracteriza por el asentimiento de la mente frente a
una solucién encontrada para un problema pendiente, esta solucién se produce cuando
el sujeto se da cuenta de que ha comprendido, ya que logra expresarse a si mismo y a
otros sujetos lo que ha comprendido. Es necesario que el lector cumpla una serie de
requisitos, tales como: tener la intencion de comprender el texto, poseer las
competencias pragmaticas correspondientes; dominar algin marco de referencia de
contenidos, buscar en el texto el mensaje intencionado por el autor; utilizar las tacticas,
estrategias y habilidades adecuadas; integrar lo comprendido en sus propios dominios
conceptuales y valoricos y distinguir entre lo encontrado en el texto y los aportes de sus

propios esquemas culturales.(Leon Jhonn, 2011).

(Aguirre Rosa, 2010). La comprension lectora como tal, y como se concibe actualmente,
es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el
texto. La lectura comprende una serie de operaciones indispensables para la elaboracion
del significado como son: el reconocimiento de la informacion, relacion de dicha
informacion con la almacenada en la memoria semantica del lector, activacion de los

significados semanticos, realizacion de distintos tipos de relaciones entre las partes del
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texto, construccién del significado global o macro estructura, entre otras. Todas estas

operaciones intelectuales hacen de la lectura una actividad compleja.

Se pude mencionar que la comprension lectora se produce, gracias a la interaccion que
posee el lector con el texto bajo un contexto determinado, es decir mediante la
construccion de un texto o discurso es el resultado buscado intencionadamente, que
requiere, a lo menos, una confirmacién propia. (Mendoza Marcial, 2010) Menciona que
la construccion de un texto o discurso es el resultado buscado intencionadamente, que
requiere, a lo menos, una confirmacién propia. Se caracteriza por el asentimiento de la
mente frente a una solucién encontrada para un problema pendiente”, esta solucion se

produce cuando el sujeto se da cuenta de que ha comprendido, ya que logra.

Expresarse a si mismo y a otros sujetos lo que ha comprendido. el acto de comprensién
para que se produzca, es necesario que el comprendedor (el sujeto o lector) cumpla una
serie de requisitos, tales como: “tener la intencion de comprender el texto; poseer las
competencias pragmaticas correspondientes; dominar algin marco de referencia de
contenidos; buscar en el texto el mensaje intencionado por el autor; utilizar las técticas,
estrategias y habilidades adecuadas; integrar lo comprendido en sus propios dominios
conceptuales y valoricos; y distinguir entre lo encontrado en el texto y los aportes de sus

propios esquemas culturales.

La fase durante la lectura, juega un rol fundamental en la construccién de significado
que realiza el sujeto (Colomina, M, 2011) manifiesta: agregado a ello, la fase después
de la lectura “debe suponer una continuacion del proceso de construccion del
significado: obligar a replantear ideas y conclusiones, a argumentar y enjuiciar, a
justificar las inferencias establecidas, a revisar la reestructuracién, etc. En este sentido,
estas fases se constituyen como una de las estrategias de mayor relevancia, ya que
permiten observar las diversas etapas que desarrolla la comprension; comenzando desde
el planteamiento de hipdtesis, pasando por la construccion de sentido y significado, y
finalmente evaluar el proceso lector, comprobando que esas hipotesis establecidas se

respondan en funcién del sentido que pretende entregar el autor del texto planteado.
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2.2.3.3 Interaccidn lector texto contexto

Se ha hablado sobre la comprension y la importancia del lector en el proceso de la
lectura, no obstante, es preciso reflexionar acerca de la importancia que el texto posee,
de este modo, se entendera por texto a “una creacion humana convencional puramente
simbdlica. Todo en él esta orientado a significar, toda su estructura fisica esta definida
a ser utilizada como material significativo, expresa que en el texto se produce el
encuentro con vivencial necesario entre quienes otorgan sentidos y lo interpretan, en
este caso los lectores. Agregado a ello, el texto también debe cumplir ciertas
condiciones como hallarse bien estructurado; permanecer al alcance comprensivo del
intérprete; estar inserto en contextos situacionales apropiados; y no ofrecer
ambigledades insuperables. Es necesario destacar que el proceso lector se produce
mediante la triada lector-texto-contexto; el encuentro entre un sujeto comprendedor y un
texto elaborado para ser comprendido se produce, inevitablemente, en un contexto
espacio-temporal histérico determinado , plantea la existencia de dos tipos de contextos:
el primero se constituye como el contexto general que corresponde a que el
comprendedor “percibe como exterior a si mismo y que para el desempefio de su tarea
suele ocupar un lugar secundario, y por otro lado, es posible visualizar el contexto
especifico que comprende “todo aquello que, sin ser el acto mismo de comprension esta

presente en él. (Aguirre Rosa, 2010).

Tanto el mundo exterior como el mundo interior del comprendedor estan presentes y se
filtran en el acto de la comprension con intensidad variable, dificil de cualificar, el
contexto no se debe constituir como una barrera, ni tampoco interferir en la elaboracion
de hipétesis, sino que debe constituirse como uno de los factores que dotan al lector de
un objetivo claro que permita realizar las interacciones del mismo, con los
conocimientos previos y lo entregado por el texto, permitiendo la construccion de
nuevos aprendizajes gracias a un contexto determinado. Finalmente, es necesario

entender que la comprension se logra gracias a las diversas interpretaciones realizadas.

2.2.3.4 Niveles de comprension lectora

Los niveles de comprension lectora retnen las antes mencionadas habilidades de
pensamiento, el lector puede ir avanzando de un nivel a otro en la medida que afianza

sus destrezas y se hace un lector consciente de sus procesos, los estudiosos de la
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comprension de la lectura, ain no llegan a un acuerdo para determinar cuales realmente
son los niveles de comprension de la lectura por los que un individuo transita, la
comprension lectora abarca niveles que se direccionan desde la comprension literal
hasta una capacidad critica o evaluativa. Si bien los autores no denominan cada uno de
los niveles de la misma forma, de acuerdo con las definiciones proporcionadas por cada
uno de ellos, fue posible agruparlos de acuerdo con las caracteristicas distintivas como
se detalla a continuacion.(Catala Sacristan, 2011). Los estudiosos de la comprension de
la lectura, ain no llegan a un acuerdo para determinar cuéles realmente son los niveles
de comprensidon de la lectura por los que un individuo transita, la comprension lectora
abarca niveles que se direccionan desde la comprension literal hasta una capacidad
critica o evaluativa. Si bien los autores no denominan cada uno de los niveles de la
misma forma, de acuerdo con las definiciones proporcionadas por cada uno de ellos, fue

posible agruparlos de acuerdo con las caracteristicas distintivas.

1.- Nivel literal

(Bernabeu, 2011) sostiene: Consiste en el reconocimiento y recuerdo de la informacion
explicita o superficial del texto ,es decir, se trata de localizar informacion escrita de los
que aparece en el texto, como de detalles (nombres de personajes ,incidentes, tiempo,
lugar, hechos minuciosos),de las ideas principales(contenido o informacion escrita de
lo que aparece escrita en el texto ,como de los detalles (nombres de personajes,
incidentes ,tiempo, lugar ,hechos minuciosos),de las ideas principales(contenido o
informacion esencial del texto),de las secuencias (el orden de los accidentes o acciones
planteados con claridad),de relaciones de causa y efecto(las razones manifiesta
claramente que determinan las consecuencias) y de los rasgos de caracter de los
personajes. En este nivel, también estd incluido la reorganizacion de la informacion
expresada en el texto, consistente en dar una nueva organizacion a las ideas,
informaciones u otros elementos del texto mediante procesos y de resumen o sintesis
(condensacion o reduccion o reunion del texto).Dar nueva organizacion a las ideas, por
una parte, implica parafrasear los textos, parafrasear significa convertir un texto en otro
sin alterar su contenido, para ello, incluso se usa las propias palabras. En breve,
parafrasear quiere decir explicar o interpretar el texto, tal como hacemos para explicar el

sentido de los refranes, de los conceptos, etc.
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Las preguntas para obtener informacion explicita pueden ser:

e (Quién es el autor del texto?

e ¢Cuales son los personajes?

e ¢Cual es la idea principal del texto?

e ¢cudles son las ideas secundarias del texto?
e (Cbmo inicia el texto?

e ¢Qué sucede?

e ¢Como concluye el texto?

e ¢Cuando ocurren los hechos?

e ¢Por qué ocurrieron los hechos?

e ¢Qué actitudes presentan los personajes?
e (Qué tipo de texto es?

e efc.
2.- El nivel de comprensidon inferencial

Es establecer relaciones entre partes del texto para inferir informacion, conclusion o
aspectos que no estan escritos (Pinzas, 2007). Este nivel es de especial importancia,
pues quien lee va mas alla del texto, el lector completa el texto con el ejercicio de su

pensamiento; por ello, tendremos que ensefiar a los nifios:

e A predecir resultados.

e Deducir ensefianzas y mensajes

e Proponer titulos para un texto

e Plantear ideas fuerza sobre el contenido
e Recomponer un texto variando hechos, lugares, etc
e Inferir el significado de palabras

e Deducir el tema de un texto

e Elaborar resimenes

e Basado en suposiciones del lector

e Prever un final diferente

e Inferir secuencias logicas

e Interpretar el lenguaje figurativo
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e Elaborar organizadores graficos, etc

2.- Nivel analdgico

Consiste en identificar y trasladar a otros &mbitos o contextos las relaciones establecidas
en el texto, a este tipo de comprension lectora también se denomina de tercer nivel, este
es un tipo de comprension de lectura profunda que contempla la interpretacion de los
textos desde un punto de vista analitico. Ejemplo la gallina de los huevos de oro Un
hombre tenia una gallina que todos los dias ponia un huevo de oro. Como era ambicioso
empez6 a pensar en que el animal debia tener en su interior una gran barra de
oro. Entonces decidié matarla para sacar la barra y se encontrd con que la gallina era
exactamente igual a todas las de su especie. Por alcanzar de una vez toda la riqueza

perdio inclusive lo poco que tenia.
3.- El nivel de comprensidn critico valorativo

Implica un ejercicio de valoracion y de formacion de juicios propios del lector a partir
del texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre personajes, autor,
contenido e imagenes literarias. Es la elaboracion de argumentos para sustentar
opiniones, esto supone que los docentes promuevan un clima dialogante y democratico

en el aula. (Consuelo, 2007).
Por consiguiente, hemos de ensefiar a los estudiantes a:

e Juzgar el contenido de un texto

e Distinguir un hecho de una opinion

e Captar sentidos implicitos

e Juzgar la actuacion de los personajes

e Analizar la intencion del autor

e Emitir juicio frente a un comportamiento

e Juzgar la estructura de un texto, etc.

2.2.3.5 Evaluacién de la compresion lectora

Puede evaluar a partir de cuatro dimensiones:
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a. Comprension literal: se concentra en ideas e informaciones explicitamente

manifiestas en el texto.

b. Reorganizacion de la informacion: requiere que el alumno analice, sintetice y/o

organice las ideas o la informacidn explicitamente manifiesta en el texto que debe leer.

c. Comprension inferencial o interpretativa: es manifestada por el alumno cuando utiliza
simultaneamente las ideas y la informacion explicita del texto por un lado, y por otro,
pone de manifiesto su intuicion y su experiencia personal como base para hacer
conjeturas y elaborar hipotesis. Exige que el raciocinio y la imaginacion vayan mas alla

de la pagina impresa.

d. Comprensién critica o de juicio: requiere que el alumno dé respuestas que indiquen
que ha hecho un juicio evaluativo por comparacién de ideas presentadas en el texto con
un criterio externo proporcionado por el profesor, otras personas competentes u otras
fuentes escritas; o bien con un criterio interno proporcionado por las experiencias,

conocimientos o valores del lector. (Catala, 2012).

Respecto a (Jiménez, 2011) sostiene: En cuanto a la comprension lectora, entre las
distintas pruebas que existen y se utilizan actualmente se pueden destacar: pruebas de
verdadero/falso acerca de preguntas relativas al texto leido; pruebas de opcion multiple;
preguntas abiertas relacionadas con el texto leido; y mas recientemente el procedimiento
Cloze que consiste en completar un texto que tiene lagunas, siendo el lector quien debe
llenar los huecos que aparecen en el texto con las palabras adecuadas, para lo cual debe
utilizar el contexto dado; elaborar resumen sobre el texto leido y realizar un andlisis de

los errores de la lectura oral.

2.2.3.6 Métodos de comprension lectora

Quiza seas de las personas que le dedican demasiado tiempo al estudio o tal vez de las
que estudian minutos antes de presentar un examen 0 una exposicion. Eso, finalmente,
no importa. Lo que si es que seguramente habrds notado que en algunas ocasiones
aungue leas afanosamente tus notas o algln texto no entiendes nada al momento en que
te preguntan, y esto hace que tus ideas sean confusas e impidan que adquieras un

conocimiento solido.
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A algunas personas se nos dificulta el leer, no importa el tema del que trate el texto, ya
sea un texto cientifico o un texto recreativo. Algunos otros pensamos que la lectura s6lo
consiste en pasar la vista por los caracteres impresos del texto. Y otros mas nos damos
por vencidos y mejor ya ni leemos. (Mafialich, 2010). El leer es una de las actividades
méas reconfortantes que existen, esta nos transporta a mundos que jamas habriamos
imaginado antes, nos muestra y nos ensefia cosas que de ninguna otra manera

aprenderiamos.

La lectura critica, escribe (Kurland, 2003) “Exige una actividad intelectual que permita
la manipulacion de conceptos para la construccion de nuevos sentidos o
fundamentalmente, la apreciacion y adquisicion de un conocimiento que tenga valor

personal para cada lector.”

En este escrito se presentan varios méetodos de comprension de lectura. En general todos
los métodos son muy parecidos entre si, pero tal vez alguno de ellos ayude a que
aprendamos a leer analdgica y criticamente. Y poder asi implementar este tan Util habito

en nuestras vidas.

2.2.3.7 Importancia de la compresion lectora

Como manifiesta: (Educacion, 2011). Importancia en la reconstruccion de significados

por parte de los alumnos (receptor)
Importancia del profesor de literatura, vias de compresion es la intelectual y mecanico.

Ademas de su valor intrinseco, la habilidad para leer tiene consecuencias econdémicas.
Los adultos que mejor leen son capaces de alcanzar mas altos niveles y es probable que
consigan puestos de trabajo mejor remunerados. El aumento de la tecnificacion de la
sociedad ha incrementado las exigencias de alfabetizacion adecuada, presion que ha
llegado al &mbito escolar de forma directa. Un nivel més alto de alfabetizacion se
necesita tanto en los negocios o en la industria como en la vida diaria, por ejemplo, para
comprender diversos formularios o para entender los periodicos. Se han llevado a cabo
algunos esfuerzos para simplificar los formularios y los manuales, pero la carencia de
suficiente capacidad lectora definitivamente impide que una persona pueda

desenvolverse en la moderna sociedad occidental.
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Los programas de alfabetizacion de adultos se pueden diferenciar segun los niveles de
alfabetizacion que desarrollan. Los programas de alfabetizacion pre funcional animan el
desarrollo de la descodificacion y reconocimiento de palabras, semejante a los objetivos
de las escuelas primarias, aunque usan materiales mas apropiados para la edad adulta.
Los programas que tratan el desarrollo de la alfabetizacion funcional llevan el nivel al
uso de la lectura para aprender nueva informacion y realizar tareas relacionadas con el
empleo. Los programas de alfabetizacion avanzada subrayan el desarrollo de las

habilidades de mas alto nivel.

La gran importancia de la habilidad lectora esta demostrada por el desarrollo de los
programas de alfabetizacion en algunos paises en vias de desarrollo como, por ejemplo,
Cuba, cuyos programas envian jovenes estudiantes a las zonas rurales para ejercer como

profesores de las personas analfabetas.

Comenzar a leer cuando el nifio es aln pequefio, ayuda a cultivar el gusto por la lectura
y desarrolla la capacidad de atencion y concentracion. La importancia de leer ha
generado en muchas escuelas infantiles programas destinados a estimular a los padres

para que lean con sus hijos.

La primera etapa, la preparacion, tiene que ver con las habilidades que los nifios
alcanzan normalmente antes de que puedan sacar provecho de la instruccion formal para
la lectura. Los nifios adquieren conocimiento del lenguaje y del nombre de las letras,
aprenden que las palabras estdn compuestas de sonidos separados y que las letras
pueden representar estos sonidos. Los padres pueden ayudar en el proceso leyendo a los
nifios, de modo que les acercan al lenguaje formal de los libros, resaltando palabras y
letras, y haciéndoles ver que esas palabras en un libro pueden narrar una historia o
proporcionar informacion. Otras habilidades de preparacion se adquieren por medio de
juegos de palabras y de ritmos fonéticos. Hacer juegos de lenguaje aparentemente ayuda
a centrar la atencidn de los pequefios en los sonidos de las palabras, asi como en sus
significados. A decir de (Roméu, 2005) Los nifios también aprenden otros aspectos del
lenguaje escrito. En las primeras edades pueden distinguir su escritura de la de otras
lenguas, reconocer el estilo comercial, realizar pseudolectura con libros familiares y
otros juegos. Se ha sugerido que estas primeras conductas de lectura contribuyen al
posterior éxito lector.
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2.2.3.8 El Proceso de la Comprensién Lectora

Los procesos implicados a la comprension lectora, la sitian como la concatenacion de
una serie de habilidades de pensamiento que van mas alla de la decodificacion, es decir
que, dichas habilidades dan cuenta que en el proceso lector intervienen el lector, el
texto, su forma y contenido. El lector pone en juego sus expectativas y sus
conocimientos previos, puesto que para leer se necesita simultdneamente decodificar y
aportar al texto nuestros objetivos, ideas, experiencias y también implica un proceso de
prediccion e interaccion continla, que se apoya en la informacién que aporta el texto y
nuestras vivencias. (Solé Carla, 2009). La comprension lectora, posee un desarrollo
continuo en el lector, ya que se va progresando en las habilidades que cada vez se
acercan a las de caracter superior, esta posee niveles que dan cuenta de una serie de
operaciones que los sujetos realizan al momento de leer, las cuales se van mejorando en

la medida que nos enfrentamos a la lectura comprensiva.
1.- Reconocimiento y comprension de palabras

Que suelen ser muy rapidos y con escaso margen para tomar decisiones conscientes. En

el reconocimiento léxico intervienen muchos tipos de informacion:
a) informacion estimular o de entrada, codificada en formato fonémico o grafémico.

b) informacion léxica almacenada en la memoria, que ha de ser activada y comparada

con la informacién procedente del estimulo.

¢) informacion contextual, que puede ser linglistica y extralinglistica y que puede

facilitar o dificultar el proceso de identificacion de palabras.

El proceso de identificacion léxica se puede definir, a grandes rasgos, como un proceso
de activacion de conocimientos almacenados en un supuesto diccionario mental o
memoria de palabras a partir de una entrada sensorial dotada de ciertas caracteristicas.
Por encima de las discrepancias entre los modelos existentes, hay un acuerdo general
acerca de las operaciones que requiere una tarea compleja como el reconocimiento de

palabras.
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a) Contacto léxico inicial. El proceso de reconocimiento comienza con la recepcion de
la sefial sonora o visual y su transformacion en representaciones que sean susceptibles

de ser acopladas a representaciones internas de las entradas léxicas.

b) Activacion. A consecuencia del contacto Iéxico inicial, se activan todas aquellas
entradas léxicas que guardan correspondencia con la representacion derivada del
analisis inicial de la entrada sensorial. Las palabras que presentan una mayor frecuencia
de uso se encuentran mas disponibles. La mayor o menor adecuacién al contexto de los
candidatos léxicos determina también el nivel de activacion que alcanzan en un

momento dado.

¢) Seleccidon. Implica una operacién inversa a la de activacion, pues en ella se produce
un progresivo abandono de candidatos hasta que el sistema tan sélo retiene uno, que es

finalmente la entrada Iéxica reconocida por el sujeto.

d) Reconocimiento. Nombra el resultado final de los procesos anteriores, es decir, el

momento preciso en que la palabra es identificada inequivocamente.

e) Acceso al léxico. Es el proceso en virtud del cual las propiedades de las
representaciones lexicas almacenadas a las que aun no se ha accedido se hacen
disponibles al sistema de compresion del lenguaje para su uso posterior, es decir, para

su uso en tareas de integracion de informacidn para la comprensién de oraciones.

Por muy amplio y sofisticado que sea nuestro conocimiento Iéxico, y por muy rapidos y
eficaces los procesos o estrategias que empleamos en recuperar el significado de las
palabras, todo ello seria de escasa utilidad si no tuviéramos, al mismo tiempo, la
capacidad de organizar o combinar los significados léxicos individuales en unidades
méas complejas como las oraciones y de analizar e interpretar estas unidades complejas

de significado.
2.- La comprension de oraciones

(Acosta, 2000). Que constituye el siguiente paso de la secuencia, se compone de dos
procesos: el andlisis sintactico y la interpretacion semantica. El analisis sintactico se
puede definir como un proceso cognitivo que consiste en asignar una estructura de
constituyentes a la oracion. Para ello es necesario establecer las relaciones estructurales

entre las palabras y entre otros constituyentes oracionales mas amplios dado que estas
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relaciones son imprescindibles para extraer el significado de la oracion. La
interpretacion semantica se caracteriza, a su vez, como el proceso de asignacion de
papeles tematicos a los constituyentes oracionales con vistas a recuperar la
representacion proposicional del enunciado. Los principales componentes del
procesamiento en la comprensién de la oracion tienen como condicion previa la de
acceder a los significados de las piezas Iéxicas que lo integran. A continuaciéon el oyente
tiene que descubrir las relaciones funcionales entre esos significados lexicos, con vistas
a asignar una estructura a la secuencia de palabras que forman la oracion. Es también
necesario atribuir un significado global al enunciado, lo que supone derivar una
representacion mental de la misma formulada en un codigo de otra naturaleza. Los

componentes del procesamiento son éstos:

a) Segmentacion de una representacion de entrada en unidades estructurales tales como

las clausulas y los sintagmas.

b) Asignacion de papeles estructurales o etiquetas sintacticas a los constituyentes
linguiisticos segmentados. Supone reconocer la categoria gramatical de las piezas Iéxicas
que constituyen nucleos de sintagma. Esto sirve a su vez para identificar el papel que

desempefia cada constituyente en la estructura de la oracion.

c¢) Establecimiento de dependencias o relaciones entre los constituyentes segmentados y
etiquetados. Este proceso implica la reconstruccion de la estructura jerarquica de

constituyentes sintacticos o marcador sintagmatico.
3.- La comprensién del lenguaje

Incluye un nivel supraoracional con propiedades especificas y leyes compositivas
propias: el discurso se define por una coherencia que no depende sélo de la forma y el
significado de las oraciones que lo componen, resulta de procesos propios de
composicion. Los procesos de comprension del discurso hacen intervenir un fuerte
componente inferencial y no consisten s6lo en procesos de descodificacion. La
comprension del discurso es una funcion inferencial muy compleja que, partiendo de un
conjunto de oraciones produce un conjunto de proposiciones explicitas o inferidas, y en
una segunda fase (no secundaria a la otra, ni en lo temporal ni en lo psicoldgico) elabora
una trama de intenciones a partir de las ideas o proposiciones. Las unidades linguisticas
explicitas en el discurso constituyen vias para acceder a significados e ideas que sélo en
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parte se dicen y, en su mayor parte, se callan. Los procesos de interpretacion del
significado de enunciados linguisticos, tanto de oraciones como de discursos, son de dos
tipos: procesos de integracion y procesos de construccion. Los primeros tienen un
caracter mas basico y comprenden todas las operaciones que hacen uso de informacién
explicitamente reflejada en las oraciones que componen el discurso, desde la
informacion fonoldgica y léxica hasta la sintactica y la semantica; su cometido es
integrar los diferentes tipos de informacidn presente en las oraciones en una Unica
representacion en la memoria del sujeto. Los procesos de construccion suponen, sin
embargo, algo mas que la mera seleccion y reorganizacion de los contenidos de la
oracion en la memoria, ya que implican también la inclusion de elementos de
informacion que no estdn explicitamente presentes en el enunciado original. La
informacion implicita se afiade a partir de conocimientos extralinglisticos del sujeto y
se refiere, bien a las situaciones o referentes que se mencionan o describen en las
oraciones o en el texto, bien a las intenciones y creencias que se atribuyen a la persona
que lo produce o escribe. En cualquier caso, se trata de conocimientos del mundo que,
sin estar formulados en términos lingdisticos, se hacen intervenir en los procesos de
comprension de enunciados linguisticos. Del mismo modo que los conocimientos
textuales poseen alguna clase de organizacion, también la poseen los conocimientos

generales sobre el mundo que intervienen en la comprension. (Linguistica, 2011).

2.2.3.9 Estrategias de la comprension lectora

En el &mbito del desarrollo de la comprension lectora, el que los nifios adquieran y
sepan utilizar estos instrumentos intelectuales de orden superior es crucial para que
lleguen a ser lectores independientes, expertos y criticos con la informacion escrita que
manejan y que se les ofrece. Se trata de auténticas acrobacias mentales que muestran su

capacidad para construir activamente significado a partir del texto que leen.

Hay algunas consideraciones que debemos tener en cuenta cuando producimos o

usamos estrategias de comprension de lectura:

o Se debe seguir en lo posible un enfoque textual. Si buscamos una lectura eficiente,
la estructura de unidades mas largas como el parrafo o todo el texto deben ser

entendidas. No puede leerse un texto como si fuera una serie de unidades
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independientes. Esto s6lo haria que los estudiantes no se detengan a inferir
significados de palabras desconocidas observando el contexto.

En consecuencia, debemos buscar la comprension global del texto, para luego
profundizar mas en los detalles; no al revés. De la misma manera, al elaborar
ejercicios de comprension de lectura, siempre es preferible comenzar con el tema
del mismo o con su intencion, en lugar de trabajar con el vocabulario o ideas mas
especificas. Esta consideracion es importante porque:

Es una manera eficaz de desarrollar la confianza de los estudiantes para cuando se
encuentren con estructuras y léxico complicados. Si la actividad propuesta es
globalizante, los alumnos no sentirdn que no entienden nada; sino que pensaran
que al menos entienden el tema del texto.

Hace que el alumno tome conciencia de como estan organizados los textos.

Al considerar la estructura o las fotografias que acompafian al texto, los alumnos
intentardn anticipar lo que van a encontrar en él. Esto es esencial para desarrollar
habilidades deductivas e inductivas.

La lectura es activa. Consiste en hacer predicciones, hacerse preguntas a uno
mismo. Esto debe ser tomado en cuenta al desarrollar estrategias de comprension
lectora. Por ejemplo, las actividades deberian contar con preguntas que permitan
respuestas abiertas. Asi los alumnos desarrollan su capacidad de juicio y
apreciacion, e incluso son animados a discutir y reflexionar sobre el texto mas alla
de clase.

El propésito de las actividades debe estar claramente definido. Hay que
diferenciar entre la evaluaciéon y la ensefianza de la comprension lectora. La
evaluacion supone ejercicios que exigen respuestas mas precisas, mientras que la

ensefianza trata de desarrollar habilidades de lectura.

Los alumnos deben aprender como aproximarse a un texto para lograr ser lectores

independientes y eficaces. Es también importante recordar que el significado no siempre

es inherente al texto, sino que cada alumno lleva sus propias ideas al texto basado en lo

que espera de él y en sus conocimientos previos. Por esta razdn hay que ser cuidadosos

en no imponer nuestra propia interpretacion del texto (especialmente si es literario), y

tratar de lograr una comprension global y valida del mismo, dando pie al alumno a que

reflexione y exponga sus propias opiniones.
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2.2.3.10 La conversacion sobre el texto: cdmo ayudar a los estudiantes a transferir

informacion a partir de los textos

Los docentes tienen que hacer algo mas que comprobar la habilidad de un estudiante

para transferir informacion a partir de los textos. El profesor tiene que asumir un papel

activo, apoyando los esfuerzos del alumno para construir el significado. Para lograrlo,

tiene una importancia fundamental la habilidad para hablar a los estudiantes sobre el

texto. De hecho, esto constituye la mayor responsabilidad de los profesores sobre la

lectura. Para ello deben observarse los siguientes principios:

1.

Los alumnos deben participar en la seleccion de los textos que hayan de exponerse
y en los significados que examinar.

El nucleo de las exposiciones del texto debe enmarcarse siempre en el objetivo
principal de la construccion del significado.

El profesor sélo debe ofrecer informacion y presentar su interpretacion personal si
con ello ayuda a los lectores a ampliar los significados que construyen.

Los profesores tienen que descubrir los significados que han construido los
alumnos y permitirles que los pongan en comin de manera que puedan construir
significados mas elaborados.

Debe estimularse a los alumnos para que comenten sus significados entre ellos y no
solo con el profesor.

Las preguntas no deben pensarse para comprobar la comprension, sino utilizarse

para estimular la creacion de significado.

El enfoque correcto de la conversacion sobre el texto supone que el profesor:

Permita con frecuencia a los alumnos que escojan los textos que prefieran tratar.
Hable sobre el texto en respuesta a los intentos de los alumnos de construir el
significado.

Inicie a los alumnos en nuevas formas textuales cuando surgen objetivos “reales”
para estos textos.

Utilice diversas estrategias para centrar la atencion sobre el texto.

Facilite conocimientos sobre el texto cuando observe lagunas en la comprension de
los alumnos.

Utilice preguntas para estimular el pensamiento.

Utilice tanto preguntas abiertas como cerradas.
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e Plantee cuestiones inductivas y deductivas.

e Dé oportunidades a los alumnos para que manifiesten sus puntos de vista personales.
e Haga de la construccion de significados el centro primordial de todo didlogo.

e Trate de descubrir lo que los alumnos quieren saber antes de hablar sobre los textos.
e Estimule el autodescubrimiento.

e Dé oportunidades a los alumnos para que compartan sus puntos de vista en

situaciones de grupo.

Los profesores que atiendan a la peticibn a favor de una mayor cantidad de
conversaciones sobre los textos deben examinar en primer lugar los supuestos que dan
fundamento a sus convicciones sobre el lenguaje, el aprendizaje y la ensefianza antes de
empezar a hacer cambios en sus programas de lengua. Es totalmente necesario que los
profesores acepten su papel de participantes fundamentales y de lideres de la
conversacién sobre el texto en clase. No obstante, esto debe hacerse de manera que
quede patente la naturaleza cooperativa y social del aprendizaje. Asimismo, los cambios
deben basarse siempre en el deseo de obtener que la lectura cobre mayor importancia en
relacion con las necesidades de los alumnos. La conversacion sobre el texto debe
incrementar los deseos de nuestros estudiantes para leer y escribir textos con fines que

consideren pertinentes para su vida. (Calero, 2012).

2.2.3.11 Estrategias para desarrollar la comprension de textos

a) Textos en desorden (durante)

Se selecciona un texto, literario o no literario, y se recorta en segmentos l6gicos que se
pegan en hojas de cartulina de tamafio uniforme. Los alumnos forman grupos de
acuerdo al nimero de segmentos y se les pide que traten de reconstruir el texto. La
Unica regla que deben seguir es que no pueden poner su cartulina sobre la mesa. Esto
evitard que uno o dos de los alumnos del grupo acaparen el trabajo y excluyan a los
demas. Como variante de esta estrategia (para utilizarla en niveles mas avanzados),
puede obviarse un segmento para que ellos mismos lo escriban y asi den significado

global al texto.

b) Transformacion de la narracion (después)
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Esta estrategia grupal estimula a los alumnos para que utilicen formas alternativas de
crear significados, y es un buen sustituto para las tediosas pruebas escritas utilizadas
para evaluar la comprension de una lectura asignada. Luego de que los alumnos han
leido uno de los textos sugeridos por el profesor (las novelas cortas funcionan muy
bien), deben construir una narracion oral con elementos de apoyo para su presentacion
publica. Pueden utilizarse dibujos, papelografos, lineas de tiempo, mimica, teatro (en
este caso el texto puede modificarse y convertirse en guidn), musica, etc. Lo esencial es
que los alumnos demuestren que han leido y comprendido el texto y representen su

propia interpretacion del mismo.
¢) Las tramas narrativas

(Cassany Celso, 2009). Son un esquema o armazon del texto leido que ayudara a los
lectores a construir un conocimiento coherente del texto. Después de haber leido una
narracion, el alumno tratard de recordar el texto que ha construido y almacenado en la
memoria y lo escribira en un armazén que puede haber sido confeccionado por el
profesor o por los propios alumnos. Posteriormente se deberd estimular a los alumnos

para que comparen si la trama que han escrito coincide con la del relato original.

2.2.3.12 Estrategias para desarrollar la comprension de textos de contenido

concreto

a) Perfiles semanticos

Esta estrategia se presta especialmente a la realizacion de resimenes. Los alumnos leen
el texto elegido, y a continuacion escriben la idea principal del mismo. El profesor copia
en la pizarra las diferentes ideas de los alumnos, e intenta llegar a un consenso. Una vez
delimitado el tema, los alumnos exponen ideas del texto que les aporten algo en relacion
con el tema. Una vez mas, algunas se ponen en comln en una breve sesion de tormenta
de ideas. El siguiente paso consiste en demostrar al grupo que las ideas recogidas deben
organizarse de alguna manera. La informacién se utiliza entonces para poner de
manifiesto este proceso. El paso final consiste en ensefiar a los alumnos como puede
transformarse su perfil en un resumen. El primer intento de poner en practica esta
estrategia puede consistir en un didlogo de grupo; y a medida que aumenta la confianza

del grupo, debe estimularse a los alumnos para que sigan adelante con el proceso,
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culminando en sus propias representaciones de la informacion recogida a partir de la

lectura del texto.
b) Procedimientos de eliminacion de elementos (durante)

Esta estrategia estimula a los alumnos a que hagan previsiones cuando leen, reparando
en informacién sintactica y semantica, y ayuda a la comprension de las relaciones de

cohesion establecidas por elementos textuales.

Tras seleccionar un pasaje adecuado, se eliminan una de cada diez palabras, cuidando
dejar el mismo espacio entre las mismas. Los alumnos leen el texto completando las
palabras que faltan, y luego comparten sus ideas con el resto de la clase. Una variante de
la estrategia seria dar a los alumnos una lista de las palabras borradas en desorden para
que ellos completen el texto, o no so6lo borrar palabras, sino frases o subtitulos

completos. (Aguirre Rosa, 2010).

c¢) Argumentos de editoriales

El objetivo de esta estrategia es estimular a los alumnos a que lean los periddicos con
sentido critico y no sélo sean lectores pasivos. Asi se consigue que los lectores se
enfrenten con el texto y hagan juicios relativos de la verdad o la logica de los
argumentos del autor. EI profesor selecciona un editorial de un periddico o revista y
prepara copias para todos los alumnos. El articulo seleccionado debe presentar un punto
de vista claro. (Bernabeu, 2011) manifiesta que: El profesor solicitara luego a los
alumnos que subrayen las cosas con las que estan de acuerdo y encierren en un circulo
aquellas con las que no coinciden. Luego de este procedimiento, pueden agruparse y
compartir sus ideas con sus compafieros y expresar su propio punto de vista. Esta
estrategia puede variarse utilizando diferentes articulos de diversos periodicos y revistas

que toquen el mismo tema.

2.2.3.13 Ventajas de la compresion lectora

(Calero, 2012) La autonomia del lector en el manejo de estas herramientas, libera al
docente de la responsabilidad de intervencidn en todos y cada uno de los aspectos del

proceso cognitivo que pone en juego el nifio o la nifia, en la busqueda del significado.
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Sin embargo, cuando los nifios y nifias carecen de estas herramientas de la mente, no

saben qué hacer para comprender un texto. Asi:

Entienden que leer es no confundirse en el reconocimiento de palabras. No llegan a
tomar conciencia de que leer es comprender, a veces porque los propios maestros
ponemos mas énfasis en la decodificacion que en la comprension del texto.

e Desconocen la diferente estructura externa e interna de los textos narrativos y
expositivos.

e No se sirven de los elementos estructurales de los textos (titulo, contraportada,
indice, graficos, mapas, etc.), para establecer una primera idea de su contenido, y
asi concentrar su atencion hacia lo que va a leer.

e« Comienzan leyendo, sin parase a prever su contenido. No suelen fijarse un
propdsito de lectura.

e No estan acostumbrados a establecer inferencias texto-texto, texto-lector, texto-
mundo.

e No acostumbran a auto cuestionarse sobre lo que leen, porque las cuestiones sélo
las hace el profesor, o estan al final del propio texto.

o Carecen de estrategias de reparacion de la comprension perdida: relectura, seguir
leyendo, reflexionar sobre las palabras-clave de los textos de caracter expositivo (en
primer lugar, a causa de, comparado con, etc.).

e Y, esencialmente, no controlan y regulan el proceso metacognitivo de la

comprension.

2.2.3.14 El desarrollo de habilidades lectoras

En la siguiente etapa del desarrollo lector, el énfasis se pone desde la lectura de historias
de contenido conocido hasta la lectura de materiales mas dificiles que ensefian al chico
nuevas ideas y opiniones. En esta etapa la lectura silenciosa para comprender y las
habilidades de estudio se fortalecen. Este paso del aprendizaje de leer a la lectura para
aprender es especialmente importante porque el estudiante debe ahora comenzar a usar
las habilidades lectoras para aprender hechos y conceptos en los estudios sociales,
cientificos y otros temas. Efectuar este salto cualitativo es dificil para algunos
estudiantes, y sus niveles lectores pueden aumentar en un recorrido mas lento que lo

normal en las clases de primaria.
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Para los estudiantes mayores estudiar palabras es una forma de aumentar la capacidad
lectora. Esto requiere el uso de diccionarios, estudiar las partes de las palabras y
aprender a encontrar el significado de una palabra en referencia al contexto. Los
estudiantes pueden también aumentar su vocabulario dando atencion especial a las
nuevas palabras que puedan hallar. (Sales, 2005) Como la madurez lectora puede tener
diferentes niveles indicados por materiales y objetivos diferentes, es Util la practica de
hojear un texto para captar el significado general y analizarlo para una informacién
especifica. El desarrollo de las estrategias de estudio eficiente es importante en el
aprendizaje de las diversas clases de materias. Una técnica Util de estudio es subrayar,
dado que ayuda a incrementar la comprension de los principales puntos y detalles de un

texto.

2.2.3.15 Habilidades de comprension

Los datos de que disponemos hasta ahora permiten sostener claramente la idea de que la
comprension es un proceso interactivo entre el lector y el texto. Con todo, hay ciertas
habilidades que pueden inculcarse a los alumnos para ayudarles a que aprovechen al

méaximo dicho proceso interactivo.

Una habilidad se define como una aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea con
efectividad (Hodges, 2009) la teoria fundamental que subyace a este enfoque de la
comprension basado en las habilidades es que hay determinadas partes, muy especificas,

del proceso de comprension que es posible ensefiar.

El hecho de ensefiar a un alumno estas facetas de la comprension mejora, en teoria, el

proceso global de comprension.

Numerosos estudios han hecho el intento de identificar las habilidades de comprension
lectora (Davis, 1986), pero el examen detallado de tales estudios revela que no todos los
autores llegaron a aislar e identificar las mismas habilidades. La Unica de ellas que
aparecio en tres de los cuatro estudios mencionados fue la de identificacion del

significado de las palabras.

Habilidades y procesos relacionados con ciertas claves para entender el texto:
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e Habilidades de vocabulario: para ensefiar a los alumnos aquellas habilidades que les
permitiran determinar por cuenta propia, con mayor independencia, el significado de

las palabras. Tales habilidades incluyen:

a) Claves contextuales: el lector recurre a las palabras que conoce para determinar el

significado de alguna palabra desconocida.

b) Analisis estructural: el lector recurre a los prefijos, sufijos, las terminaciones
inflexivas, las palabras base, las raices verbales, las palabras compuestas y las

contracciones para determinar el significado de las palabras.
c) Habilidades de uso del diccionario.
Identificacion de la informacion relevante en el texto:

Son las habilidades que permiten identificar en el texto la informacién relevante para los

propdsitos de la lectura. Tales habilidades incluyen:

e ldentificacion de los detalles narrativos relevantes: el lector recurre a su
conocimiento de la estructura posible de la historia para identificar la informacion

que le permita entender la narracion.

e Identificacion de la relacion entre los hechos de una narracion: tras identificar los
elementos fundamentales de un relato, el lector determina como se relacionan para

comprender globalmente la historia.
e ldentificacion de la idea central y los detalles que la sustentan.

e Identificacion de las relaciones entre las diferentes ideas contenidas en el material:
el lector aprende a reconocer e interpretar las siguientes estructuras expositivas:

descripcidn, agrupacion, causa y efecto, aclaracion, comparacion.
Procesos y habilidades para relacionar el texto con las experiencias previas.

e Inferencias: se ensefia al lector a utilizar la informacion que ofrece el autor para
determinar aquello que no se explicita en el texto. EI alumno deberd apoyarse

sustancialmente en su experiencia previa.
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e Lectura critica: se ensefia al lector a evaluar contenidos y emitir juicios a medida
que lee. Se ensefia al lector a distinguir opiniones, hechos, suposiciones, prejuicios

y la propaganda que pueden aparecer en el texto.

e Regulacion: se ensefia a los alumnos ciertos procesos para que determinen a través
de la lectura si lo que leen tiene sentido. Una vez que hayan asimilado tales
procesos, serdn capaces de clarificar los contenidos a medida que leen. Esto se
puede conseguir a través e resimenes, clarificaciones, formulacién de preguntas y

predicciones.

2.2.3.16 Estrategias utilizadas para la comprension lectora
Sinénimos

Son todos aquellos vocablos o expresiones que tienen un mismo o un muy similar
significado, pero cuya escritura es absolutamente distinta, aunque refieren a una misma
cosa 0 cuestion. Los sindnimos son palabras similares, nos permiten intercambiarlas en
un escrito, sin que el significado de este se altere drasticamente. Son palabras que, se
refieren a una misma variables, tiene significados semejantes y pertenecen a la mima
categoria gramatical, si dos palabras son sindnimos, una de ellas puede ser sustituida

por otra en una oracion para una mejor comprension de un texto. (SNNA, 2012)
Antonimos

Son palabras que se refieren a una misma variable, tiene significados opuestos y

pertenecen a la misma categoria gramatical. (SNNA, 2012).

Facilitan la comprensidn de mensajes en la comunicacién verbal y escrita ademas ayuda
para interpretar y se extraer un significado del texto que se esta leyendo, donde se

relaciona sus conocimientos con la nueva informacion que el texto le suministra.
Pardnimos

(SNNA, 2012) Son vocablos que se parecen en su pronunciacion o forma de escribirse,
es decir vocablos que tienen entre si relacion o semejanza, por su etimologia o

solamente por su forma o sonido. Ayuda a tener el interés del lector en el tema, entre
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mas interesado este el lector en un tema, mas facil comprende lo que lee, ademas

impulsa al lector a leer y comprender el texto.
Homégrafas

Se llaman palabras homografas a las palabras que tienen el fenédmeno de escribirse de
la misma manera y que tienen un significado o sentido diferente; estas palabras pueden

confundirse con las palabras polisémicas.

El uso de estas palabras requiere de la experiencia para entender su aplicaciéon y
contexto, pues no existen reglas distintivas para este tipo de palabras. El contexto es lo
que otorga el significado. Mediante las homdgrafas los nifios y nifias poseen la
habilidad para decodificar las palabras rapidamente y entender el texto, si el lector se
encuentra con un texto con palabras extrafias a su vocabulario se centrard mas en buscar
el significado de palabra por palabra y se concentrard en comprender el texto en su
totalidad. (SNNA, 2012).

Homdéfonas

(SNNA, 2012) Son aquellas que suenan de igual manera aunque significan cosas
distintas. Ayuda al control de los propios procesos de pensamiento. Cuando se dice
Control se refiere al conocimiento que tiene el lector de sus destrezas o procesos
cognitivos de aprendizaje y de la habilidad para dar y darse cuenta de estos. Los
procesos meta cognitivos son actividades de autorregulacion del sistema mental ligadas
a la estrategia que al problema del control consciente; es decir el uso de estrategias para

controlar el aprendizaje y la comprensién y retenerlos en la memoria.

2.3 DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Comprension Lectora.-comprender es entender el significado de algo. La comprensién
de lo leido es un proceso mental que abarca aspectos basicos como interpretar, retener,

organizar e inferir.
Concepcidn dialéctica.- Sirve para comprender y expresar la situacion real del mundo.

Cognoscitivo: Del conocimiento o relativo a él, capacidad cognoscitiva y sensorial de

los seres humanos; percibir no es sino realizar una actividad cognoscitiva"
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Discursivas.- son competencias linguisticas usa un hablante para adquirir, comprender,
producir y reproducir el habla, para evaluar de manera eficiente el significado, las

funciones linguisticas.
Cromatizacion.- Buscar conectores entre parrafos que le dan sentido al texto

Desarrollo Cognitivo. Crecimiento que tiene el intelecto en el curso del tiempo, la
maduracion de los procesos superiores de pensamiento desde la infancia hasta la

adultez.
Decodificacion.- consiste en encontrar dicha estructura semantica

Dogmatismo.- Doctrina filoséfica, opuesta al escepticismo, que afirma que la mente

humana tiene capacidad para conocer la verdad.

Estructura semantica: Las verdaderas lecturas estdn compuestas por sistemas o
estructuras de macro proposiciones, relacionadas mediante vinculos temporales, de

causalidad.

Grafemas.- es la minima unidad distintiva de un sistema de escritura, o sea, el minimo

elemento por el que se pueden distinguir por escrito dos palabras en una lengua.

Ideas periféricas.- Intercambio de ideas internas y externas, La idea secundaria sus

tipos y sus canales, es decir con Las ideas periféricas son la descripcion.

Lectura estructural.- Es la técnica destinada fundamentalmente a la comprension. Se
logra cuando es capaz de abstraer y comprender los elementos principales del texto o

libro que esta leyendo.

Lectura Critica.- Es una técnica que permite descubrir la informacién y las ideas
dentro de un texto o libro o escrito, nos permite evaluar la informacién y las ideas para

decidir que aceptar y creer.

Lectura subsibalica.- Es la lectura que realiza el nifio, cuando para leer una palabra,
por sencilla que sea, nombra cada letra para ir formando las silabas, las que a su vez une

para ir formando las palabras. En resumen se refiere al deletreo.
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Macropropociciones.- La redundancia proposicional rodea con frases secundarias a las

frases principales que al ser omitidas no cambian el significado.

Nivel Valorativo: quien lee realiza juicios sobre la realidad, fantasia y valores
involucrados en la lectura. El lector hace relaciones utilizando otras fuentes y su

conocimiento del mundo.

Pragmaticas.- La valoracion en términos de las terminaciones e intereses que busca el
pensamiento y de las consecuencias que produce; estudiar las luchas de poder o las

pasiones a las que responde el pensamiento.
Postlectura.- (al finalizar el proceso), como apoyo para profundizar la comprensién.

Procedimiento Cloze.- que consiste en completar un texto que tiene lagunas, siendo el

lector quien debe llenar los huecos que aparecen en el texto con las palabras adecuadas,

Pronominalizacion.- Es decir decodificar y usar pronombres que reemplazan elementos

linguiisticos mencionados previamente.

Pseudolectura.- falsa lectura, y se debe a una lectura simple con un minimo o nulo

nivel de comprension del texto; es decir leer y no entender lo que se lee.

Racionalidad.- Supone una revision del conocimiento a partir del anélisis critico,

debate, la argumentacion.

Sentido estético.- es el proceso de ensefianza aprendizaje, teoria de la educacion
estética, que atafie directamente a la pedagogia socialista, constituye un componente

organico de la educacién comunista.
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2.4 HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

La lectura critica influye en el desarrollo de la comprensién lectora de los nifios y nifias
de cuarto afio de Educacion Basica, de la Unidad Educativa “Juan de Velasco”, de la

ciudad de Riobamba, Provincia de Chimborazo, periodo lectivo 2014-2015”.

2.5 VARIABLES DE LA INVESTIGACION

2.5.1 VARIABLE INDEPENDIENTE

Lectura Critica

2.5.2 VARIABLE DEPENDIENTE

Comprensién lectora
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2.6 OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES:

Variable Independiente: Lectura Critica

CONCEPTO CATEGORIA INDICADORES TECNICAS INSTRUMENTOS
Es una técnica que permite llegar e Interpreta

) Técnicas ) . . -
al sentido profundo del texto, a personajes La Observacion Ficha de observacion
las ideas subyacentes, a los e Justifica
razonamientos y a la ideologia argumentos

implicita, para considerar
explicaciones alternativas, esta
préctica permite descubrir ideas e
informacion dentro de un texto

escrito.

Comprension

Razonamiento

Valora acciones
Identifica

personajes

Literal
Critico
Valorativo

Inferencial

Ldgico Verbal

Escrita
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Variable Dependiente: Comprension Lectora

informacién de

dos lecturas

e Texto
e Contexto
e |ector

CONCEPTO CATEGORIA INDICADORES TECNICAS INSTRUMENTOS
La comprensién lectora se | Proceso e Prelectura
define como el proceso por e Lectura La Observacion | Ficha de observacion
medio del cual un lector e Pos lectura
construye, a partir de su
conocimiento  previo, nuevos e Utiliza
significados al interactuar con el | Significado informacion  del
texto, por tanto, el fundamento texto
es la interaccion del lector con el
texto. e Comenta el texto

Interaccion * Relaciona la
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CAPITULO 1

3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 METODO CIENTIFICO

El método cientifico permitié mediante ensayos probar la hipétesis planteada siguiendo

un proceso: de observacion, prueba, comparacion, etc.
En la investigacion se utilizo los siguientes métodos:

Método Inductivo.- A través de la aplicacion de los pasos, observacion,
experimentacion, comparacion, abstraccion y generalizacion se partio de hechos
particulares a los generales encaminados a determinar los problemas de los nifios en lo

relacionado a la lectura critica y comprension lectora.

Meétodo Deductivo.- Este método se utilizo para analizar hechos generales para explicar
fendmenos particulares, ya que pone énfasis en la explicacion, en los modelos tedricos y
la abstraccion. Para el proceso de investigacion se considerara los siguientes pasos:
aplicacion, comparacion, los mismos que permitieron un amplio analisis de los hechos y
fendmenos presentados de acuerdo al proceso de investigacion en base a la encuesta

realizada a los docentes y la ficha de observacion a los nifios.

Método Analitico: Este método permitié hacer un analisis de las partes de un todo

hasta llegar a conocer sus principios o elementos.

Meétodo Sintético: Este método agrupé a todos los elementos y partes para construir un

todo que permitid resolver problemas para alcanzar los objetivos deseados.

3.2 TIPO DE INVESTIGACION

Explicativa Causal.-Es un tipo de investigacion concluyente que tiene como principal
prioridad obtener evidencia de la relacion causa y efecto de un hecho como el de este
trabajo. Este identificd cual de las variables son causas independientes o factores que

seran manipulados para causar efectos.
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Descriptiva.-Se enfoc6 en resolver problemas en la Unidad Educativa “Juan de
Velasco”, de la Ciudad de Riobamba, Provincia de Chimborazo, en beneficio de esta
poblacion escolar especifica y se explico la influencia de la lectura critica en el

desarrollo de la comprension lectora.

Exploratoria. - nos ayudé a darnos una vision general, de tipo aproximativo, respecto a
la realidad planteada, ademas me permitié hacer una exploracion del tema y ademas

formular la hipétesis.

Correlacional.-Permitié definir la relacion existente entre las dos variables de estudio
la lectura critica en el desarrollo de comprension lectora. Ademas determiné el grado de
relacion o asociacion no causal existente entre las variables, primero se medio las
variables y luego, mediante pruebas de hipétesis y aplicacion de técnicas estadisticas, se

estimd la correlacion.

Bibliografia documental.- Estudié los problemas con propésitos de ampliar y
profundizar el conocimiento de su naturaleza, con apoyo principal, en trabajos previos,

informacion y datos divulgados por medios impresos audiovisuales y electronicos

De campo.-se analizo sistematicamente los problemas de la realidad, con el propdsito
bien sea de describirlos o interpretarlos entendiendo su naturaleza y los factores

constituyentes de la aplicacion de estrategias didacticas.

3.3 DISENO DE LA INVESTIGACION

No experimental.-La investigacion no experimental permitié la blusqueda sistematica
de los valores y datos, no hay un control directo de las variables independientes, debido
a que sus manifestaciones ya han ocurrido. Se hacen inferencias sobre las relaciones

entre las variables del estudio.
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3.4 POBLACION Y MUESTRA

3.4.1 POBLACION

CONTENIDO NUMERO PORCENTAJES
Nifios 75 100.00 %
TOTAL 75 100.00%

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”

Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

3.4.2 MUESTRA

No se obtuvo muestra debido a que la poblacion es pequefia y se trabajé con el 100% de
la misma.

3.5 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

3.5.1. TECNICAS
Para la recoleccién de datos se trabajé con la técnica de:
Observacion: El instrumento que se aplicé seré la ficha de observacion.

3.5.2. INSTRUMENTOS

Ficha de observacion: Se aplicé a los nifios con la finalidad de conocer la incidencia de
la lectura critica en el desarrollo en el desarrollo de la comprension lectora, para esto se

consider6 algunos aspectos a observar y calificar.

3.6 TECNICAS DE PROCEDIMIENTO PARA EL ANALISIS DE DATOS

Los resultados obtenidos fueron tabulados en forma estadistica, se los presentd en

graficos y cuadros con su respectivo analisis e interpretacion.
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CAPITULO IV
4. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1 RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA FICHA DE OBS,ERVACION
APLICADA A NINOS Y NINAS DE CUARTO ANO DE EDUCACION BASICA,
DE LA UNIDAD EDUCATIVA “JUAN DE VELASCO”.

Indicador N° 1.- El nifio sabe interpretar los personajes del texto

CuadroN° 1
OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 15 20%
CASI SIEMPRE 14 19%
A VECES 22 29%
NUNCA 24 32%
TOTAL 75 100%

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Grafico N° 1

Interpreta personajes

mS

mCS
AV
HN

\ 29%

Fuente: Ficha de Observacion
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

ANALISIS:

El 32% de los nifios a nunca interpreta los personajes del texto, el 29% a veces, el 20%

siempre y el 19% casi siempre.

INTERPRETACION:
A los nifios se les dificulta interpretar los personajes del texto, pues no se desarrolla
adecuadamente la transmision de la lectura por parte del Docente, lo que dificulta su

comprension.
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Indicador N° 2.- Justifica el nifio con argumentos el personaje que mas le gusta

Cuadro N° 2
OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 15 20%
CASI SIEMPRE 12 16%
A VECES 27 36%
NUNCA 21 28%
TOTAL 75 100%

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Grafico N° 2

Argumentos de personajes
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Fuente: Ficha de Observacion
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

ANALISIS:

El 36% de los nifios a veces justifica con argumentos el personaje que mas le gusta, el

28% nunca, el 20% siempre y el 16% casi siempre.

INTERPRETACION:

A los nifios se les dificulta justificar con argumentos el personaje debido a que no
reciben una clara comunicacién de la lectura realizada por el docente, a mas de ello no
se usa motivacion ni metodologia que estimulen el aprendizaje y por tanto su

comprension.
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Indicador N° 3.- El nifio valora las acciones de los personajes que intervienen en la

lectura
Cuadro N° 3
OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 13 17%
CASI SIEMPRE 14 19%
A VECES 29 39%
NUNCA 19 25%
TOTAL 75 100%
Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa
Gréfico N° 3
Valora acciones
msS
mCS
mAV
mN
Fuente: Ficha de Observacion
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa
ANALISIS:

El 39% de los nifios a veces valora las acciones de los personajes que intervienen en la
lectura, el 25% nunca, el 19% casi siempre y el 17% siempre.

INTERPRETACION:

Se evidencia que en la mayoria de los nifios no valoran las acciones de los personajes
que intervienen en la lectura, debido a que no existe una explicacion y/o profundidad en

la lectura a fin de que impacte directamente en el desarrollo integral mediante la lectura.
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Indicador N° 4.- Identifica el nifio la solucion que los personajes dan a sus

problemas
Cuadro N° 4
OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 11 15%
CASI SIEMPRE 18 24%
A VECES 26 35%
NUNCA 20 27%
TOTAL 75 100%

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Grafico N° 4

Indentifica la solucion
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Fuente: Ficha de Observacion
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

ANALISIS:

El 34% de los nifios a veces identifican la solucién que los personajes dan a sus
problemas, el 27% nunca, el 24% casi siempre y el 15% siempre.

INTERPRETACION:

Existe una gran dificultad en identificar la solucién que los personajes dan a sus
problemas, debido a que no se aplican actividades luego de la lectura que les permita

evaluar el aprendizaje y todos estos topicos.
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Indicador N° 5.- El nifio imita el papel del personaje del texto leido

CuadroN° 5
OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 10 13%
CASI SIEMPRE 13 17%
A VECES 33 44%
NUNCA 19 25%
TOTAL 75 100%

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Grafico N° 5

Imita personajes
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Fuente: Ficha de Observacion
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

ANALISIS:

EL 44% de los nifios a veces imita el papel del personaje del texto leido, el 25% nunca,

el 17% casi siempre y el 14% siempre.
INTERPRETACION:

A los nifios se les dificulta imitar el papel del personaje del texto leido ya que no se
estan desarrollando la habilidad de la lectura, para constituir en una forma activa en los

nifios un vinculo con los conocimientos.
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Indicador N° 6.- Propone cambios en el contenido del dibujo animado

CuadroN° 6
OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 12 16%
CASI SIEMPRE 15 20%
A VECES 31 41%
NUNCA 17 23%
TOTAL 75 100%

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Grafico N° 6

Pronope cambios

uS
mCS
mAvV

BN

Fuente: Ficha de Observacion
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

ANALISIS:

El 41% de los nifios a veces propone cambios en el contenido del dibujo animados, el
23% nunca, el 20% casi siempre y el 16% siempre.

INTERPRETACION:

Se evidencia que los nifios y nifias tienen falencias en proponer cambios en el contenido
de los dibujos presentados, ya que en la medida que se interactGa con un texto, no se
esta construyendo un sentido de lo que se lee, es por ello que los nifios no estan siendo

los principales actores en este proceso.
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Indicador N° 7.- Obtiene mensajes de la lectura realizada

CuadroN° 7
OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 12 16%
CASI SIEMPRE 14 19%
A VECES 31 41%
NUNCA 18 24%
TOTAL 75 100%

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Gréfico N° 7

Obtiene mensajes
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EN

Fuente: Ficha de Observacion
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

ANALISIS:
El 41% de los nifios a veces obtiene mensajes de la lectura realizada, el 24% nunca, el
19% casi siempre y el 16% siempre.

INTERPRETACION:

Existen dificultades en la obtencién de mensajes en la lectura realizada ya que no
existen una ensefianza y metodologia creativa para una mejor comprension lectora,
mediante preguntas, razonamiento y otras actividades, las mismas que no son realizadas

por el docente.
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Indicador N° 8.- Comprende un texto y lo aplica en la vida real

Cuadro N° 8
OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 10 13%
CASI SIEMPRE 14 19%
A VECES 34 45%
NUNCA 17 23%
TOTAL 75 100%

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Grafico N° 8

Comprende el texto

L)
mCS
HAV
BN

Fuente: Ficha de Observacion
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

ANALISIS:

El 45% de los nifios a veces comprenden un texto y lo aplica en la vida real, el 23%

nunca, el 19% casi siempre y el 13% siempre.

INTERPRETACION:

A los nifios se les dificulta comprender un texto y aplicarlo en la vida real,
evidenciandose que no se esta poniendo énfasis en lo que se esta leyendo, de tal manera
que el nifio no puede dar un mensaje de lo leido ni relacionarlo con acontecimientos del

diario vivir.
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Indicador N° 9.- Utiliza la informacion del texto para crear su propia historia

CuadroN° 9
OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 16 21
CASI SIEMPRE 14 19
A VECES 28 37
NUNCA 17 23
TOTAL 75 100

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Grafico N° 9

Crea su propia historia
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Fuente: Ficha de Observacion
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

ANALISIS:

El 37% de los nifios a utiliza la informacion del texto para crear su propia historia, el

23% nunca, el 21% siempre y el 19% casi siempre.
INTERPRETACION:

La informacién del texto para crear su propia historia no se esta desarrollando de
manera adecuada en los nifios y nifias, por tanto, existe una limitacion en la creatividad,

imaginacién y propuesta de un texto nuevo, donde utilice su propio vocabulario.
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Cuadro N° 10

Indicador N° 10.- Comenta el texto a través del titulo de la lectura

OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 14 19%
CASI SIEMPRE 14 19%
A VECES 30 40%
NUNCA 17 23%
TOTAL 75 100%

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Grafico N° 10

Comenta el texto
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Fuente: Ficha de Observacion
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

ANALISIS:
El 40% de los nifios a veces comenta el texto a través del titulo de la lectura, el 23%
nunca, el 19% casi siempre y el 18% siempre.

INTERPRETACION:

A los nifos se les dificulta comentar el texto a través del titulo de una lectura, debido a
que el docente no propicia un analisis y opinion de parte del estudiante, remitiéndose
directamente a la lectura sin que el nifio pueda imaginarse u obtener una idea de lo que

puede contener el texto.
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Indicador N° 11.- Relaciona la informacion de dos lecturas sobre un mismo tema
Cuadro N° 11

OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 11 15%
CASI SIEMPRE 12 16%
A VECES 23 31%
NUNCA 29 39%
TOTAL 75 100%

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Grafico N° 11

Relacion de lecturas
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Fuente: Ficha de Observacion
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

ANALISIS:

El 38% de los nifios nunca relaciona la informacion de dos lecturas sobre un mismo

tema, el 31% a veces, el 16% casi siempre y el 15% siempre.

INTERPRETACION:

Se evidencia que al relacionar la informacion de dos lecturas sobre un mismo tema los
nifos y nifias tienen problemas de comprensién y desarrollo de un pensamiento critico,
esto se debe a que el docente utiliza metodologias abstractas y tradicionales, que no
aportan al proceso de la lectura.
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Indicador N° 12.- Localiza las ideas principales del texto leido
Cuadro N° 12

OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
SIEMPRE 12 16%
CASI SIEMPRE 14 19%
A VECES 30 40%
NUNCA 19 25%
TOTAL 75 100%

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Grafico N° 12

Localiza ideas principales
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Fuente: Ficha de Observacion
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

ANALISIS:

El 40% de los nifios a veces localiza las ideas principales del texto leido, el 25% nunca,

el 19% casi siempre y el 16% siempre.

INTERPRETACION:

Los nifios y nifias en su mayoria no localizan las ideas principales del texto leido,
debido a que su interpretacion y analisis es muy pequefio, el vocabulario es
desconocido, no se le ensefio a identificar las ideas principales, por tanto, esto le
dificulta que pueda hacer un resumen de lo leido, y en muchas ocasiones tiende a
olvidarse del contenido.
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CAPITULO YV
5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

e Se evidencia que la lectura critica si influye en el desarrollo de la comprension
lectora, por la capacidad que posee cada uno de entender y elaborar el significado
de las ideas relevantes de textos de distinta naturaleza, donde no se ha asimilando,
analizando e interpretando el mensaje que el texto contiene y relacionarlas con las

ideas.

e Mediante el diagnostico de los tipos de lectura de los nifios y nifias de Cuarto Afio
se evidencia que existe un bajo nivel de comprension lectora, ademas se evidencia
que los nifios y nifias no realizan un lectura oral fluida, clara y expresiva, lo que

dificulta la pronunciacion clara y una mejor comprension.

e Confirmamos que la aplicacion de las estrategias utilizadas en la lectura critica se
desarrolla la habilidad de los nifios en la compresion lectora, el interés por
comprender y aplicarlo en la vida real, evidenciandose el énfasis en lo que se esta

leyendo, lo que ayuda a la lectura de un texto completo.
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5.2. RECOMENDACIONES

Basados en los problemas encontrados se recomienda a los docentes que se
utilicen los diferentes tipos de lectura comprensiva que permita a los nifios
interactuar con un texto, para una mejor construccion del conocimiento,

mediante una motivacion y estimulo.

Poner més énfasis en el trabajo de la lectura critica y la comprension lectora
basandose en realizar habilidades muy especificas, tomando en cuenta las ideas

propias de cada nifio y nifia para la elaboracion y reconstruccion de un texto.

Se sugiere implementar estrategias de lectura critica como herramienta de
trabajo, mediante una construccion del conocimiento, poniendo en juego una
serie de procesos mentales, para una mejor resultado y comprension lectora de
los nifios y nifias de cuarto afio de Educacion Basica, de la Unidad Educativa

“Juan de Velasco.
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FICHA DE OBSERVACION APLICADA A LOS NINOS Y NINAS DE CUARTO ANO DE EDUCACION

ANEXO N° 1

BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “JUAN DE VELASCO

El nifio sabe
interpretar los
personajes del texto

Justifica el nifio con
argumentos el
personaje que mas le

El nifio valora las
acciones de los
personajes que

Identifica el nifio la
solucion que los
personajes dan a sus

El nifio imita el papel
del personaje del
texto leido

Propone cambios en
el contenido del
dibujo animado.

gusta intervienen en la problemas.
lectura
NOMINA
S| C | AV N|S|CS|AV| N | S | CS |AV S|C| AV | N| S |[CSIAV| N | S| CS |AV| N
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FICHA DE OBSERVACION APLICADA A LOSNINOS Y NINAS DE CUARTO ANO DE EDUCACION
BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “JUAN DE VELASCO

Obtiene mensajes de | Comprende un texto y | Utiliza la informacion | Comenta el texto a Relaciona la Localiza las ideas
la lectura realizada lo aplica en la vida real | del texto para crear su | través del titulo de la informacion de dos principales del texto
NOMINA propia historia lectura. lecturas sobre un leido.
mismo tema

S| C|AVIN|S|CS|AV | N S CS |AV| N S| C| AV | N S |[CS|AV| N |S| CS |AV| N




ANEXO N° 2: DESCRIPCION FOTOGRAFICA

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa
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Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa
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Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa

Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”
Elaborado por: Becerra Rosa y Tello Narcisa
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ANEXOS N° 3

ESTRATEGIA L

| ECTURA PARA MEJORAR EL
PENSAMIENTO CRITICO
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LECTURA1

TEMA: “LOS TRES PRINCIPES”

TOMADO DE: Lecturas magicas 4/Edisa.
ADAPTADO POR: Rosa Becerra y Narcisa Tello

Realizado por: Rosa Becerra y Narcisa Tello
Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”

OBJETIVO: Aprender a identificar los personajes y otros elementos que construyen

los textos.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Escuchar lecturas desde la

identificacion de sus elementos narrativos basicos.

PROCESO DIDACTICO:

e PRELECTURA

En esta etapa se motiva para despertar el interés de los nifios por la lectura
Generamos curiosidad en ellos

Entregar el material de lectura

Lograr un conocimiento rapido del tema

Fomentar en esquema general del texto

Subrayar palabras, frases que no entienda durante la lectura
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e LECTURA
- Leer el texto (silenciosa)
- Poner énfasis en la visualizaron global de las palabras, frases y oraciones

- Evitar problemas de lectura silabica

e POSLECTURA
- Organizar la informacion con orden logico
- Buscar secuencias de hechos
- Ayudar a comprender la logica del texto
- Reconocer los personajes

ACTIVIDADES:

e Predisposicion de los estudiantes para la lectura
e Presentacion del material
e Lecturasilenciosa e individual
e Subrayar vocabulario nuevo
e Identificacion de personajes
e Dramatizacion
DESARROLLO DE LA LECTURA

Llegando las vacaciones tres principes salen de su castillo en busca de aventuras,

que luego pudieran contar al gran Rey que era su padre.

Los dos hermano mayores a lo lejos divisaron un panal de abejas quisieron
destruirlas para poder obtener su miel, su hermano menor Juanito les dijo acosa no
se dan cuenta que si destruyen ya no tendremos la deliciosa miel, haciéndole caso no

la destruyeron.

Mas tarde en un gran lago encuentran a unos cisnes con su bello plumaje, los dos
hermanos mayores al ver tanta hermosura deciden sacar una escopeta cazar a uno de
ellos, tomar sus plumas y conservarlas... y quizds mas tarde cocinar su carne pues
era hora de su almuerzo. Juanito una vez mas intervino les dijo que van hacer acaso

no miran que ellas adornan el lago y puede que estén con sus pequefias crias.

102



Los hermanos enojados recalcaron que salieron para aventurar y que él no estaba
poniendo de su parte entonces ese momento un arbol les hablo que estais buscando,
acaso escuché mal quieren ustedes tener una aventura, les invito de tras de mi esta
un castillo... ;Un castillo se preguntaron los hermanos?.... A caso no sélo mi padre
tiene uno... Estais equivocados, venid acercaos. Los tres principes haciéndole
caso entraron y vieron una gran piedra en la que les pedia hacer dos pruebas,
PRIMERA que se dirigieran al bosque cerca del rio y hallaran mil perlas que eran de
una reina, el primer hermano mayor muy apresuradamente fue pero alcanzé solo
cien, y se convirtié en piedra, el segundo no dejandose intimidar salié busco y busco
pero solo alcanz6 quinientas, también se convirtié en piedra Juan muy triste de
haber perdido a sus hermanos no sabia qué hacer, tenia miedo de convertirse en
piedra, pero no tenia otra salida, dirigiéndose al bosque en busca de las perlas de
pronto una colmena de abejas se le aparecid y le ayudaron a recoger las mil perlas,
muy contento pide que le indicaran cual es la SEGUNDA prueba, el arbol le indica
que fuera mas adentro y encontrard a tres princesas dormidas y que identificara cual
de ellas era la més bella y sincera, ;Como se preguntd?... Las princesas eran tan
parecidas que fue casi imposible identificarlas pero de repente una pluma blanca se
colocd en medio de las manos de una de ellas y asi pudo decir cual era la mas

bella y sincera.

A los pocos minutos sus hermanos tomaron su forma humana, regresaron al palacio

con las princesas que luego se convertirian en sus esposas.
RECURSOS DIDACTICOS:

e Texto
e Hojas de evaluacion

e Lapices
TIEMPO: 35 minutos
EVALUACION:

¢ Cuantos principes buscaron aventura?



¢ Cuales son las caracteristicas de los hermanos mayores?
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LECTURA 2

TEMA: LA PAJARERA

TOMADO DE: Lecturas magicas 4/Edisa.
ADAPTADO POR: Rosa Becerra y Narcisa Tello

Realizado por: Rosa Becerra y Narcisa Tello
Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”

OBJETIVO: Desarrollar habito de aprendizaje para fomentar el andlisis de la lectura en

los nifios y nifias.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Comprender la lectura en funcion
de identificar su contexto.

PROCESO DIDACTICO:

e PRELECTURA

En esta etapa se motiva para despertar el interés de los nifios por la lectura
Generamos curiosidad en ellos

Lograr un conocimiento rapido del tema

Fomentar en esquema general del texto

Subrayar palabras, frases que no entienda durante la lectura

e LECTURA

Leer el texto (silenciosa)
Poner énfasis en la visualizaron global de las palabras, frases y oraciones
Evitar problemas de lectura silabica
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e POSLECTURA
- Organizar la informacion con orden l6gico
- Buscar secuencias de hechos
- Ayudar a comprender la légica del texto

- Reconocer los personajes
ACTIVIDADES:

e Predisposicion de los estudiantes para la lectura
e Presentacion del material

e Lectura silenciosa e individual

e Subrayar vocabulario nuevo

e ldentificacion de personajes

e Dramatizacion
DESARROLLO:

Adrianita y su abuelo querian construir una pajarera para los gorriones que llegaban
cantando. Ellos sabian que la casita era muy importante para las aves y que requeria
ciertas caracteristicas especiales.

Fueron a la biblioteca y encontraron un libro acerca de como construir la pajarera. El
manual decia cudl era el tamafio adecuado. También indicaba el tamafio del agujero y la
altura que debia tener la pajarera del suelo. El libro también sugeria la utilizacion de una
vara larga para sostener la pajarera de tal forma que estuviera aislada de los riesgos y

peligros del suelo.

Adrianita y su abuelo también buscaron los consejos del sefior Alvarez, quien era
constructor de pajareras. El les dijo que se aseguraran de que la pajarera pudiera abrirse

para ser limpiada. Se ofrecid para prestarles algunas herramientas y su asesoramiento.

Adrianita y el abuelo se divirtieron construyendo la pajarera. Ahora, a ellos les gusta

ver a las aves entrando y saliendo de su nuevo hogar.

Muy contentos de construir la pajarera ayudaron a otros vecinos que también quisieron

hacer lo mismo, convirtiéndole a ese lugar y centro turistico.
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RECURSOS DIDACTICOS:

e Texto
e Hojas de evaluacién

e Lapices
TIEMPO: 30 minutos
EVALUACION:

¢Realiza oraciones con las siguientes palabras?

ADRIANITA ABUELO

PAJARERA GORRIONES

¢Completa las siguientes frases?

Adrianita y su abuelo querian construir una pajarera para los ............................ que
llegaban.................c.ooiinil.

Fueronala ....................... y encontraron un libro acerca de como ................ la
pajarera.

¢ Quiénes son los principales personajes de la lectura?
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¢Ese lugar en que se convirtio?
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LECTURA 3

TEMA: EL RATON DEL GRANERO

TOMADO DE: Lecturas magicas 4/Edisa
ADAPTADO POR: Rosa Becerra y Narcisa Tello

Realizado por: Rosa Becerra y Narcisa Tello
Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”

OBJETIVO: Desarrollar habitos de lectura basica para mejorar el pensamiento critico

y creativo en los nifios de cuarto afio de educacion

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPERNO: Comprender el texto desde la
identificacion e interpretacion de los elementos descriptivos.

PROCESO DIDACTICO:

e PRELECTURA

En esta etapa se motiva para despertar el interés de los nifios por la lectura
Generamos curiosidad en ellos

Lograr un conocimiento rapido del tema

Fomentar en esquema general del texto

Subrayar palabras, frases que no entienda durante la lectura

e LECTURA

Leer el texto (silenciosa)
Poner énfasis en la visualizaron global de las palabras, frases y oraciones
Evitar problemas de lectura silabica
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e POSLECTURA
- Organizar la informacion con orden logico
- Buscar secuencias de hechos
- Ayudar a comprender la I6gica del texto

- Reconocer los personajes
ACTIVIDADES:

e Predisposicion de los estudiantes para la lectura
e Presentacion del material

e Lecturasilenciosa e individual

e Subrayar vocabulario nuevo

e Identificacion de personajes

e Canciones

DESARROLLO:

Erase una vez un raton llamado Simén que vivia debajo de un granero. Las tablas que
formaban el suelo del granero tenian un agujerito, por el que, uno tras otro, los granos

de trigo caian poco a poco a la madriguera.

De ese modo vivia el raton espléndidamente, estando siempre bien alimentado. Pero, al
cabo de algun tiempo, comenzd a mortificarlo la idea de que ninguno de sus amigos
supiese lo bien que le iba. Entonces se puso a roer la madera del granero, para agrandar
el agujero de tal modo que pudiesen caer mas granos en su madriguera. Hecho esto,
corrié en busca de los demaés ratones de los alrededores y los invité a una fiesta en su

granero.

Venid todos a mi casa -les decia-, que os voy a dar mucha comida. Pero cuando
llegaron los invitados, y quiso el ratén llevarlos hasta el agujero del granero, ya no habia
ningun agujero en las tablas, y en el nido no se veia ni un solo grano. El gran tamario del
agujero que el ratdn habia abierto en el suelo del granero, llamé la atencién del granjero.
Y éste lo habia tapado, clavandole una tabla. Pobre Simoén no hubo fiesta, no hubo

comida y lo peor que le paso es que se quedo sin amigos.
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RECURSOS DIDACTICOS:

e Texto
e Hojas de evaluacién

e Lapices
TIEMPO: 35 minutos
EVALUACION:

¢ Queé hizo el raton con el agujero para que cayera mas grano?
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¢ Crees que tenia buen corazon al querer compartir su comida, ta harias lo mismo?

¢Inventa otro titulo para la lectura?

¢, Hicieron bien sus amigos al alejarse de Simon?
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LECTURA 4

TEMA: EL ZORRO Y LA AVESTRUZ

TOMADO DE: Lecturas magicas 4/Edisa
ADAPTADO POR: Rosa Becerra y Narcisa Tello

Realizado por: Rosa Becerra y Narcisa Tello
Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”

OBJETIVO: Aprender a identificar los personajes y otros elementos para definir la

construccion de los textos con los nifios y nifias.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENQO: Describir oralmente animales,

paisajes, personajes, etc., que ese encuentren en la lectura, estructurando las ideas

correctamente.

PROCESO DIDACTICO:

e PRELECTURA

En esta etapa se motiva para despertar el interés de los nifios por la lectura
Generamos curiosidad en ellos

Lograr un conocimiento rapido del tema

Fomentar en esquema general del texto

Subrayar palabras, frases que no entienda durante la lectura
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e LECTURA
- Leer el texto (silenciosa)
- Poner énfasis en la visualizaron global de las palabras, frases y oraciones

- Evitar problemas de lectura silabica

e POSLECTURA
- Organizar la informacion con orden logico
- Buscar secuencias de hechos
- Ayudar a comprender la légica del texto

- Reconocer los personajes

ACTIVIDADES:

e Predisposicion de los estudiantes para la lectura
e Presentacion del material

e Lectura silenciosa e individual

e Subrayar vocabulario nuevo

e Identificacion de personajes

e Canciones

DESARROLLO:

Un dia, el zorro invit6 al avestruz a comer un rico almuerzo. El zorrito tramposo sirvio
la sopa en unos platos chatos, chatisimos, y de unos pocos lenglietazos terminé su
comida. Al avestruz se le hacia agua el pico, pero como el plato era chato, chatisimo, y

su pico era largo, larguisimo, no consigui6 tomar ni un traguito.

- ¢No le ha gustado el almuerzo, sefiora avestruz? -le pregunté el zorro relamiéndose. -
Todo estuvo muy rico -dijo ella-. Ahora quiero invitarlo yo. Mafiana lo espero a comer
en mi casa. Al dia siguiente, la avestruz sirvio la comida en unos botellones altos, de
cuello muy estrecho. Tan estrecho que el zorro no pudo meter dentro ni la puntita del
hocico. El avestruz, en cambio, meti6 en el botellén su pico largo, larguisimo, y comid
hasta el Gltimo bocado. Después, mirando al zorro, que estaba muerto de hambre, le dijo

riendo: - Por lo visto, sefior zorro, le ha gustado mi comida tanto como a mi me gusto la
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suya. El zorro se fue sin chistar, con la cola entre las piernas. El tramposo no puede

protestar cuando le devuelven su trampita.

RECURSOS DIDACTICOS:

e Texto
e Hojas de evaluacion

e Lapices

TIEMPO: 35 minutos

EVALUACION:
Dice la lectura que al avestruz se le hacia “agua el pico”. ;Qué significa?
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Cuando el zorro pegunt6 al avestruz si le habia gustado la comida, ésta ¢qué hizo

con su comentario?
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LECTURAS

TEMA: ;.COMO CRECER?

TOMADO DE: Lecturas magicas 4/Edisa
ADAPTADO POR: Rosa Becerra y Narcisa Tello

Realizado por: Rosa Becerra y Narcisa Tello
Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”

OBJETIVO: Desarrollar habitos de lectura para una buena interpretacion del texto

leido con los nifios y nifias.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Comprender y analizar una

variedad de personajes para reconocer la funcion comunicativa del texto.

PROCESO DIDACTICO:

e PRELECTURA

En esta etapa se motiva para despertar el interés de los nifios por la lectura
Generamos curiosidad en ellos

Lograr un conocimiento rapido del tema

Fomentar en esquema general del texto

Subrayar palabras, frases que no entienda durante la lectura

e LECTURA

Leer el texto (silenciosa)
Poner énfasis en la visualizaron global de las palabras, frases y oraciones

Evitar problemas de lectura silabica
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e POSLECTURA
- Organizar la informacion con orden logico
- Buscar secuencias de hechos
- Ayudar a comprender la I6gica del texto

- Reconocer los personajes
ACTIVIDADES:

e Predisposicion de los estudiantes para la lectura
e Presentacion del material

e Lecturasilenciosa e individual

e Subrayar vocabulario nuevo

e Identificacion de personajes

e Canciones

RECURSOS DIDACTICOS:

e Texto
e Hojas de evaluacion

e Lapices
TIEMPO: 60 minutos
DESARROLLO:

Un rey fue hasta su jardin y descubrié que sus arboles, arbustos y flores se estaban
muriendo. El eucalipto le dijo que se moria porque no podia ser tan alto como el Pino.
Volviéndose al Pino, lo hallé caido porque no podia dar uvas como la Vid. Y la Vid se
moria porque no podia florecer como la Rosa. La Rosa lloraba porque no podia ser tan
alta y sélida como el Eucalipto. Entonces encontrd una planta, una Fresa, floreciendo y

mas fresca que nunca.

El rey preguntd: -;Como es que creces saludable en medio de este jardin mustio y
sombrio? - No lo sé. Quizas sea porque siempre supuse que cuando me plantaste,

querias fresas. Si hubieras querido un Eucalipto o una Rosa, los habrias plantado.
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En aquel momento me dije: “Intentaré ser Fresa de la mejor manera que pueda”. Estas
aqui para contribuir con tu fragancia. Simplemente mirate a ti mismo. No hay
posibilidad de que seas otra persona. Puedes disfrutarlo y florecer regado con tu propio

amor por ti, o puedes marchitarte en tu propia condena...
EVALUACION:

¢, Qué descubrio el Rey cuando fue a su jardin?
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Escriba una lectura corta en base a la informacion anterior
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ESTRATEGIA 2

L ECTURAS PARA DESARROLLAR
LA COMPRENSION

LECTORA
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LECTURA1

TEMA: EL AGUILA Y LA ZORRA

TOMADO DE: Lecturas magicas 4/Edisa
ADAPTADO POR: Rosa Becerra y Narcisa Tello

Realizado por: Rosa Becerra y Narcisa Tello
Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”

OBJETIVO: Desarrollar habito de aprendizaje mediante el analisis de la lectura

realizada con los nifios y nifias.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Comprender la lectura en funcion

de identificar su contexto.

PROCESO DIDACTICO:

e PRELECTURA

En esta etapa se motiva para despertar el interés de los nifios por la lectura
Generamos curiosidad en ellos

Lograr un conocimiento rapido del tema

Fomentar en esquema general del texto

Subrayar palabras, frases que no entienda durante la lectura

e LECTURA

Leer el texto (silenciosa)
Poner énfasis en la visualizaron global de las palabras, frases y oraciones
Evitar problemas de lectura silabica
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e POSLECTURA
- Organizar la informacion con orden l6gico
- Buscar secuencias de hechos
- Ayudar a comprender la légica del texto

- Reconocer los personajes
ACTIVIDADES:

e Predisposicion de los estudiantes para la lectura
e Presentacion del material

e Lecturasilenciosa e individual

e Subrayar vocabulario nuevo

e ldentificacion de personajes
RECURSOS DIDACTICOS:

e Texto
e Hojas de evaluacién

e Lapices
TIEMPO: 35 minutos
DESARROLLO:

Un &guila y una zorra que eran muy amigas decidieron vivir juntas con la idea de que
eso reforzaria su amistad. Entonces el aguila escogié un arbol muy elevado para poner
alii sus huevos, mientras que la zorra salto a sus hijos bajo unas zarzas sobre la tierra al

pie del mismo arbol.

Un dia que la zorra salié a buscar su comida, el aguila, que estaba hambrienta cayo
sobre las zarzas, se llevd a los zorruelos, y entonces ella y sus crias se regocijaron con

un banquete.

Regreso la zorra y mas le dolié el no poder vengarse, que saber de la muerte de sus

pequefios;
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Como podria ella, siendo un animal terrestre, sin poder volar, perseguir a uno que
vuela? Tuvo que conformarse con el usual consuelo de los débiles e impotentes:

maldecir desde lejos a su enemiga.

Mas no paso mucho tiempo para que el aguila recibiera el pago de su traicion contra la
amistad. Se encontraban en el campo unos pastores sacrificando una cabra; cayé el
aguila sobre ella y se llevé una viscera que ain conservaba fuego, colocandola en su
nido. Vino un fuerte viento y transmitié el fuego a las pajas, ardiendo también sus
pequefios aguiluchos, que por pequefios adn no sabian volar, los cuales se vinieron al
suelo. Corri6 entonces la zorra, y tranquilamente devoro a todos los aguiluchos ante los

0jos de su enemiga.
EVALUACION:
¢Querian vivir juntas la zorray el aguila?

St ) NO( )

¢ Qué les pasé a los aguiluchos?

Fueron quemados ( )
Fueron devorados ( )
Cayeron del nido ( )
Volaron lejos ( )
No sucedi6 nada ( )
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Qué actividad corresponde a cada personaje:

v Pastores Poner huevos en un arbol muy elevado
v Aguila Le doli6 el no poder vengarse
v’ Zorra Sacrificaron una cabra
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LECTURA 2

TEMA: EL ASNO DE TRES PATAS

TOMADO DE: Lecturas magicas 4/Edisa
ADAPTADO POR: Rosa Becerra y Narcisa Tello

Realizado por: Rosa Becerra y Narcisa Tello
Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”

OBJETIVO: Reflexionar sobre la lectura para desarrollar la emision de juicios de valor

u opiniones con los nifios y nifas.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Comprende y emite una variedad

de opiniones para reconocer basada en la lectura profunda.

PROCESO DIDACTICO:

e PRELECTURA

En esta etapa se motiva para despertar el interés de los nifios por la lectura
Generamos curiosidad en ellos

Lograr un conocimiento rapido del tema

Fomentar en esquema general del texto

Subrayar palabras, frases que no entienda durante la lectura

e LECTURA

Leer el texto (silenciosa)
Poner énfasis en la visualizaron global de las palabras, frases y oraciones
Evitar problemas de lectura silabica
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e POSLECTURA
- Organizar la informacion con orden l6gico
- Buscar secuencias de hechos
- Ayudar a comprender la légica del texto

- Reconocer los personajes
ACTIVIDADES:

e Predisposicion de los estudiantes para la lectura
e Presentacion del material

e Lecturasilenciosa e individual

e Subrayar vocabulario nuevo

e ldentificacion de personajes
RECURSOS DIDACTICOS:

e Texto
e Hojas de evaluacién

e Lapices
TIEMPO: 40 minutos
DESARROLLO:

Del asno de tres patas se dice que vive en mitad del mar y que tres es el nimero de sus
patas y seis el de sus 0jos y nueve el de sus bocas y dos el de sus orejas y uno, su
cuerno. El pelo es blanco. Dos de sus seis 0jos estan en el lugar en donde suelen estar
los ojos, otros dos en la punta de la cabeza y otros dos en el cuello. Cuando mira algo
con sus seis ojos lo rinde y lo destruye. De sus nueve bocas, tres estan en la cabeza, tres
en el cuello y tres en el lomo. En el casco de cada pata, puesto en el suelo, se pueden
meter mas de mil ovejas. En cuanto a las orejas, son mas grandes que toda una

provincia.

El cuerno es de oro y hueco y le han crecido mil ramificaciones. Con ese cuerno, se

podra vencer todo lo que los malvados hagan mal.
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EVALUACION:
¢De qué animal habla la lectura y donde vive?

Hagamos un recuento: (Pon el nimero)

= Patas (

= Bocas

= Orejas

N N’ N N NS

(
= Cuernos (
(
(

= Ojos

Haz un dibujo del asno de tres patas

4 O
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LECTURA 3

TEMA: LA PEQUENA ARDILLA

TOMADO DE: Lecturas magicas 4/Edisa
ADAPTADO POR: Rosa Becerra y Narcisa Tello

Realizado por: Rosa Becerra y Narcisa Tello
Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”

OBJETIVO: Mostrar un habito de lectura centrado para la construccion y analisis de la

lectura con los nifios y nifias

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Escribe lecturas cortas adecuadas

a su contexto.
PROCESO DIDACTICO:

e PRELECTURA
- En esta etapa se motiva para despertar el interés de los nifios por la lectura
- Generamos curiosidad en ellos
- Lograr un conocimiento rapido del tema
- Fomentar en esquema general del texto

- Subrayar palabras, frases que no entienda durante la lectura

e LECTURA
- Leer el texto (silenciosa)
- Poner énfasis en la visualizaron global de las palabras, frases y oraciones

- Evitar problemas de lectura silabica
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e POSLECTURA
- Organizar la informacion con orden l6gico
- Buscar secuencias de hechos
- Ayudar a comprender la légica del texto

- Reconocer los personajes
ACTIVIDADES:

e Predisposicion de los estudiantes para la lectura
e Presentacion del material

e Lecturasilenciosa e individual

e Subrayar vocabulario nuevo

e ldentificacion de personajes
RECURSOS DIDACTICOS:

e Texto
e Hojas de evaluacién

e Lapices
TIEMPO: 35 minutos
DESARROLLO:

En un bosque remoto, al pie de una montafia, vivia una pequefia ardilla. Alli habia
arboles de todas clases: pinos, abetos, cedros, sauces. Algunos eran muy altos, con

muchas hojas y ramas; otros eran bajos y parecian desnudos.

En el bosque, también vivian muchos animales: pajaros, liebres, ciervos. Habia, ademas,
muchas ardillas. A pesar de ello, la ardillita se sentia muy triste porque se pasaba el dia

sola. Como era muy pequefia y no sabia trepar a los arboles, no tenia ninguna amiga.

Un dia, estaba comiendo sola una bellota, cuando aparecié otra ardilla un poco méas
grande. Como ésta tenia mucha hambre, la pequefia ardilla le ofrecié compartir su
comida. Desde ese momento, las dos ardillas fueron inseparables. La mas pequefia
aprendio a trepar a los arboles y a jugar como sus otras comparieras. Nunca mas se

sentiria sola.
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EVALUACION:

¢Donde estaba el bosque?

e Al pie de una montafia.

e Enun lugar muy lejano.
e Enlacasade laardilla.

e Alaorilladel rio.

( )
( )
( )
( )

Escribe 4 cosas buenas de tu amigo o0 amiga inseparable:

¢ Qué clases de &rboles habia en el bosque?

e Pinos, abetos, cerdos, sauces.

(
e Pinos, abetos, cedros, llorones. (
e Pinos, abetos, cedros, sauces. (

(

SN N N NS

e Pinos, abetos, sauces, olivos.
¢Encierre en un circulo cémo era la ardilla que aparecié mientras comia?

Mas pequeria. Mucho mas grande.

Un poco mas grande. Era igual que la ardilla.
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LECTURA 4

TEMA: NINO RICO Y NINO POBRE

TOMADO DE: Lecturas magicas 4/Edisa
ADAPTADO POR: Rosa Becerra y Narcisa Tello

/ A,

Realizado por: Rosa Becerra y Narcisa Tello
Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”

OBJETIVO: Comprender las ideas que presenta una lectura para la interpretacion del

mensaje del texto leido por los nifios y nifias.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Formular inferencias u opiniones

mediante la transferencia del conocimiento a otros &mbitos.
PROCESO DIDACTICO:

e PRELECTURA
- En esta etapa se motiva para despertar el interés de los nifios por la lectura
- Generamos curiosidad en ellos
- Lograr un conocimiento rapido del tema
- Fomentar en esquema general del texto

- Subrayar palabras, frases que no entienda durante la lectura

e LECTURA
- Leer el texto (silenciosa)
- Poner énfasis en la visualizaron global de las palabras, frases y oraciones

- Evitar problemas de lectura silabica
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e POSLECTURA
- Organizar la informacion con orden l6gico
- Buscar secuencias de hechos
- Ayudar a comprender la légica del texto

- Reconocer los personajes
ACTIVIDADES:

e Predisposicion de los estudiantes para la lectura
e Presentacion del material

e Lecturasilenciosa e individual

e Subrayar vocabulario nuevo

e ldentificacion de personajes
RECURSOS DIDACTICOS:

e Texto
e Hojas de evaluacién

e Lapices
TIEMPO: 40 minutos
DESARROLLO:

Pedro y Nacho vivian en dos casas proximas. La primera, hermosa, amplia, confortable;
la segunda, poco mas que una choza. El nifio rico tenia un cuarto lleno de juguetes. El
nifio pobre era feliz cuando se acostaba después de haber tomado un plato de sopa. El
muchacho afortunado, con su ropa cara y nueva, desdefiaba continuamente al vecino
pobre por sus trajecillos gastados. Pasaron afios y dejaron de verse, hasta que el azar los
reunid de nuevo. Pedro tenia aspecto derrotado. Nacho vestia impecables ropas y

conducia un caro y lujoso coche.

¢Eres Nacho, verdad? — pregunt6 Pedro. - ;Como es que has prosperado? ¢Es que has
jugado con fortuna? No lo puedo creer. - No; me he formado bien y he trabajado
firme... Pedro se alejo con la cabeza baja. Todo su trabajo, si tal podia llamarse, habia

sido derrochar la fortuna heredada de sus padres.
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EVALUACION:

Sefala si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

\% F
El nifio pobre no era feliz
El nifio rico vestia ropa elegante
El nifio pobre tenia muchos juguetes
El nifo rico apreciaba al pobre
¢ Cémo se llama el nifio rico?
¢ Cémo se llama el nifio pobre?
¢Dbnde vivia el nifio pobre?
Choza Casa Piso Cabaria

¢ Qué piensas de los nifios que tienen mucho dinero?
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LECTURAS

TEMA: SE EQUIVOCO LA PALOMA

TOMADO DE: Lecturas magicas 4/Edisa
ADAPTADO POR: Rosa Becerra y Narcisa Tello

Realizado por: Rosa Becerra y Narcisa Tello
Fuente: Unidad Educativa “Juan de Velasco”

OBJETIVO: Interpretar el texto y analizarlo para desarrollar un espiritu critico y

comprender la lectura con los nifios y nifias.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Comprender y analizar una

variedad de personajes para reconocer la funcion comunicativa del texto.
PROCESO DIDACTICO:

e PRELECTURA
- En esta etapa se motiva para despertar el interés de los nifios por la lectura
- Generamos curiosidad en ellos
- Lograr un conocimiento rapido del tema
- Fomentar en esquema general del texto
- Subrayar palabras, frases que no entienda durante la lectura
e LECTURA
- Leer el texto (silenciosa)
- Poner énfasis en la visualizaron global de las palabras, frases y oraciones
- Evitar problemas de lectura silabica
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e POSLECTURA
- Organizar la informacion con orden l6gico
- Buscar secuencias de hechos
- Ayudar a comprender la légica del texto

- Reconocer los personajes
ACTIVIDADES:

e Predisposicion de los estudiantes para la lectura
e Presentacion del material

e Lecturasilenciosa e individual

e Subrayar vocabulario nuevo

e ldentificacion de personajes
RECURSOS DIDACTICOS:

e Texto
e Hojas de evaluacién

e Lapices
TIEMPO: 35 minutos
DESARROLLO:
Se equivoco la paloma.
Se equivocaba. Por ir al norte, fue al sur.
Creyo0 que el trigo era agua. Se equivocaba.

Creyd que el mar era el cielo; que la noche, la mafiana. Se equivocaba.

Que las estrellas, rocio; que la calor, la nevada. Se equivocaba. Que tu falda era tu

blusa; que tu corazdn su casa.

Se equivocaba. (Ella se durmi6 en la orilla. T, en la cumbre de una rama.)
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EVALUACION:

¢Hacia donde queria volar la paloma? Subraya la respuesta correcta: -Al campo -

Al norte -Al sur -A la orilla.

¢ Con qué confundid las estrellas?
Cielo Tierra Agua
La paloma creyd que su casa era:

Un nido de paja Una blusa

Una estrella

En el poema hace referencia a:
e Unhombre ( )
e Un nifio ( )
e Unamujer ( )
( )

e Ungato

Rocio Nevada

El corazdn de una mujer

Una luz
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