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RESUMEN 

La presente investigación titulada Implementación del Diseño Universal para el Aprendizaje 

en Educación Básica, tuvo como objetivo determinar la importancia de la implementación 

del Diseño Universal para el Aprendizaje en los estudiantes de Educación Básica en los niños 

de séptimo año de la Unidad Educativa Fe y Alegría, este enfoque pedagógico se orienta a 

atender la diversidad presente en el aula, promoviendo la inclusión, la equidad y la igualdad 

de oportunidades en el proceso educativo. La problemática identificada se relaciona con la 

escasa aplicación de estrategias pedagógicas inclusivas que consideren los distintos estilos, 

ritmos de aprendizaje e inteligencias múltiples de los estudiantes. Esta situación limita el 

desarrollo integral de los niños y afecta su motivación, participación activa y rendimiento 

académico. En este contexto, el Diseño Universal para el Aprendizaje se presenta como una 

alternativa pedagógica eficaz para eliminar barreras de aprendizaje y favorecer la 

construcción de aprendizajes significativos. Donde además se trabajó incansablemente en el 

marco teórico para poder recolectar la información más relevante y actualizadas posibles en 

donde se detallaron las variables de nuestra investigación, se pudo evidenciar la metodología 

aplicada que es cualitativa, por el tipo fue básica, bibliográfica, de campo, descriptiva, nivel 

de investigación transversal. La muestra fue de cinco docentes de Educación Básica media 

de la Unidad Educativa Fe y Alegría la técnica con la que se desarrolló el trabajo 

investigativo fue una encuesta de 10 peguntas, además utilizando el instrumento del 

cuestionario de igual manera con 10 preguntas dirigidas hacia 25 estudiantes de séptimo de 

básica. Por lo consiguiente se procedió a las interpretaciones de los resultados, para que 

finalmente se presenten las conclusiones y recomendaciones, acerca del trabajo 

investigativo. 

 

Palabras claves: Diseño Universal, Implementación, tipos de aprendizaje, barreras, 

múltiples. 
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CAPÍTULO I. 

INTRODUCCIÓN 

En la actualidad, la educación enfrenta el reto de atender a la diversidad del estudiantado, 

promoviendo procesos de enseñanza y aprendizaje más inclusivos, equitativos y efectivos. 

Ante esta necesidad, el Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA) surge como un enfoque 

pedagógico que busca garantizar la participación y el progreso de todos los estudiantes, al 

ofrecer múltiples formas de representación, expresión y participación en el aula. El Diseño 

Universal para el Aprendizaje es un enfoque didáctico que pretende aplicar los principios 

del DUA al diseño del currículo de los diferentes niveles educativos.  

Su implementación en el contexto de la educación básica resulta fundamental, ya que 

es en esta etapa donde se consolidan habilidades clave para el desarrollo académico y 

personal. La presente investigación tiene como propósito analizar como la implementación 

del DUA, contribuye a la mejora de los procesos de enseñanza y aprendizaje en la Educación 

Básica. Desde esta perspectiva, se explora cómo la aplicación de principios inclusivos y 

flexibles permite atender la diversidad de estilos, ritmos y necesidades de aprendizaje de los 

estudiantes dentro del aula.  

La investigación se desarrollará con estudiantes de séptimo grado de Educación 

General Básica, de la Unidad Educativa Fe y Alegría utilizando un enfoque cualitativo, con 

el propósito de comprender cómo las estrategias basadas en el DUA favorecen la 

participación activa, fortalecen la autonomía, promueven la equidad educativa y potencian 

el desarrollo de habilidades cognitivas, motivacionales y socioemocionales, enriqueciendo 

así la experiencia educativa. 

La presente investigación se consolidó bajo cinco capítulos que estas estructurados 

de la siguiente manera: 

En el capítulo I expone los antecedes y la delimitación del problema de 

investigación, abordado desde los contextos macro, meso y micro. Este capítulo comprende 

un análisis reflexivo y fundamentado a partir del planteamiento del problema y de las 

preguntas que orientan la investigación. De igual manera, se argumenta la relevancia del 

estudio y se determinan los objetivos que direccionan el desarrollo del trabajo investigativo. 

En el capítulo II corresponde al desarrollo del marco teórico, en la cual se recopila 

investigaciones relevantes, para la revisión de las dos variables primordiales de esta 
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investigación: Implementación del DUA como variable independiente y Aprendizaje en 

Educación Básica como variable dependiente, sustentadas en fuentes bibliográficas 

confiables y en el diseño teórico propuesto por el investigador.  

En el capítulo III se centra en la metodología ejecutada en la investigación, 

adoptando un enfoque cuantitativo, que es concordante para comprender la problemática 

identificada. En este apartado también se describen las técnicas e instrumentos empleados, 

los cuales resultaron adecuados para la obtención de los datos necesarios de la investigación. 

En el capítulo IV se presenta los resultados y discusiones obtenidos, a través de los 

instrumentos aplicados para esta investigación, los cuales fueron una encuesta y un 

cuestionario, por ende, son analizados e interpretados, organizándose mediante tablas y 

gráficos estadísticos que ofrecen una representación clara y precisa de la información. 

En el capítulo V se expone las conclusiones y recomendaciones concordantes con 

los objetivos planteados al inicio de la investigación, en donde se evidencia los resultados 

obtenidos a lo largo de la investigación, por lo consiguiente se lleva a cabo una conclusión 

general y tres específicas. De la misma forma se redactan las recomendaciones hacia la 

comunidad educativa para que puedan atribuir una mejor calidad de aprendizaje a los 

estudiantes.  
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1.2. Antecedentes  

Las investigaciones que se presentan a continuación guardan relación con la variable 

independiente, la cual se evidencia en los siguientes antecedentes: 

Por su parte Montoya y otros (2024), en España en la revista Ciencia Latina Revista 

Científica Multidisciplinar, se desarrolló un estudio sobre la integración del Diseño 

Universal para el Aprendizaje se encuentra en sintonía con los lineamientos de la Ley 

Orgánica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), la cual promueve la inclusión 

educativa en todos los niveles. El diseño se adoptó en distintos centros educativos con 

respaldo del Ministerio de Educación y Formación Profesional, el cual facilita directrices y 

recursos pedagógicos para implementar este enfoque inclusivo en las aulas. En regiones 

como Cataluña y Andalucía, la implementación del diseño ha sido particularmente exitosa 

gracias a la inversión en tecnología educativa y a la formación intensiva de los maestros. La 

adaptabilidad en la presentación y evaluación del material educativo ha permitido que 

estudiantes con discapacidades y aquellos no hispanohablantes aumenten su participación y 

desempeño académico en estas áreas. 

Analizando la investigación, se evidenció que la aplicación del Diseño Universal 

para el Aprendizaje en el contexto educativo español generó un impacto positivo en la 

inclusión educativa, al garantizar que todos los estudiantes tuvieran acceso equitativo a los 

procesos de enseñanza y aprendizaje, sin importar sus necesidades o características 

individuales. Este enfoque permitió superar barreras tradicionales del sistema educativo, 

promoviendo prácticas pedagógicas más flexibles y centradas en la diversidad del alumnado. 

De esta manera, el estudio resaltó la importancia del rol docente en la creación de ambientes 

inclusivos, donde los estudiantes se sintieran apoyados, valorados y capaces de alcanzar sus 

objetivos académicos sin exclusión. 

En Latinoamérica, un estudio realizado en 2023 por el Instituto Latinoamericano de 

Investigación Educativa (ILIE) evaluó la adopción en diferentes niveles educativos, 

incluyendo la preparatoria. La investigación, titulada "El Impacto del Diseño Universal para 

el Aprendizaje en la Educación Preparatoria en Latinoamérica", se centró en cómo los 

docentes y las instituciones educativas están incorporando los principios en sus prácticas 

pedagógicas. Los resultados indican que, aunque la implementación está en una fase inicial, 

existen esfuerzos significativos para adaptar esta metodología a las realidades locales, 

promoviendo tecnologías educativas y metodologías activas para optimizar los procesos de 

enseñanza-aprendizaje (ILIE, 2023). 
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Analizando la investigación, se observó que la incorporación del Diseño Universal 

para el Aprendizaje representó un avance significativo hacia una educación más inclusiva en 

el nivel preparatorio, ya que permitió atender la diversidad del estudiantado mediante 

estrategias pedagógicas flexibles. Asimismo, el estudio destacó la necesidad de fortalecer la 

formación docente y el acompañamiento institucional para consolidar la aplicación de este 

enfoque en las aulas. Este antecedente resultó pertinente para el presente estudio, debido a 

que evidenció que, aun en contextos donde la implementación es incipiente, el DUA 

contribuye a mejorar la participación, el acceso equitativo al aprendizaje y la calidad 

educativa en general. 

Además, un artículo publicado en 2020 en la revista "Innovación Educativa" por 

Pérez, A., y Martínez, J., titulado "El Diseño Universal del Aprendizaje como Herramienta 

para la Inclusión en la Educación Preparatoria", destaca la relevancia en la creación de 

entornos de aprendizaje equitativos. Este estudio subraya que permite a los docentes diseñar 

actividades y materiales educativos que sean flexibles y adaptables a las diversas necesidades 

de los estudiantes, mejorando así su participación y éxito académico (Pérez & Martínez, 

2020). 

Desde un enfoque crítico, la investigación de Pérez y Martínez (2020) aportó 

evidencia relevante sobre el potencial del Diseño Universal para el Aprendizaje en la 

creación de entornos educativos inclusivos en la educación preparatoria, al promover 

prácticas pedagógicas flexibles y centradas en la diversidad del estudiantado. No obstante, 

el estudio permitió identificar que la mejora en la participación y el éxito académico no 

garantizó por sí sola una implementación integral del enfoque, ya que su efectividad estuvo 

condicionada por la formación pedagógica de los docentes y la disponibilidad de recursos 

institucionales. En relación con el problema de investigación del presente estudio, este 

antecedente puso de manifiesto que la aplicación del Diseño Universal para el Aprendizaje 

requiere superar una visión instrumental y avanzar hacia una apropiación pedagógica 

consciente y sistemática, que permita responder de manera efectiva a las necesidades 

educativas del alumnado y fortalecer procesos de inclusión sostenibles dentro del aula. 

A nivel nacional, una investigación relevante se llevó a cabo en 2024 por la 

Universidad Nacional de Educación (UNAE) para analizar la efectividad en la educación 

básica y preparatoria. El estudio, titulado "Estrategias Pedagógicas Basadas en el Diseño 

Universal del Aprendizaje, un Enfoque para la Educación Preparatoria", se centró en la 

implementación de diversas estrategias pedagógicas, como el uso de tecnología educativa, 
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la contextualización cultural y el trabajo colaborativo. La investigación incluyó a estudiantes 

de distintos niveles educativos, seleccionados por presentar diversas necesidades de 

aprendizaje. Los resultados evidenciaron un impacto positivo en el rendimiento académico 

y la participación estudiantil, destacando la creación de un ambiente inclusivo y motivador 

(UNAE, 2024). 

En esta investigación se pudo evidenciar que la aplicación de estrategias pedagógicas 

basadas en el Diseño Universal para el Aprendizaje favoreció significativamente el 

rendimiento académico y la participación de los estudiantes en la educación básica y 

preparatoria. No obstante, el estudio puso de relieve que el impacto positivo del enfoque 

estuvo estrechamente vinculado a la adecuada integración de la tecnología educativa, la 

contextualización cultural y el trabajo colaborativo, lo que implica un alto nivel de 

planificación y compromiso docente. En este sentido, el antecedente resultó relevante para 

la presente investigación, ya que demostró que la efectividad del Diseño Universal para el 

Aprendizaje no radica únicamente en la diversidad de estrategias empleadas, sino en su 

aplicación coherente y contextualizada para garantizar ambientes educativos 

verdaderamente inclusivos. 

El autor Rojas (2022), en su investigación tuvo como objetivo principal diseñar una 

estrategia metodológica mediante la utilización del Diseño Universal del Aprendizaje que 

favorezca la enseñanza de la lectura y escritura en el área de lengua y literatura y enriquezca 

la diversidad de estudiantes en el aula, para su desarrolló utilizó un metodología de tipo 

propositiva y aplicativa, el instrumento utilizado fue el cuestionario, el mismo que permitió 

llegar a la conclusión que los docentes no tenían un conocimiento, es por ello que se han 

generado problemas al momento de diseñar un adecuado aprendizaje. Es por ello que se 

considera necesario la aplicación de una propuesta en la cual el uso de tecnologías está 

dirigido hacia los docentes para que ofrezcan diferentes opciones para el diseño de 

dinamismos en la clase, ya que existen varias herramientas digitales que contribuyen a la 

educación. 

Se evidenció que las limitaciones en el conocimiento docente sobre el Diseño 

Universal para el Aprendizaje constituyeron un factor determinante en las dificultades para 

diseñar procesos de enseñanza efectivos en lectura y escritura. El estudio destacó la 

pertinencia de incorporar estrategias metodológicas apoyadas en tecnologías educativas; sin 

embargo, también dejó en evidencia que la sola disponibilidad de herramientas digitales no 

garantiza una mejora en los aprendizajes si no va acompañada de una formación pedagógica 
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adecuada. En este sentido, el antecedente resultó relevante para la presente investigación, ya 

que subrayó la necesidad de fortalecer las competencias docentes para lograr una aplicación 

efectiva y sostenible del Diseño Universal para el Aprendizaje en el aula. 

Por su parte Vargas (2023), en su estudio tuvo como objetivo evaluar los resultados 

del programa de capacitación de tutores virtuales sobre el Diseño Universal para el 

Aprendizaje en la Unidad Educativa PCEI “Imbabura”, para lo cual se aplicó una 

metodología de tipo descriptivo, aplicativo y propositiva, con un enfoque mixto de tipo 

cuasiexperimental, el instrumento utilizado fue el cuestionario compuesto por 13 preguntas 

cerradas, por medio de la aplicación del cálculo T-student se identificó que se rechaza la 

hipótesis nula en favor de la hipótesis de investigación, la cual sostiene que existe diferencia 

significativa en el promedio entre el pre - test y el post - test después del curso de 

capacitación. 

Dicho estudio realizado generó mejoras significativas en sus conocimientos y 

competencias pedagógicas, lo cual se reflejó en las diferencias observadas entre el pretest y 

el postest. No obstante, aunque los resultados confirmaron la efectividad del programa de 

formación, el estudio puso de manifiesto que el impacto del Diseño Universal para el 

Aprendizaje dependió en gran medida de la continuidad y profundidad de los procesos de 

capacitación. En este sentido, este antecedente resultó relevante para la presente 

investigación, ya que destacó la importancia de la formación docente como un elemento 

clave para garantizar una aplicación efectiva y sostenida del enfoque inclusivo en los 

entornos educativos virtuales. 

Según Villacís (2025) menciona que, con el objetivo de su investigación fue analizar 

los principios y estrategias pedagógicas para la implementación del Diseño Universal del 

Aprendizaje como enfoque inclusivo en la Unidad Educativa Cristiana 16 "Nazareno", la 

metodología utilizada contó con un enfoque cuantitativo, con un diseño no experimental, de 

tipo diagnóstica, descriptiva, básica y de campo; la población la conformaron 27 docentes, 

el instructivo utilizado fue el cuestionario, compuesto por 4 dimensiones que permitió 

evaluar los conocimientos generales sobre el DUA. La conclusión fue dentro de la institución 

existen brechas como la falta de capacitación constante que no permite generar un 

aprendizaje que favorezca la diversidad debido a la falta de recursos, es por ello que es 

importante que el docente cree entornos de aprendizaje inclusivos y accesibles para todos 

los estudiantes. 
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Desde un análisis crítico, persistieron brechas significativas en su implementación 

dentro de la institución educativa, principalmente relacionadas con la falta de capacitación 

docente y la limitada disponibilidad de recursos pedagógicos. El estudio puso de manifiesto 

que el nivel de conocimiento del profesorado influyó directamente en la creación de entornos 

de aprendizaje que atendieran la diversidad del estudiantado. En este sentido, este 

antecedente resultó relevante para la presente investigación, ya que destacó la necesidad de 

fortalecer la formación continua del docente y optimizar los recursos institucionales para 

garantizar una aplicación efectiva del Diseño Universal para el Aprendizaje y promover una 

educación verdaderamente inclusiva. 

Con base a lo mencionado en los estudios anteriormente desarrollados se ha podido 

identificar la importancia que tiene el desarrollar la presente investigación puesto que se 

identificó que no existen estudios por donde se relacione el Diseño Universal para el 

aprendizaje en estudiantes de preparatoria. 
 

1.3. Planteamiento del problema  

La educación básica enfrenta desafíos significativos para garantizar un aprendizaje 

inclusivo, equitativo y accesible para todos los estudiantes, particularmente considerando la 

diversidad de ritmos, estilos y necesidades educativas en el aula. A pesar de los avances en 

políticas educativas que promueven la inclusión, la realidad escolar revela que muchos 

estudiantes continúan encontrando barreras que limitan su participación y comprensión del 

currículo establecido. Es especialmente evidente que los métodos tradicionales de enseñanza 

no siempre permiten atender adecuadamente a la heterogeneidad estudiantil, lo cual se 

traduce en brechas en los aprendizajes y en la participación activa de los alumnos (Cast, 

2024; Yépez et al., 2025). 

Investigaciones recientes señalan que el DUA requiere apoyo institucional continuo, 

formación profesional pertinente y políticas educativas claras para que pueda traducirse en 

beneficios reales para todos los estudiantes, particularmente aquellos con necesidades 

educativas diversas (Revista Latinoamericana de Calidad Educativa, 2024). 

Asimismo, la ausencia de estrategias institucionalizadas de acompañamiento y la 

falta de capacidades docentes específicas generan una implementación inconsistente e 

insuficiente, limitando el impacto esperado del DUA en la práctica educativa diaria (Avellán 

& Alcívar Pincay, 2025). 
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A nivel mundial un estudio desarrollado por Montoya y otros (2024), mencionaron 

que cómo se implementan los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje en 

diversos contextos educativos. El CAST es un centro de investigación que ha sido pionero 

en el desarrollo y promoción, destacando su potencial para crear entornos de aprendizaje 

inclusivos que atiendan la variabilidad de todos los estudiantes. Los estudios realizados han 

demostrado que la aplicación del diseño mejora significativamente la motivación y 

participación de los estudiantes, al proporcionar múltiples medios de representación, acción 

y expresión, y compromiso. 

El DUA se fundamenta en principios que promueven múltiples formas de 

representación, de acción y expresión, y de implicación, lo cual permite que los estudiantes 

accedan al conocimiento, participen activamente en el proceso de aprendizaje y desarrollen 

habilidades cognitivas, sociales y emocionales. A nivel mundial, la implementación de este 

enfoque ha demostrado resultados positivos en la mejora del aprendizaje significativo, el 

desarrollo de la autonomía y el fortalecimiento de competencias para la vida, especialmente 

en los niveles de educación básica, donde se construyen las bases del desarrollo integral. 

En el contexto latinoamericano, las investigaciones educativas, respaldadas por 

revisiones sistemáticas y metodologías rigurosas como PRISMA, revelan que, si bien existe 

un creciente interés por metodologías inclusivas y activas, aún persisten prácticas docentes 

centradas en modelos tradicionales de enseñanza. Estas prácticas priorizan la memorización 

de contenidos y la transmisión unidireccional del conocimiento, lo que limita la participación 

activa de los estudiantes y dificulta la atención a la diversidad presente en el aula. En este 

escenario, el DUA se reconoce como una estrategia pedagógica clave para optimizar los 

procesos de enseñanza y aprendizaje, al favorecer la inclusión, la motivación y el desarrollo 

de habilidades para la vida. 

A nivel nacional, estudios relacionados con la implementación de estrategias 

pedagógicas innovadoras evidencian que el uso de metodologías activas, el apoyo de 

recursos tecnológicos y el trabajo colaborativo generan impactos positivos en el rendimiento 

académico y en el clima escolar. No obstante, también se identifica que muchos docentes 

continúan percibiendo estas estrategias como actividades aisladas o complementarias, y no 

como un enfoque pedagógico integral. Esta situación refleja una limitada apropiación de 

modelos como el Diseño Universal para el Aprendizaje, lo cual restringe su aplicación 

efectiva en el aula y, por ende, el desarrollo integral del estudiantado. 
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En el ámbito institucional, específicamente en la educación básica, se observa que la 

falta de formación docente en enfoques inclusivos como el DUA repercute negativamente 

en la atención a la diversidad. Las prácticas pedagógicas predominantes no siempre 

consideran las necesidades individuales de los estudiantes ni promueven la participación 

activa, la expresión emocional y el desarrollo de habilidades sociales. Esta realidad dificulta 

la creación de ambientes de aprendizaje inclusivos y significativos, limitando el desarrollo 

de competencias esenciales para la vida personal, social y académica de los estudiantes. 

En consecuencia, se evidencia que la no implementación del Diseño Universal para 

el Aprendizaje en educación básica constituye un problema pedagógico relevante, ya que 

impide responder de manera efectiva a la diversidad del aula y perpetúa modelos educativos 

tradicionales. La ausencia de este enfoque limita la construcción de aprendizajes 

significativos, reduce la motivación estudiantil y afecta el desarrollo integral de los niños y 

niñas. Por ello, se hace imprescindible analizar y promover la implementación del DUA 

como una estrategia pedagógica que contribuya a mejorar la calidad educativa, fortalecer la 

inclusión y garantizar el derecho a una educación equitativa y pertinente para todos los 

estudiantes. 

1.4. Justificación 

La presente investigación se justifica en la necesidad de fortalecer las prácticas pedagógicas 

en la educación básica mediante la implementación del Diseño Universal para el Aprendizaje 

(DUA), como un enfoque que permita atender la diversidad del aula y promover un 

aprendizaje inclusivo, equitativo y significativo. A través de la práctica docente, el DUA 

posibilita el diseño de experiencias educativas flexibles que consideran las diferencias 

individuales de los estudiantes, favoreciendo su participación activa y el desarrollo integral 

en los ámbitos cognitivo, social y emocional. 

La aplicación del Diseño Universal para el Aprendizaje resulta especialmente 

relevante en la educación básica, ya que en esta etapa se consolidan las bases del aprendizaje 

y se desarrollan habilidades esenciales para la vida. En la Unidad Educativa Fe y Alegría se 

ha identificado una limitada preparación docente en el uso de enfoques pedagógicos 

inclusivos, lo cual repercute en la atención a estudiantes con distintos ritmos, estilos y 

necesidades de aprendizaje. En este contexto, la investigación adquiere pertinencia al 

proponer el DUA como una alternativa pedagógica que contribuya a eliminar barreras de 

aprendizaje y a garantizar la participación de todos los estudiantes, incluyendo aquellos que 

presentan dificultades en su proceso educativo. 



24 

 

Asimismo, este estudio es factible de realizar debido a que la investigadora cuenta 

con acceso directo a la Unidad Educativa Fe y Alegría, respaldado por el compromiso 

institucional con la mejora continua de la práctica docente y la implementación de estrategias 

pedagógicas innovadoras. La institución reconoce la importancia de promover la inclusión 

educativa y de responder adecuadamente a la diversidad presente en el aula, lo cual favorece 

el desarrollo de esta investigación en un entorno propicio para el análisis y la aplicación del 

Diseño Universal para el Aprendizaje. 

Desde el punto de vista metodológico y técnico, la investigación dispone de una 

amplia base bibliográfica conformada por libros, artículos científicos, revistas 

especializadas, documentos académicos y recursos digitales relacionados con el DUA y la 

educación inclusiva. Además, la investigadora cuenta con la disponibilidad de tiempo y los 

recursos necesarios para financiar y ejecutar el estudio de manera rigurosa, garantizando la 

validez y confiabilidad de los resultados obtenidos. 

La finalidad principal de esta investigación es contribuir a la mejora de la calidad 

educativa mediante la implementación del Diseño Universal para el Aprendizaje, 

permitiendo a los docentes planificar y desarrollar clases más accesibles, motivadoras y 

centradas en el estudiante. A través de este enfoque, los docentes podrán fortalecer valores 

como la equidad, el respeto a la diversidad y la inclusión, además de reducir la frustración y 

el rezago académico en aquellos estudiantes que enfrentan mayores desafíos en su 

aprendizaje. 

Los beneficiarios directos de esta investigación son los estudiantes, ya que la 

aplicación del DUA en el aula favorecerá un proceso de enseñanza y aprendizaje más 

efectivo, inclusivo y acorde a las necesidades de cada estudiante. De esta manera, se 

promoverá el desarrollo de competencias fundamentales para la vida personal, social y 

académica, impactando positivamente en la comunidad educativa. 

Finalmente, los docentes se beneficiarán indirectamente de esta investigación, dado 

que los hallazgos obtenidos permitirán el fortalecimiento y la reflexión crítica de sus 

prácticas pedagógicas desde el enfoque del Diseño Universal para el Aprendizaje. 

Asimismo, la investigación favorecerá la incorporación de estrategias inclusivas orientadas 

a la atención de la diversidad en el aula, promoviendo la innovación en la labor docente y 

contribuyendo al desarrollo profesional autónomo, con un impacto positivo en la calidad de 

la educación básica. 
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1.5. Objetivos 

1.5.1. Objetivo General 

• Determinar la importancia de la Implementación del Diseño Universal para 

el Aprendizaje en los estudiantes de séptimo año de la Unidad Educativa Fe 

y Alegría en la ciudad de Riobamba periodo 2025-2026. 

1.5.2. Objetivos Específicos 

• Identificar el nivel de conocimiento y preparación de los docentes. 

• Analizar las causas por las cuales los docentes no implementan el DUA en el 

nivel de Educación Básica. 

• Conocer los beneficios que aporta la aplicación del DUA en la práctica 

docente. 
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CAPÍTULO II. 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Implementación 

"La implementación es el proceso mediante el cual un plan, modelo o política se pone en 

práctica dentro de un contexto organizacional o institucional específico, con el objetivo de 

alcanzar los resultados esperados a través de acciones concretas y estratégicas." 

Según Chiavenato (2021), la implementación representa la etapa operativa de un 

proceso de planificación, en la cual las ideas, estrategias o modelos seleccionados se ejecutan 

mediante acciones organizadas, recursos asignados y seguimiento continuo, para lograr 

objetivos previamente establecidos. 

Según Fullan (2020), la implementación en el ámbito educativo se refiere a “la etapa en la 

que una innovación comienza a utilizarse en la práctica, lo cual implica un cambio real en 

las conductas, actitudes y estructuras existentes dentro de una institución escolar.” 

2.2 Diseño Universal para el Aprendizaje 

2.2.1 Definiciones  

Según Montoya y otros (2024), el Diseño Universal de Aprendizaje es una herramienta 

primordial que permite garantizar que todas las escuelas desarrollen un proyecto inclusivo y 

satisfagan las diferentes necesidades que tienen los estudiantes, independientemente de sus 

estilos de aprendizaje habilidades y contextos culturales. El DUA propone diversas maneras 

de representación participación y expresión lo cual genera un acceso equitativo al currículo. 

Por su parte Gende (2020) considera que, el (DUA) está vinculado estrechamente 

con los Recursos de Aprendizaje en Abierto (REA) y busca la personalización del proceso 

educativo por medio de la creación y desarrollo de un Entorno Personal de Aprendizaje 

(PLE) propio. Asimismo, permite la creación de una accesibilidad universal dentro de la 

educación, allanando en el camino hacia una efectiva inclusión. Esta metodología permite 

adoptar una perspectiva humanística sobre la educación reconociendo que todos somos 

únicos y diferentes, con las propias debilidades, fortalezas y que la diversidad es una norma 

y más no una excepción. 

El concepto fue difundido de manera rápida en los diversos ámbitos académicos y 

de investigación, este influyó dentro del pensamiento internacional respecto al diseño. El 
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movimiento del diseño universal dentro de la arquitectura es definido como aquel 

establecimiento que permite mejorar a las personas con algún tipo de problema el cual tiene 

que beneficiar a todos. Es importante conocer que la diversidad desde el inicio del diseño, el 

lugar de la realización donde se hacen las adaptaciones posteriores, se propone desarrollar 

diferentes alternativas iniciales en donde se entienda que no hay un usuario tipo, sino 

diversos usuarios tipos, dicho resultado es que se mejoran las opciones para cada uno de los 

usuarios (Ruiz, 2019). 

La aplicación de esta metodología es eficaz debido a que motiva a los estudiantes y 

mejora sus experiencias del aprendizaje; permite reconocer que cada uno tiene diversas 

formas de aprender y diferentes fortalezas, no obstante, hasta ahora no hay suficiente 

evidencia que respalde completamente la efectividad. 

2.2.2. Origen  

De acuerdo con los autores Segura y Quiros (2019), el Diseño Universal para el Aprendizaje 

se originó en la década de 1990 a partir de las investigaciones del Centro de Tecnología 

Especial Aplicada (CAST). Sus fundadores, David H. Rose y Anne Meyer, junto con su 

equipo, desarrollaron un marco teórico basado en los últimos avances en neurociencia 

aplicada al aprendizaje, investigación educativa y tecnologías digitales. 

Se desarrolló dentro del campo de la neurociencia, busca que el currículo escolar esté 

apoyado hacia la diversidad, permitiendo que el número de estudiantes dentro del aula no 

llegue a ser una barrera, sino que se pueda ofrecer diferentes formas de expresión y 

comprensión. Así desarrollar un trabajo cooperativo, con el uso de exposiciones y de 

tecnologías donde los estudiantes puedan integrar los nuevos aprendizajes de forma efectiva 

y se reduzca la necesidad de generar adaptaciones curriculares significativas (Sánchez y 

Duk, 2022). 

El Diseño Universal para el Aprendizaje es un enfoque educativo que busca generar 

entornos de aprendizaje accesibles y flexibles para todos los estudiantes, desarrollando 

diversas formas de implicación, representación, acción y expresión para entender la 

diversidad y la necesidad por medio del desarrollo de los estilos de aprendizaje (Jiménez, 

2024). Además, es esencial generar un desarrollo que los estudiantes tengan el libre acceso a 

las herramientas de Tecnología de la Información y la Comunicación (TIC) lo cual permite 

transformar las sociedades en sostenibles. Es por ello que el currículo contextualizado tiene 

que estar interpretado a la realidad sociocultural, es esencial generar un desarrollo integral de 

los estudiantes en los ámbitos sociales, personales, culturales, económico y espiritual. 
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Según Alba et al. (2019), es importante que los estudiantes adquieran habilidades, 

conocimientos para la vida, valores y actitudes inclusivas. Asimismo, es necesario mejorar 

las condiciones y la formación del trabajo del personal docente, quiénes son claves dentro 

del desarrollo de las competencias de los estudiantes donde se promueva y oriente un 

crecimiento desde una perspectiva profesional y vocacional contribuyendo de manera 

significativa a la diversidad estudiantil. 

La diversidad es una forma de implicar a todos los estudiantes quienes poseen 

diferentes capacidades y formas únicas de aprender. Ofreciendo opciones de aprendizaje ya 

que no solo beneficia a aquellos con discapacidades, sino que también admite que cada uno 

pueda elegir la opción que mejor se adapte a su forma de aprender este enfoque de 

discapacidad se desplaza del estudiante hacia los materiales y al diseño curricular. 

Un currículo será limitante si no permite el acceso de todos los estudiantes, la acción 

educativa en apoyo a la diversidad implica un análisis del currículo, desarrollado por diversas 

instancias, para proporcionar a cada estudiante el espacio necesario para su participación 

efectiva, integrando aspectos técnico-pedagógicos con procesos administrativos. 

En Ecuador, el DUA ha sido incluido dentro del marco normativo del Ministerio de 

Educación como un modelo referencial para la atención a la diversidad y la inclusión 

educativa. El Acuerdo Ministerial MINEDUC-ME-2023-00038-A, que regula la educación 

inclusiva, reconoce como un recurso clave para eliminar barreras en el aprendizaje y la 

participación. 

En contextos escolares como la Unidad Educativa Fe y Alegría, donde coexisten 

estudiantes con diversas condiciones sociales, cognitivas y culturales, la implementación es 

una herramienta poderosa para garantizar la equidad educativa. Este enfoque no solo beneficia 

a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE), sino también a aquellos con 

diferentes estilos de aprendizaje o contextos de vulnerabilidad. 

2.2.3. Fundamentos teóricos del DUA 

Los fundamentos teóricos del Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA) se basan en la 

neurociencia y en la comprensión de cómo aprenden las personas. Se centra en la flexibilidad 

del diseño curricular y proporciona múltiples formas de implicación, representación, acción 

y expresión (Díaz et al., 2021). 

Diversidad del Aprendizaje: 

El DUA reconoce que cada estudiante aprende de manera diferente y que las barreras en el 

aprendizaje pueden ser eliminadas mediante un diseño curricular flexible. 
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Neurociencia Cognitiva: 

Se basa en el conocimiento de cómo funciona el cerebro y cómo aprende. El DUA considera 

las redes neuronales involucradas en el aprendizaje: la red de reconocimiento (el "qué" del 

aprendizaje), la red estratégica (el "cómo" del aprendizaje) y la red afectiva (el "porqué" del 

aprendizaje). 

Flexibilidad Curricular: 

El DUA propone un diseño curricular que se adapta a las diferentes necesidades de los 

estudiantes, en lugar de esperar que los estudiantes se adapten al currículo. 

Inclusión: 

El DUA busca la inclusión de todos los estudiantes, eliminando barreras y ofreciendo 

múltiples opciones para que todos puedan acceder al aprendizaje. 

2.2.4. Principios del DUA 

El DUA tiene como propósito ir más allá del apoyo hacia los estudiantes y el dominio dentro 

de un campo de conocimiento más específico un conjunto concreto de habilidades, esto busca 

proporcionar herramientas que permitan generar el aprendizaje en sí mismo. Se estructura en 

tres principios básicos, cada uno se desarrolla en tres pautas de aplicación y varias claves o 

puntos de verificación, mostrando la necesidad de que las y los docentes ofrezcan a las y los 

estudiantes varias opciones para acceder al contenido del aprendizaje (Ministerios de 

Educación, 2023). 

Proporcionar múltiples formas de implicación 

Este principio inicia por el desarrollo de las características individuales de los 

estudiantes y en su manera de cómo se comprende y percibe la información en el aula; lo 

cual, es importante desarrollar diversas opciones al momento de presentar los contenidos del 

aprendizaje, conociendo la existencia de un medio en el cual es oportuno generar una 

presentación de los estudiantes (Ministerios de Educación, 2023). 

Este principio es de vital importancia, ya que las emociones permiten desarrollar una 

motivación al estudiante. Los docentes deben generar estrategias donde se genere la 

curiosidad por aprender. Por ello, deben investigar las diversas maneras de participación y 

motivación dentro de las aulas de clase. 

Si se desea obtener una educación inclusiva y que los estudiantes sean aprendices 

expertos, es importante adaptar la motivación por aprender. Dentro del proceso de 

enseñanza-aprendizaje es necesario considerar las experiencias, vivencias y emociones de 

los estudiantes en su día a día, conocer que factores llegan a influir en la motivación del 
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educando. Es necesario generar planificaciones con actividades que tengan como finalidad 

mejorar el proceso de adaptabilidad y aprendizaje. 

Proporcionar múltiples formas de representación 

Dentro de este principio se encuentran las múltiples formas de expresión del 

aprendizaje. Es necesario conocer y entender que cada uno de los estudiantes tiene sus 

propias habilidades organizativas y estratégicas lo cual les permite expresar su conocimiento 

de diversas maneras, ya que no existe una sola forma de expresar el conocimiento, por lo 

tanto, es preciso ejecutar actividades donde los estudiantes se expresen de diferentes 

maneras, sean estas verbales, gestuales, escritas, kinestésicas entre otros (Ministerios de 

Educación, 2023). 

El II principio del DUA hace referencia a las distintas maneras de enseñanza y 

aprendizaje que los docentes tienen que ejecutar en las aulas, ya que no todos los estudiantes 

llegan aprender de la misma manera, pues cada uno es diferente y tiene diferentes 

inteligencias, modelos y ritmos, por ello los docentes tiene la obligación de innovar y dar 

cumplimiento con este principio, ya que al incumplir con este los estudiantes se sentirán 

desmotivados, sin emociones por seguir aprendiendo. 

Por otro lado, es necesario que los docentes se aseguren en desarrollar un ambiente 

relajado y flexible donde los estudiantes logren desarrollarse de manera abierta, ya que es 

de conocimiento que muchos estudiantes logran aprender mejor de una manera visual, otros 

de forma auditiva y otros por medio de las aplicaciones recursos y materiales didácticos. Es 

por ello que nació como una forma de generar múltiples representaciones realizadas por el 

docente para que el estudiante se sienta motivado e incluido en el aprendizaje. 

Proporcionar múltiples formas de acción y expresión 

Proporcionar las diversas maneras de atención es generar múltiples vías y alternativas 

que permitirán responder las diferencias individuales de cada estudiante (Ministerios de 

Educación, 2023). Es por ello que el III principio, hace referencia a la relación de los 

principios anteriores, debido a que se necesita la vinculación de las estrategias y recursos 

para generar una mayor motivación y desarrollar un aprendizaje flexible y feliz. Se considera 

que no todos aprenden con la misma estrategia y al mismo ritmo, ya que unos expresan su 

conocimiento de manera oral (recitando), escrita (poemas, cartas) o corporal (baile, obras de 

teatro) 

Permite que todos logren expresarse de forma cómoda, por lo que es necesario que 

los docentes les proporcionen las mismas oportunidades e igualdades para que puedan 
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desarrollar de mejor manera las destrezas y habilidades. Considerando la importancia de 

implementar recursos nuevos que permitan atender las necesidades de los estudiantes. 

2.2.5. Importancia del Diseño Universal para el Aprendizaje 

El DUA es importante ya que posee principios los cuales permitirá que el sistema educativo 

y los docentes desarrollen estrategias dentro de las planificaciones para incentivar y motivar 

a los estudiantes a adquirir nuevos conocimientos fortaleciendo habilidades y estimulados 

las inteligencias múltiples. Los docentes deben estar abiertos a experimentar y conocer 

nuevas tecnologías y estrategias pedagógicas, a colaborar con sus pares aquellas prácticas 

efectivas e innovadoras. Dentro del nivel institucionales son los administradores quienes 

deben proporcionar el apoyo y recursos necesario a los docentes con la finalidad de que 

puedan implementar los materiales en las clases y el aprendizaje sea efectivo (Dávila et al., 

2024). 

El DUA cuenta con características que permite que los estudiantes logren 

experimentar el aprendizaje por medio de sus sentidos de manera que generen sus propios 

conceptos. Es por ello que se considera de gran importancia (Maldonado y Esteves, 2023): 

Promueve la Inclusión: Al generar entornos de aprendizaje donde se brinda una 

adecuada atención a la diversidad de cada estudiante, garantizado la igualdad de 

oportunidades. 

Facilita la Accesibilidad: Al ofrecer diversas formas de expresión, representación y 

acción lo cual generar un mayor acceso a los contenidos educativos. 

Personaliza el Aprendizaje: Al adaptar las diferentes estrategias hacia las 

necesidades que presenta cada estudiante. 

Fomenta la Motivación: Al considerar a las experiencias y emociones de los 

estudiantes, lo cual permite aumentar el entusiasmo y genera un compromiso por aprender. 

Reduce Barreras: Ayuda a identificar y superar las barreras educativas que llegan a 

minimizar la necesidad de desarrollar adaptaciones curriculares significativas. 

Desarrolla Integralmente: Al promover un desarrollo emocional, personal y social 

el cual permite formar personas preparadas y completas. 

Mejora la Calidad Educativa: Al generar una educación de calidad la cual permite 

responder a cada de una de las necesidades de los estudiantes. 

 Características del Diseño Universal del Aprendizaje 
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En los últimos años el Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA), ha logrado obtener gran 

influencia debido a la importancia de reflexionar sobre la necesidad de desarrollar un modelo 

que permita a los estudiantes aprender por medio de sus propias habilidades, generando 

entornos flexibles y diversos. Este diseño es significativo en el proceso de enseñanza – 

aprendizaje debido a que su desarrollo se basó por medio de los avances de la neurociencia 

aplicada al aprendizaje, es por ello que entre sus características están (Sánchez y Duk, 2022): 

Desarrollar entornos, herramientas, contextos culturales más accesibles donde permite 

obtener una amplia audiencia. Tiene la idea que el aprendizaje es un desafío dentro del 

contexto particular, y que para hacer posible a ello es importante eliminar las barreras que 

impidan dar cumplimiento a los principios establecidos. 

Tiene sus principios rectores, también tiene como finalidad promover un acceso a todos los 

aspectos del aprendizaje y cumplir con los objetivos de la educación de la equidad. 

 Los beneficios del DUA. 

1.- Inclusión real y equidad educativa. – Garantiza que los estudiantes 

independientemente de sus estilos de aprendizaje, capacidades y contextos socioculturales 

lleguen a participar de manera plena en el proceso educativos, eliminando barreras y brechas 

educativas. 

2.- Atención a la diversidad. – Brinda la oportunidad de generar diversas vías de 

expresión, representación, y participación, permitiendo responder a la variedad de estilos de 

aprendizaje individuales como kinestésicos, visuales, auditivos entre otros, beneficiando a 

cada estudiante al ser incluidos. 

3.- Mayor motivación, compromiso y pertenencia. – Permite que los estudiantes 

pueden elegir la manera de como aprender y demostrar su conocimiento, lo cual llega a 

mejorar su motivación, interés, involucramiento y sentido de pertenencias en el aula. 

4.- Flexibilidad y personalización del aprendizaje. – Los docentes deben 

desarrollar estrategias, materiales y evaluación flexibles que se lleguen adaptar de manera 

rápida a los cambios inesperados dentro del aprendizaje lo cual llegue a mejorar la atención 

de cada uno. 

5.-Mejora el rendimiento académico. – Permite eliminar barreras lo cual llega a 

favorecer las diversas maneras de acceder a los contenidos, los estudiantes logran mejorar 

los niveles de retención, compresión y rendimientos de las evaluaciones. 

6.- Fomento de la autonomía y autorregulación. – Los estudiantes tienen la 

libertad de elegir sus métodos de estudios y evaluaciones que lleguen adaptarse más a sus 



33 

 

necesidades fortaleciendo sus habilidades metacognitivas y generando un aprendizaje 

autónomo. 

7.- Desarrollo de pensamiento crítico y creativo. – Permite demostrar al 

aprendizaje de maneras no convencionales por medio de proyectos, videos, arte, resolución 

de problemas y estimula la creatividad. 

8.- Mejor desempeño docente. – Los docentes llegan adquirir una mayor 

competencia al diseñar el aprendizaje por medio de las experiencias lo cual permite mejorar 

sus planificaciones, aumentando su satisfacción personal y reduciendo el estrés. 

9.- Preparación para un mundo diverso. - El DUA permite preparar a los 

estudiantes para que se puedan enfrentar a entornos sociales y laborales. Permite generar 

espacios flexibles, empáticos y colaborativos con personas de diferentes capacidades, 

habilidades y contextos. 

10.- Comunidades de aprendizaje más fuertes. – Fomenta la inclusión, 

colaboración y respeto mutuo, fortaleciendo la cohesión y el sentido de comunidad dentro del 

grupo. 

2.2.8. El nivel de conocimiento y uso 

Para un mejor estudio y comprensión varios autores resaltan que, aunque aumenta la 

familiaridad con este modelo, sigue siendo limitado: 

En un estudio de pre servicie teachers en EEUU., el 60% de los docentes 

afirmaron conocer el DUA, pero solo el 24% lo enseñaban activamente. 

Investigaciones en Arabia Saudita mostraron que el 50% no conocían el DUA, el 

61% no habían recibido formación y el 75%no lo utilizaban. 

En un trabajo a cargo de Mayrovic- Claser 2017 en Chicago, el 55% reconocían 

estar familiarizado y afirmaban usarlo con regularidad. 

Como poder identificar si los docentes poseen una adecuada conciencia 

sobre la utilización y el dominio al momento de aplicar el DUA. 

Frecuencia y modo de uso. 

Melhem y Al-Rashid (2023) desarrollaron una investigación en docentes de educación 

especial, se identificó que el principio de representación fue el que más dominaba, seguido 

a ellos los de expresión, acción y compromiso. 

En Reino Unido e Irlanda, la introducción del DUA permitió que varios docentes 

implementen estrategias inclusivas utilizando retroalimentación, textos en diversos 

formatos, lo cual mejor la participación y la motivación, sin embargo, se identificó que 
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barreras y brechas como la falta de formación afectaron el proceso. Es por ello que se 

considera que la utilización de DUA, dentro de la práctica docente debe ser parcial y debe 

estar centrado en la motivación y representación y más no debe estar limitado por la falta de 

capacitación y tiempo. 

Factores que influyen en conocimiento y uso. 

Formación docente 

La escasa programación y capacitación para su preparación, llegar a generar limitaciones 

para el uso adecuado del DUA. 

Preparaciones puntuales sí mejoran la capacidad de proyectar lecciones inclusivas. 

Autoeficacia y actitudes profesionales 

El docente debe tener la confianza necesaria que permita implementar el DUA dentro de su 

formación. 

Estar consiente en el desarrollo de estrategias con DUA permiten mejorar la enseñanza 

inclusiva. 

Piensan que el DUA son “buenas prácticas docentes”, lo que reduce la adopción de sus 

principios más innovadores. 
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Percepciones erróneas y comprensión superficial 

La falta de conocimiento puede generar que los docentes lleguen a confundir los estilos de 

aprendizaje con el DUA, esto se debe a bases sin fundamentos. 

2.3. Aprendizaje  

2.3.1.  Definición  

En el marco referencial de esta investigación, es esencial considerar las diversas definiciones y 

enfoques sobre el aprendizaje. Según Pérez Gómez (1988), el aprendizaje se define como los 

procesos internos mediante los cuales una persona percibe, asimila, almacena y emplea la 

información que adquiere a través de su interacción constante con el entorno. Este enfoque 

destaca la utilización constante de las habilidades cognitivas, indicando que el individuo no solo 

aprende en un contexto aislado, sino que integra y relaciona diferentes aprendizajes con su 

contexto real, a través de una serie de pasos y habilidades cognitivas desarrolladas plenamente. 

Por otro lado, Zambrano y Loor (2022) definen el aprendizaje como el proceso mediante 

el cual un ser vivo desarrolla nuevas conductas basadas en experiencias previas, con el propósito 

de adaptarse de manera más efectiva a su entorno físico y social. Esta perspectiva enfatiza la 

importancia de la experiencia previa y la adaptación al entorno. El estudiante, por su naturaleza, 

se desenvuelve en diversos contextos, lo que le proporciona una mayor praxis de la cual 

aprender, constituyendo así un aprendizaje significativo para el alumno. 

En conjunto, estas definiciones resaltan la complejidad del proceso de aprendizaje, 

donde la interacción continua con el entorno y la capacidad de adaptarse a diferentes contextos 

juegan un papel fundamental en la adquisición y aplicación de nuevos conocimientos. Este 

marco referencial nos permite comprender mejor cómo se desarrollan y utilizan las habilidades 

cognitivas en el proceso de aprendizaje, proporcionando una base sólida para analizar y mejorar 

las estrategias educativas. 

2.3.2. Condiciones del aprendizaje 

El proceso de aprendizaje requiere una serie de condiciones que propicien la adquisición de 

saberes de manera consciente, lo que varía de acuerdo con el entorno y los factores psicosociales 

y pedagógicos que lo determinan. Entre los principales elementos se evidencia (Sáez, 2018). 

Motivación: un aprendizaje basado en el interés y preferencia del estudiante permite 

potenciar la calidad de los conocimientos y favorecer la construcción de saberes. 
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Seguridad psicológica: se debe generar un espacio de confianza que permita al 

estudiante participar de manera segura, dando paso al acierto y corrección de ideas. 

Experimentación: la relación con el entorno y el espacio, así como la práctica continua 

permiten al estudiante generar nuevas conceptualizaciones a partir de la exploración e 

interacción.  

Retroalimentación: el estudiante recibe información que le permite mejorar el proceso 

de aprendizaje. En este caso, el reconocimiento de aciertos y la identificación de errores 

determina una dinámica esencial para la formación de conocimientos.  

Práctica: los aprendizajes no se sostienen de manera aislada, sino surgen a partir de la 

repetición y experimentación continua en la realidad. 

 

Pertenencia y configuración: los esquemas mentales se determinan a partir de la 

experiencia y la construcción y reconstrucción de significado conforme la situación lo amerite. 

Las redes neuronales relacionan distintas situaciones, estableciendo nuevos procesos de 

significación.  

Integración: el enfoque entre distintos campos de conocimiento, fomentan un proceso 

de interrelación y enriquecimiento de los aprendizajes.  

Cada una de las características que condicionan el aprendizaje promueve la formación 

de aptitudes y adquisición de habilidades de manera efectiva y eficaz, consolidando el 

aprendizaje. 

3.2.3. Estilos de aprendizaje  

El conocimiento y la formación de saberes no se limita a una sola forma o estilo, sino que se 

establece a una convergencia de técnicas y herramientas que permiten consolidar y dinamizar 

los saberes para generar respuestas. En este sentido, se puede establecer cuatro índices de 

aprendizaje: la forma de percibir la información, la forma de procesar la información, la forma 

de orientarse en el tiempo y la forma de orientarse socialmente. De este modo, se determinan el 

estilo visual verbal auditivo, el estilo global analítico, el estilo planificado espontáneo y el estilo 

cooperativo individual (Cabrera y Fariñas, 2023). 

Los estilos de aprendizaje son fundamentales para comprender la diversidad e 

integración de diferentes habilidades, destrezas y capacidades para el proceso de sistematización 

de información. Es así, que el aprendizaje surge bajo un enfoque holístico que determina la 
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sistematización de información y adquisición de conocimientos bajo las distintas necesidades 

de los estudiantes. 

3.2.4. Nivel de conocimiento  

El aprendizaje y el desarrollo de aptitudes se enfoca en un paradigma de complejidad, el cual 

determina el nivel de dificultad para la respuesta del individuo frente a un fenómeno 24 de 

estudio. La taxonomía de Bloom es una herramienta de evaluación docente, que reconoce los 

distintos niveles de aprendizaje (Universidad de Navarra, 2020). 

Nivel 1: Recordar, basado en la memoria y reproducción de definiciones, datos, 

elementos y hechos.  

Nivel 2: Comprender, implica generar procesos de interrelación y jerarquización entre 

conceptos y sus elementos. 

 Nivel 3: Aplicar, conlleva la ejecución de actividades para llevar a cabo un 

procedimiento metodológico con el fin de manipular, modelar o expresar un elemento de 

estudio. 

 Nivel 4: Analizar, que implica el detalle y división de un fenómeno de estudio en partes, 

con el fin de comprender las interrelaciones existentes entre sus componentes.  

Nivel 5: Evaluar, permite realizar un análisis crítico mediante una valoración cualitativa 

o cuantitativo respecto a la influencia y/o impacto de un objeto de investigación. 

 Nivel 6: Crear, se establece con la generación de nuevas ideas, proyectos y modelos que 

permiten mejorar una situación específica. 

3.2.5. Teorías de aptitudes en el proceso de enseñanza-aprendizaje 

El análisis del concepto aptitud en el campo educativo se basa en una estrategia enfocada en una 

secuencia didáctica, compuesta por tres elementos: Selección, Secuencia, Calidad y Cantidad 

(SSCC), la cual se plantea en el libro “La Teoría de la Omisión y su impacto en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje de la física de los autores Contreras, et al. (2019), en donde se establece 

la importancia de adaptar los contenidos y conocimientos en el proceso de enseñanza-

aprendizaje de acuerdo a las aptitudes, por lo que, se promueve el uso de recursos que permitan 

desarrollar el autoaprendizaje y el acompañamiento con el estudiante de manera responsable y 

en una construcción conjunta de saberes. Al mismo tiempo, el desarrollo de aptitudes se enfoca 

en la autonomía del individuo, por lo que el espacio educativo debe adaptarse conforme 
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estrategias que evalúen bajo un nivel de exigencia considerable, por lo que, el estudiante debe 

iniciar con un acercamiento hacia la planificación previa de la clase, lo que le permitirá afianzar 

su aprendizaje con la guía del docente. 

3.2.6. Teoría de Piaget y su relación con las aptitudes y aprendizaje 

La teoría de Piaget subraya que el aprendizaje es un proceso activo en el que los niños 

construyen su conocimiento a través de la interacción con su entorno. Según Piaget, el desarrollo 

cognitivo ocurre mediante dos procesos clave: la asimilación, donde los niños incorporan nueva 

información en esquemas preexistentes, y la acomodación, que implica modificar esos esquemas 

cuando la nueva información no encaja. De acuerdo con los 25 mencionado, los procesos ayudan 

a los niños a alcanzar un equilibrio cognitivo, ajustando su comprensión del mundo en respuesta 

a nuevas experiencias y desafíos (Arbor, 2024). 

Piaget destaca la importancia del juego y la exploración como herramientas clave para 

el desarrollo cognitivo. En este sentido, mediante el juego simbólico, los niños experimentan 

con ideas y conceptos, lo que favorece el desarrollo del razonamiento lógico y la creatividad. 

Piaget también consideró que la inteligencia es un proceso en constante evolución, que se vuelve 

más complejo y refinado a medida que los niños maduran, ajustando sus capacidades cognitivas 

a través de la interacción con su entorno. 
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CAPÍTULO III. 

METODOLOGÍA. 

3.1. Enfoque de la investigación 

3.1.1.  Cualitativo 

En la presente investigación titulada ‘’Implementación del Diseño Universal para el Aprendizaje 

en Educación Básica’’ se utilizó un enfoque de investigación cualitativo, como lo señalan 

Hernández et al. (2014), el enfoque cualitativo es idóneo cuando la investigación se orienta a 

comprender las percepciones, experiencias y significados que los actores atribuyen a un 

fenómeno dentro de su contexto natural.  

    En este sentido, el presente estudio adopta un enfoque cualitativo, ya que busca 

analizar cómo se desarrolla la implementación del Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA) 

en la educación básica, considerando las interpretaciones, prácticas pedagógicas y valoraciones 

de los docentes y estudiantes involucrados. 

3.2. Diseño de investigación  

3.2.1.  No experimental  

Esta investigación adoptó un diseño no experimental, ya que este tipo de diseño permitió 

analizar los fenómenos educativos tal como se desarrollan en su contexto natural, sin la 

manipulación intencional de las variables. De acuerdo con Hernández et al. (2014), el diseño no 

experimental se caracteriza por el estudio de situaciones existentes, en las cuales el investigador 

observa y analiza los hechos sin intervenir directamente en ellos, respetando su dinámica propia. 

En coherencia con lo anterior, durante el desarrollo de la investigación, el rol del 

investigador se centró exclusivamente en la observación y análisis de la implementación del 

Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA) dentro del aula de educación básica, sin alterar las 

prácticas pedagógicas ni el comportamiento de los docentes y estudiantes. Esta decisión 

metodológica permitió obtener información auténtica sobre cómo se aplican las estrategias del 

DUA y cómo estas influyen en la participación, inclusión y experiencias de aprendizaje de los 

estudiantes. 
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3.3. Tipos de Investigación 

3.3.1. Nivel o alcance 

3.3.1.1. Descriptiva  

En el desarrollo de la presente investigación se adoptó un tipo de investigación descriptiva, 

debido a que este enfoque permite caracterizar y describir de manera objetiva los fenómenos y 

problemáticas asociadas a la aplicación del Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA) en la 

preparatoria. Este tipo de investigación resulta pertinente, ya que se centra en detallar cómo se 

manifiestan las prácticas pedagógicas relacionadas con el DUA dentro del contexto educativo, 

sin pretender establecer relaciones causales ni manipular las variables de estudio.  

3.3.2. Por el objetivo 

3.3.2.1.  Básica  

Porque se enmarca en la profundización del conocimiento teórico y conceptual del DUA en la 

preparatoria. 

3.3.3. Por el lugar  

3.3.3.1. De campo 

De acuerdo con Hernández et al. (2014), la investigación de campo se sustenta en la recolección 

de datos obtenidos directamente del entorno o de los actores involucrados en el fenómeno 

estudiado, lo que implica que el investigador se traslade al contexto donde este ocurre con el 

propósito de obtener información primaria mediante técnicas como la encuesta y cuestionario.  

Este tipo de investigación permite acceder a datos actualizados, reales y 

contextualizados, provenientes directamente de los sujetos y del espacio donde se desarrolla el 

fenómeno de interés. A través de la observación sistemática y la documentación de las prácticas 

pedagógicas, fue posible analizar cómo los docentes aplican los principios del DUA en el aula, 

así como identificar las necesidades educativas de los estudiantes y el nivel de conocimiento y 

dominio de los docentes respecto a la correcta implementación de este enfoque pedagógico. 

3.3.3.2. Bibliográfica 

En el desarrollo de la presente investigación se recurrió a la investigación bibliográfica, la cual 

permitió realizar un análisis exhaustivo y sistemático de diversas fuentes documentales, tales 

como artículos científicos, revistas académicas en línea, tesis, proyectos de investigación y 

publicaciones provenientes de sitios web especializados. Este proceso facilitó el sustento teórico 
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y científico de cada una de las variables del estudio, aportando fundamentos conceptuales y 

empíricos relevantes. Asimismo, la revisión bibliográfica permitió recopilar información 

actualizada y pertinente, lo que contribuyó a una comprensión más profunda del tema, cada una 

de las fuentes consultadas fue cuidadosamente seleccionada, analizada y sistematizada, con el 

fin de extraer información veraz y significativa que respalde el desarrollo teórico y 

metodológico de la investigación.  

3.4. Nivel de investigación 

3.4.1.1. Transversal 

En la presente investigación se realizó una única aplicación de los instrumentos de recolección 

de datos, correspondiente a una sola medición en el tiempo. Esta consistió en la obtención de 

información mediante la aplicación de un cuestionario a estudiantes y la realización de una 

encuesta a los docentes participantes, lo que permitió recopilar datos relevantes y significativos 

relacionados con la temática abordada en el estudio. La aplicación de estos instrumentos facilitó 

la recopilación de información directa sobre las percepciones, experiencias y prácticas docentes 

en torno a la implementación del Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA), aportando 

insumos valiosos para el análisis y la comprensión del fenómeno investigado. 

3.5. Unidad de análisis  

3.5.1. Población de estudio  

La investigación consideró como población a 536 participantes, conformados por 

estudiantes y docentes de la Unidad Educativa Fe y Alegría, situada en el cantón Riobamba, 

provincia de Chimborazo, período 2025 – 2026. 

 

Tabla 1 

Población de estudio   

Fuente: Datos proporcionados por el Rectorado de la Unidad Educativa “Fe y Alegría’’ 

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

ESTRATOS  NÚMERO  PORCENTAJE  

Estudiantes  521  97%  

Docentes  15  3%  

Total  536  100%  



42 

 

3.5.2. Muestra  

La muestra fue de tipo no probabilística, conformada por 25 estudiantes de séptimo 

grado de la Unidad Educativa “Fe y Alegría” de Riobamba, seleccionados por su disponibilidad 

y pertinencia, además de 5 docentes para los objetivos del estudio. 

Tabla 2 

Muestra no probabilística de estudio 

ESTRATOS  NÚMERO  HOMBRES  MUJERES  PORCENTAJE  

Estudiantes  25  7  18 83%  

Docentes  5  1 4 17%  

Total  30  8 21 100%  

Fuente: Datos proporcionados por la Unidad Educativa “Fe y Alegría’’ 

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

3.6. Técnicas e Instrumentos  

3.6.1. Encuesta  

La técnica de la encuesta se fundamenta en un conjunto de procedimientos estandarizados de 

investigación que permiten la recolección y el análisis sistemático de información proveniente 

de una muestra representativa o de una población determinada, con el propósito de interpretar 

los datos y extraer conclusiones válidas (Farías, 2024). Esta técnica se caracteriza por su utilidad 

para obtener información directa sobre percepciones, opiniones y prácticas de los participantes 

de manera estructurada. 

La encuesta permitió recolectar datos cuantificables a través de preguntas abiertas, y es 

útil para describir fenómenos, hacer comparaciones o explicar relaciones entre variables. 

3.6.2. Instrumentos 

El cuestionario es una herramienta de investigación que consiste en un conjunto estructurado de 

preguntas diseñadas para recopilar información específica sobre un tema determinado, ya sea 

desde un enfoque cuantitativo, cualitativo o mixto. En el ámbito de la investigación científica, 

los cuestionarios se utilizan para obtener datos provenientes de una muestra de personas, 

relacionados con sus opiniones, percepciones, actitudes, comportamientos u otros aspectos 

relevantes para el estudio. 



43 

 

Según Hinojosa (2022), el cuestionario constituye una herramienta fundamental para la 

obtención de información primaria, ya que permite al investigador recopilar datos de manera 

sistemática y homogénea a partir de las respuestas proporcionadas por los encuestados. A través 

de un conjunto estructurado de preguntas, este instrumento facilita la recolección de información 

relevante que contribuye al análisis riguroso del fenómeno investigado. Se aplicó un 

cuestionario a los estudiantes de séptimo grado de educación básica durante el desarrollo de la 

jornada pedagógica. Dicho instrumento fue diseñado y estructurado con base en descriptores 

vinculados al marco teórico y científico del Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA), con 

un total de 10 preguntas lo que permitió evaluar de manera objetiva el nivel de aplicación de 

este enfoque inclusivo. 
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CAPÍTULO IV. 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

En este capítulo se presentan los resultados alcanzados a partir de la aplicación de las técnicas 

e instrumentos de recolección de información.  

4.1. Análisis e interpretación de resultados de la encuesta aplicada a docentes 

Los resultados que se presentan a continuación son rescatados mediante la aplicación 

del instrumento de recolección de datos denominada encuesta semiestructurada aplicada a cinco 

docentes, con la finalidad de identificar el nivel de conocimiento y preparación acerca del DUA. 

Tabla 3. Entornos Educativos  

Usted realiza actividades que implica crear entornos educativos accesibles que ofrezcan 

múltiples formas de representación, expresión y compromiso para atender a la diversidad de 

estudiantes. 

Indicador  Frecuencia  Porcentaje  

Nunca  0 0,0% 

A veces  1 20% 

Siempre  4 80% 

Total  5 100% 

Fuente: Instrumento aplicado  

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 

Se realizo la encuesta a los docentes de Educación Básica Media, los resultados 

obtenidos evidencian que, de los cinco docentes encuestados, cuatro, correspondientes al 80 %, 

manifestaron que siempre utilizan actividades que permiten crear entornos educativos accesibles 

mediante múltiples formas de representación, expresión y compromiso. Por otro lado, un 

docente, que representa el 20 %, indicó que a veces incorpora este tipo de actividades en su 

práctica pedagógica, mientras que no se registraron respuestas en la opción nunca, lo que 

equivale al 0 % del total de participantes. 

Interpretación 
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La predominancia de respuestas en la categoría siempre refleja una práctica pedagógica 

que se orienta mayoritariamente hacia la atención de la diversidad, lo cual es coherente con los 

principios del Diseño Universal para el Aprendizaje, que promueven la eliminación de barreras 

y la diversificación de las estrategias didácticas para favorecer el aprendizaje de todos los 

estudiantes. Sin embargo, la presencia de respuestas en la opción a veces evidencia que aún 

existen prácticas que no se aplican de manera sistemática, lo que sugiere la necesidad de 

fortalecer la planificación docente y la formación continua en enfoques inclusivos.  

Al respecto, CAST (2018) señala que la implementación efectiva del DUA requiere una 

aplicación constante e intencional de múltiples medios de representación, acción y compromiso, 

con el fin de responder de manera equitativa a la variabilidad del alumnado. 

Tabla 4. Diseño de actividades  

Diseña actividades que permitan múltiples formas de participación del estudiantado 

Indicador  Frecuencia  Porcentaje  

Nunca  0 0,0% 

A veces  3 60% 

Siempre  2 40% 

Total  5 100% 

Fuente: Instrumento aplicado  

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 

Los resultados muestran que, de los cinco docentes encuestados, tres, equivalentes al 60 

%, señalaron que a veces diseñan actividades que permiten múltiples formas de participación 

del estudiantado. Por su parte, dos docentes, que representan el 40 %, indicaron que siempre 

incorporan este tipo de actividades en su práctica pedagógica, mientras que no se registraron 

respuestas en la opción nunca, lo que corresponde al 0 % del total. 

Interpretación 

La mayor concentración de respuestas en la categoría a veces evidencia que el diseño de 

actividades con múltiples formas de participación aún no se encuentra plenamente consolidado 

en la práctica docente, lo que puede limitar la participación activa y equitativa del estudiantado. 

Desde la perspectiva del Diseño Universal para el Aprendizaje, la participación constituye un 

elemento clave para el compromiso y la motivación en el proceso educativo. Al respecto, Meyer, 
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Rose y Gordon (2014) sostienen que ofrecer diversas oportunidades de participación permite 

responder a las diferencias individuales de los estudiantes y favorece su implicación en el 

aprendizaje. En este sentido, los resultados reflejan la necesidad de fortalecer estrategias 

pedagógicas que promuevan una participación más constante y diversificada, alineada con 

enfoques inclusivos. 

Tabla 5. Motivación y participación  

Realiza actividades que fomentan la motivación y participación de todos los estudiantes 

Indicador  Frecuencia  Porcentaje  

Nunca  1 20% 

A veces  3 60% 

Siempre  1 20% 

Total  5 100% 

Fuente: Instrumento aplicado  

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 

Los resultados indican que, de los cinco docentes encuestados, tres, equivalentes al 60 

%, manifestaron que a veces realizan actividades que fomentan la motivación y participación 

de todos los estudiantes. Asimismo, un docente, que representa el 20 %, señaló que siempre 

implementa este tipo de actividades, mientras que otro docente, correspondiente al 20 %, indicó 

que nunca las desarrolla en su práctica pedagógica. 

Interpretación 

La distribución de las respuestas refleja una realidad pedagógica en la que las estrategias 

orientadas a fortalecer la motivación y la participación del estudiantado no se aplican de manera 

sistemática. Desde el enfoque del Diseño Universal para el Aprendizaje, la motivación 

constituye un componente esencial para promover el compromiso y la implicación activa de los 

estudiantes en su proceso formativo. Al respecto, Rose y Meyer (2002) señalan que el 

compromiso es un principio fundamental del aprendizaje, ya que permite activar el interés y la 

persistencia del estudiante frente a las tareas académicas. En este sentido, los resultados 

evidencian la necesidad de reforzar prácticas docentes que incorporen estrategias 

motivacionales diversas y permanentes, con el fin de garantizar una participación equitativa y 

sostenida de todos los estudiantes. 
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Tabla 6.  Principios del DUA 

Integra en su planificación los tres principios del DUA (múltiples medios de representación, 

acción y expresión, y compromiso) 

 

Indicador  Frecuencia  Porcentaje  

Nunca  0 0,0% 

A veces  4 80% 

Siempre  1 10% 

Total  5 100% 

Fuente: Instrumento aplicado  

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 

Los resultados evidencian que, de los cinco docentes encuestados, cuatro, equivalentes 

al 80 %, indicaron que a veces integran en su planificación los tres principios del Diseño 

Universal para el Aprendizaje: múltiples medios de representación, acción y expresión, y 

compromiso. Por su parte, un docente, correspondiente al 10 %, manifestó que siempre los 

incorpora en su planificación, mientras que no se registraron respuestas en la opción nunca, lo 

que representa el 0 % del total. 

Interpretación  

La predominancia de la opción a veces pone de manifiesto que la integración de los tres 

principios del Diseño Universal para el Aprendizaje en la planificación docente se realiza de 

manera parcial o esporádica, lo que puede limitar la coherencia y efectividad de las prácticas 

inclusivas en el aula. Desde la perspectiva del DUA, la planificación intencional es un elemento 

clave para garantizar la atención a la diversidad y la eliminación de barreras en el aprendizaje. 

Al respecto, CAST (2018) sostiene que la aplicación sistemática y articulada de los principios 

del DUA en la planificación permite responder a la variabilidad del estudiantado y favorecer 

aprendizajes significativos. En este sentido, los resultados reflejan una necesidad de fortalecer 

la formación docente en el diseño de planificaciones que integren de manera constante los 

principios del DUA como eje transversal del proceso educativo. 

Tabla 7. Participación activa  
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Aplica estrategias para incrementar la participación activa, como gamificación, aprendizaje 

basado en proyectos o aprendizaje cooperativo 

Indicador  Frecuencia  Porcentaje  

Nunca  2 40% 

A veces  3 60% 

Siempre  0 0,0% 

Total  5 100% 

Fuente: Instrumento aplicado  

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 

Los resultados muestran que, de los cinco docentes encuestados, tres, equivalentes al 60 

%, señalaron que a veces aplican estrategias para incrementar la participación activa del 

estudiantado, tales como la gamificación, el aprendizaje basado en proyectos o el aprendizaje 

cooperativo. Por otro lado, dos docentes, que representan el 40 %, indicaron que nunca emplean 

este tipo de estrategias en su práctica pedagógica, mientras que no se registraron respuestas en 

la opción siempre, lo que corresponde al 0 % del total.  

Interpretación 

La ausencia de respuestas en la categoría siempre evidencia una limitada incorporación 

de estrategias activas que promueven la participación constante del estudiantado, lo cual refleja 

una práctica pedagógica aún centrada en enfoques tradicionales. Desde una perspectiva 

pedagógica constructivista, las estrategias activas favorecen la construcción significativa del 

aprendizaje y el desarrollo de habilidades sociales y cognitivas. Al respecto, Johnson y Johnson 

(2009) destacan que el aprendizaje cooperativo incrementa la participación activa y mejora el 

rendimiento académico al fomentar la interacción positiva entre los estudiantes. En este sentido, 

los resultados ponen de manifiesto la necesidad de fortalecer el uso sistemático de metodologías 

activas que impulsen la participación y el compromiso del estudiantado en el proceso de 

aprendizaje. 

Tabla 8. Materiales y recursos 

Adapta materiales y recursos considerando las necesidades de aprendizaje de cada estudiante 

Indicador  Frecuencia  Porcentaje  

Nunca  0 0,0% 
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A veces  4 80% 

Siempre  1 10% 

Total  5 100% 

Fuente: Instrumento aplicado  

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis  

Los resultados evidencian que, de los cinco docentes encuestados, cuatro, equivalentes 

al 80 %, manifestaron que a veces adaptan los materiales y recursos considerando las 

necesidades de aprendizaje de cada estudiante. Por su parte, un docente, que representa el 10 %, 

indicó que siempre realiza estas adaptaciones en su práctica pedagógica, mientras que no se 

registraron respuestas en la opción nunca, lo que corresponde al 0 % del total. 

Interpretación  

La predominancia de la opción a veces refleja que la adaptación de materiales y recursos 

se realiza de manera ocasional y no como una práctica sistemática, lo cual puede generar 

barreras en el acceso al aprendizaje para algunos estudiantes. Desde el enfoque del Diseño 

Universal para el Aprendizaje, la adaptación de los recursos constituye un elemento esencial 

para atender la diversidad y garantizar la equidad educativa. Al respecto, Tomlinson (2014) 

sostiene que la diferenciación de materiales y estrategias permite responder a las necesidades 

individuales del estudiantado, favoreciendo su participación y progreso académico. En este 

sentido, los resultados evidencian la necesidad de fortalecer prácticas docentes orientadas a la 

adaptación permanente de materiales como parte de una planificación inclusiva. 

Tabla 9. Inclusión  

Considera que la aplicación del DUA favorece la inclusión dentro del aula 

Indicador  Frecuencia  Porcentaje  

Nunca  0 0,0% 

A veces  3 60% 

Siempre  2 40% 

Total  5 100% 

Fuente: Instrumento aplicado  

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 
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Los resultados muestran que, de los cinco docentes encuestados, tres, equivalentes al 60 

%, manifestaron que a veces consideran que la aplicación del Diseño Universal para el 

Aprendizaje favorece la inclusión dentro del aula. Por su parte, dos docentes, que representan 

el 40 %, indicaron que siempre reconocen que la implementación del DUA contribuye a 

procesos inclusivos, mientras que no se registraron respuestas en la opción nunca, lo que 

corresponde al 0 % del total. 

Interpretación  

La variabilidad en las respuestas evidencia que, aunque existe un reconocimiento parcial 

del potencial inclusivo del Diseño Universal para el Aprendizaje, este aún no se asume de 

manera plenamente consolidada en la práctica docente. Desde una perspectiva pedagógica 

inclusiva, el DUA constituye un marco que permite reducir barreras y promover la participación 

de todos los estudiantes. Al respecto, Ainscow (2020) sostiene que la inclusión educativa 

requiere enfoques pedagógicos flexibles que respondan a la diversidad del aula y favorezcan la 

participación equitativa. En este sentido, los resultados reflejan la necesidad de profundizar en 

la comprensión y aplicación del DUA como estrategia clave para fortalecer la inclusión 

educativa en el contexto escolar. 

Tabla 10.  Recursos  

Cuenta con los recursos necesarios para implementar estrategias basadas en el DUA 

Indicador  Frecuencia  Porcentaje  

Nunca  4 80% 

A veces  1 20% 

Siempre  0 0,0% 

Total  5 100% 

Fuente: Instrumento aplicado  

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 

Los resultados evidencian que, de los cinco docentes encuestados, cuatro, equivalentes 

al 80 %, manifestaron que nunca cuentan con los recursos necesarios para implementar 

estrategias basadas en el Diseño Universal para el Aprendizaje. Por su parte, un docente, que 

representa el 20 %, indicó que a veces dispone de dichos recursos, mientras que no se registraron 

respuestas en la opción siempre, lo que corresponde al 0 % del total. 
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Interpretación 

La predominancia de la opción nunca refleja una realidad pedagógica marcada por la 

limitación de recursos para la implementación efectiva del Diseño Universal para el 

Aprendizaje, lo cual puede constituir una barrera significativa para el desarrollo de prácticas 

inclusivas. Desde el enfoque del DUA, la disponibilidad de recursos adecuados resulta 

fundamental para diversificar las estrategias de enseñanza y atender la variabilidad del 

estudiantado. Al respecto, Echeita (2017) señala que la inclusión educativa no depende 

únicamente de la voluntad docente, sino también de condiciones institucionales y materiales que 

respalden la práctica pedagógica. En este sentido, los resultados evidencian la necesidad de 

fortalecer el apoyo institucional y la dotación de recursos que permitan a los docentes aplicar de 

manera efectiva estrategias basadas en el DUA. 

Tabla 11. Actividades con NEE 

Adapta las actividades considerando NEE, estilos de aprendizaje, niveles de desempeño y 

condiciones socioculturales 

Indicador  Frecuencia  Porcentaje  

Nunca  0 0,0% 

A veces  4 80% 

Siempre  1 20% 

Total  5 100% 

Fuente: Instrumento aplicado  

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis  

Los resultados indican que, de los cinco docentes encuestados, cuatro, equivalentes al 

80 %, manifestaron que a veces adaptan las actividades considerando las necesidades educativas 

especiales, los estilos de aprendizaje, los niveles de desempeño y las condiciones socioculturales 

del estudiantado. Por su parte, un docente, que representa el 20 %, señaló que siempre realiza 

estas adaptaciones en su práctica pedagógica, mientras que no se registraron respuestas en la 

opción nunca, lo que corresponde al 0 % del total. 

Interpretación  

La predominancia de respuestas en la categoría a veces evidencia que la adaptación de 

actividades en función de la diversidad del estudiantado se realiza de manera parcial y no 
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sistemática, lo cual puede limitar la efectividad de las prácticas inclusivas. Desde el enfoque de 

la educación inclusiva, la consideración de las características individuales y contextuales del 

estudiante es fundamental para garantizar aprendizajes significativos. Al respecto, Booth y 

Ainscow (2011) señalan que la atención a la diversidad implica ajustar las prácticas pedagógicas 

para responder a las diferencias individuales y socioculturales presentes en el aula. En este 

sentido, los resultados reflejan la necesidad de fortalecer estrategias docentes que integren de 

manera constante la adaptación de actividades como un componente esencial de la planificación 

pedagógica inclusiva. 

Tabla 12. Barreras físicas  

Identifica y elimina barreras físicas, comunicativas o pedagógicas dentro del aula 

Indicador  Frecuencia  Porcentaje  

Nunca  0 0,0% 

A veces  1 20% 

Siempre  4 80% 

Total  5 100% 

Fuente: Instrumento aplicado  

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 

Los resultados evidencian que, de los cinco docentes encuestados, cuatro, equivalentes 

al 80 %, manifestaron que siempre identifican y eliminan barreras físicas, comunicativas o 

pedagógicas dentro del aula. Por su parte, un docente, que representa el 20 %, indicó que a veces 

realiza este proceso en su práctica pedagógica, mientras que no se registraron respuestas en la 

opción nunca, lo que corresponde al 0 % del total. 

Interpretación  

La alta frecuencia de respuestas en la categoría siempre refleja una práctica pedagógica 

orientada a la identificación y eliminación de barreras que pueden limitar el aprendizaje y la 

participación del estudiantado. Desde el enfoque de la educación inclusiva, la eliminación de 

barreras constituye un eje fundamental para garantizar el acceso equitativo a los procesos 

educativos. Al respecto, Ainscow y Miles (2008) sostienen que la identificación y reducción de 

barreras al aprendizaje y la participación son elementos clave para el desarrollo de escuelas 
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inclusivas. En este sentido, los resultados evidencian una disposición docente favorable hacia la 

creación de entornos de aprendizaje más accesibles e inclusivos. 

4.2. Resultados del cuestionario aplicado a estudiantes de 7mo grado paralelo “A” de la 

Unidad Educativa Fe y Alegría. 

El cuestionario aplicado a los 25 estudiantes contenía 10 preguntas, enfocadas a la 

participación de los estudiantes mediante el uso de recursos didácticos, para identificar la 

frecuencia del uso de estos recursos, asimismo conocer si el docente brinda oportunidades de 

aprender, expresar, y participar los conocimientos. 

El docente ofrece diferentes formas de presentar la información (visual, auditiva, 

manipulativa, etc.). 

Gráfico 1  

Fuente: Estudiantes de 7mo grado paralelo “A” de la Unidad Educativa Fe y Alegría. 

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 

Los resultados evidencian que, de los 25 estudiantes encuestados, 14 manifestaron que 

a veces el docente ofrece diferentes formas de presentar la información, tales como recursos 

visuales, auditivos o manipulativos, lo que representa el 56 % del total. Asimismo, 11 

estudiantes, equivalentes al 44 %, indicaron que siempre se utilizan diversas modalidades para 

la presentación de los contenidos, mientras que no se registraron respuestas en la opción nunca, 

correspondiente al 0 %. 

Interpretación 

La distribución de las respuestas refleja una práctica pedagógica en la que la 

diversificación de las formas de presentar la información se implementa con cierta regularidad, 

42%

53%

0%5%

siempre aveces nunca
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aunque no de manera plenamente sistemática. Desde el enfoque del Diseño Universal para el 

Aprendizaje, el uso de múltiples medios de representación resulta fundamental para atender la 

diversidad de estilos y ritmos de aprendizaje presentes en el aula. Al respecto, Meyer, Rose y 

Gordon (2014) sostienen que ofrecer la información en distintos formatos facilita la 

comprensión y reduce las barreras que pueden limitar el aprendizaje de los estudiantes. En este 

sentido, los resultados evidencian una realidad pedagógica que avanza hacia prácticas más 

inclusivas, pero que aún requiere fortalecer la aplicación constante de estrategias diversificadas 

para garantizar un acceso equitativo al aprendizaje. 

Se brindan diversas formas para que los estudiantes demuestren lo aprendido (dibujos, 

verbalizaciones, dramatizaciones). 

Gráfico 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Estudiantes de 7mo grado paralelo “A” de la de la Unidad Educativa Fe y Alegría. 

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

 

Análisis 

Los resultados evidencian que, de los 25 estudiantes encuestados, 12 indicaron que 

siempre se brindan diversas formas para demostrar lo aprendido, tales como dibujos, 

verbalizaciones o dramatizaciones, lo que representa el 48 % del total. Por su parte, 9 

estudiantes, equivalentes al 36 %, manifestaron que a veces se utilizan estas formas de 

expresión, mientras que 4 estudiantes, correspondientes al 16 %, señalaron que nunca se 

emplean este tipo de estrategias para evidenciar los aprendizajes. 

Interpretación  

52%
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La distribución de las respuestas refleja una práctica pedagógica en la que las 

oportunidades para que los estudiantes expresen lo aprendido mediante diversas modalidades se 

implementan de manera parcial, coexistiendo estrategias diversificadas con enfoques más 

tradicionales de evaluación. Desde el Diseño Universal para el Aprendizaje, ofrecer múltiples 

medios de acción y expresión es esencial para permitir que los estudiantes demuestren sus 

conocimientos de acuerdo con sus habilidades, intereses y estilos de aprendizaje. Al respecto, 

CAST (2018) señala que la diversidad en las formas de expresión contribuye a reducir barreras 

en la evaluación y favorece la participación activa del estudiantado. En este sentido, los 

resultados ponen en evidencia una realidad pedagógica que requiere fortalecer el uso sistemático 

de estrategias expresivas variadas para garantizar una evaluación más inclusiva y equitativa. 

El docente motiva y mantiene la atención del estudiante mediante actividades atractivas y 

significativas 

Gráfico 3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Estudiantes de 7mo grado paralelo “A” de la de la Unidad Educativa Fe y Alegría. 

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 

Los resultados muestran que, de los 25 estudiantes encuestados, 14 indicaron que 

siempre el docente motiva y mantiene su atención mediante actividades atractivas y 

significativas, lo que representa el 56 % del total. Asimismo, 11 estudiantes, equivalentes al 44 

%, manifestaron que a veces se emplean este tipo de actividades, mientras que no se registraron 

respuestas en la opción nunca, correspondiente al 0 %. 

Interpretación 
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La distribución de las respuestas evidencia una práctica pedagógica que incorpora 

estrategias orientadas a la motivación y al mantenimiento de la atención del estudiantado, 

aunque estas no se aplican de manera uniforme en todos los casos. Desde el enfoque del Diseño 

Universal para el Aprendizaje, la motivación constituye un elemento clave para favorecer el 

compromiso y la participación activa en el proceso de aprendizaje. Al respecto, Rose y Meyer 

(2002) sostienen que el compromiso del estudiante se fortalece cuando las actividades resultan 

relevantes, significativas y conectadas con sus intereses. En este sentido, los resultados reflejan 

una realidad pedagógica que avanza hacia prácticas motivadoras, pero que aún requiere 

consolidar estrategias constantes que aseguren la participación sostenida de todos los 

estudiantes. 

Los recursos didácticos están adaptados según las capacidades y ritmos de aprendizaje de 

los estudiantes con NEE.  

Gráfico 4  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Estudiantes de 7mo grado paralelo “A” de la Unidad Educativa Fe y Alegría. 

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 

Los resultados evidencian que, de los 25 estudiantes encuestados, 10 indicaron que 

nunca los recursos didácticos están adaptados según las capacidades y ritmos de aprendizaje de 

los estudiantes con necesidades educativas especiales, lo que representa el 40 % del total. Por 

su parte, 9 estudiantes, equivalentes al 36 %, manifestaron que a veces se realizan estas 
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adaptaciones, mientras que 6 estudiantes, correspondientes al 24 %, señalaron que siempre los 

recursos se ajustan a dichas necesidades. 

Interpretación 

La distribución de las respuestas refleja una realidad pedagógica en la que la adaptación 

de los recursos didácticos para atender a los estudiantes con necesidades educativas especiales 

se presenta de manera limitada y poco sistemática. Desde la perspectiva de la educación 

inclusiva, la adecuación de los recursos constituye un elemento fundamental para garantizar la 

participación y el aprendizaje de todos los estudiantes. Al respecto, Tomlinson (2014) sostiene 

que la adaptación de materiales en función de las capacidades y ritmos de aprendizaje favorece 

la equidad educativa y responde a la diversidad presente en el aula. En este sentido, los 

resultados evidencian la necesidad de fortalecer prácticas docentes orientadas a la adaptación 

permanente de los recursos didácticos como parte de una planificación inclusiva. 

Se emplean metodologías activas e inclusivas (trabajo cooperativo, juegos, TIC adaptadas, 

apoyos visuales).  

 

Gráfico 5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Estudiantes de 7mo grado paralelo “A” de la Unidad Educativa Fe y Alegría. 

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 

Los resultados muestran que, de los 25 estudiantes encuestados, 21 indicaron que 

siempre se emplean metodologías activas e inclusivas, tales como el trabajo cooperativo, los 

juegos, el uso de TIC adaptadas y apoyos visuales, lo que representa el 84 % del total. Por su 
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parte, 4 estudiantes, equivalentes al 16 %, manifestaron que a veces se utilizan este tipo de 

metodologías, mientras que no se registraron respuestas en la opción nunca, correspondiente al 

0 %. 

Interpretación 

La alta frecuencia de respuestas en la categoría siempre refleja una práctica pedagógica 

orientada al uso de metodologías activas e inclusivas que favorecen la participación y el 

aprendizaje significativo del estudiantado. Desde el enfoque del Diseño Universal para el 

Aprendizaje, las metodologías activas permiten promover el compromiso y la interacción, 

respondiendo a la diversidad presente en el aula. Al respecto, Fernández, Rodríguez y Vidal 

(2018) señalan que las metodologías activas favorecen la inclusión educativa al situar al 

estudiante como protagonista de su propio aprendizaje y al promover la colaboración y el uso 

de recursos diversos. En este sentido, los resultados evidencian una realidad pedagógica 

favorable hacia la implementación de prácticas inclusivas que fortalecen la participación activa 

de los estudiantes. 

El estudiante con NEE participa activamente en las actividades de clase. 

Gráfico 6  

Fuente: 

Estudiantes de 7mo grado paralelo “A” de la Unidad Educativa Fe y Alegría. 

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 

Los resultados evidencian que, de los 25 estudiantes encuestados, 9 indicaron que el 

estudiante con necesidades educativas especiales a veces participa activamente en las 
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actividades de clase, lo que representa el 36 % del total. De igual manera, 9 estudiantes, 

equivalentes también al 36 %, manifestaron que nunca se observa una participación activa, 

mientras que 7 estudiantes, correspondientes al 28 %, señalaron que siempre existe participación 

activa por parte del estudiante con NEE. 

Interpretación 

La distribución equilibrada entre las categorías a veces y nunca refleja una realidad 

pedagógica en la que la participación activa del estudiante con necesidades educativas 

especiales no se encuentra plenamente garantizada dentro del aula. Desde el enfoque de la 

educación inclusiva, la participación constituye un indicador clave de inclusión y pertenencia 

en el proceso educativo. Al respecto, Booth y Ainscow (2011) señalan que la inclusión implica 

no solo el acceso al aula, sino la participación activa y significativa de todos los estudiantes en 

las actividades de aprendizaje. En este sentido, los resultados evidencian la necesidad de 

fortalecer prácticas pedagógicas inclusivas que promuevan la participación constante del 

estudiante con NEE, mediante estrategias que eliminen barreras y favorezcan su 

involucramiento en el proceso educativo. 

Se observa inclusión y colaboración entre compañeros sin discriminación. 

Gráfico 7 

 

Fuente: Estudiantes de 7mo grado paralelo “A” de la Unidad Educativa Fe y Alegría. 

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 
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Los resultados evidencian que, de los 25 estudiantes encuestados, 12 manifestaron que 

siempre se observa inclusión y colaboración entre compañeros sin discriminación, lo que 

representa el 48 % del total. Asimismo, 11 estudiantes, equivalentes al 44 %, indicaron que a 

veces se evidencian estas prácticas de inclusión y colaboración, mientras que 2 estudiantes, 

correspondientes al 8 %, señalaron que nunca se observan dichas actitudes en el aula. 

Interpretación 

La distribución de las respuestas refleja una dinámica de convivencia escolar en la que 

predominan prácticas de inclusión y colaboración, aunque aún persisten situaciones que limitan 

una convivencia plenamente inclusiva. Desde la perspectiva de la educación inclusiva, la 

colaboración entre pares constituye un elemento fundamental para promover el respeto, la 

aceptación de la diversidad y el sentido de pertenencia. Al respecto, Ainscow (2020) sostiene 

que la inclusión educativa se fortalece cuando se generan culturas escolares basadas en la 

cooperación y el reconocimiento de la diversidad como un valor. En este sentido, los resultados 

evidencian la necesidad de continuar promoviendo estrategias pedagógicas y convivenciales que 

consoliden relaciones respetuosas y colaborativas entre los estudiantes, favoreciendo entornos 

libres de discriminación. 

El docente ofrece apoyo personalizado según las necesidades de cada estudiante. 

Gráfico 8 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Estudiantes de 7mo grado paralelo “A” de la Unidad Educativa Fe y Alegría. 

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 
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Los resultados evidencian que, de los 25 estudiantes encuestados, 13 indicaron que 

siempre el docente ofrece apoyo personalizado según las necesidades de cada estudiante, lo que 

representa el 52 % del total. Por su parte, 11 estudiantes, equivalentes al 44 %, manifestaron 

que a veces se brinda este tipo de apoyo, mientras que 1 estudiante, correspondiente al 4 %, 

señaló que nunca se ofrece apoyo personalizado en el aula. 

Interpretación 

La distribución de las respuestas refleja una práctica pedagógica orientada en buena 

medida a la atención individualizada del estudiantado, aunque aún se presentan situaciones en 

las que este apoyo no se garantiza de manera constante. Desde el enfoque de la educación 

inclusiva, el apoyo personalizado constituye un elemento clave para responder a la diversidad y 

favorecer el aprendizaje de todos los estudiantes. Al respecto, Tomlinson (2017) sostiene que la 

atención diferenciada permite ajustar la enseñanza a las necesidades individuales, promoviendo 

la equidad y el progreso académico. En este sentido, los resultados evidencian la importancia 

de fortalecer estrategias de acompañamiento pedagógico que aseguren una atención 

personalizada y sostenida para todo el estudiantado. 

El estudiante demuestra avances en comprensión, habilidades o conducta durante las 

clases.  

Grafico 9  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Estudiantes de 7mo grado paralelo “A” de la Unidad Educativa Fe y Alegría. 

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 

56%32%

12%

Siempre A veces Nunca



62 

 

Los resultados muestran que, de los 25 estudiantes encuestados, 14 manifestaron que 

siempre se evidencian avances en su comprensión, habilidades o conducta durante las clases, lo 

que representa el 56 % del total. Por su parte, 8 estudiantes, equivalentes al 32 %, indicaron que 

a veces se observan estos avances, mientras que 3 estudiantes, correspondientes al 12 %, 

señalaron que nunca se evidencian progresos durante el desarrollo de las actividades 

académicas. 

Interpretación 

La distribución de las respuestas refleja una realidad pedagógica en la que los avances 

en el aprendizaje y la conducta del estudiantado son perceptibles en una parte significativa del 

grupo, aunque no de manera uniforme. Desde el enfoque del Diseño Universal para el 

Aprendizaje, el seguimiento del progreso del estudiante es fundamental para ajustar las 

estrategias pedagógicas y favorecer aprendizajes significativos. Al respecto, Hattie (2009) 

señala que la retroalimentación y el monitoreo continuo del progreso influyen de manera directa 

en la mejora del rendimiento y el desarrollo de habilidades. En este sentido, los resultados 

evidencian la importancia de fortalecer prácticas de evaluación formativa y acompañamiento 

pedagógico que permitan potenciar los avances de todos los estudiantes. 

El aula refleja un clima de respeto, empatía y aceptación de la diversidad. 

Gráfico 10 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Estudiantes de 7mo grado paralelo “A” de la Unidad Educativa Fe y Alegría. 

Elaborado por: MINTA J. (2025)  

Análisis 
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Los resultados evidencian que, de los 25 estudiantes encuestados, 14 manifestaron que 

siempre el aula refleja un clima de respeto, empatía y aceptación de la diversidad, lo que 

representa el 56 % del total. Por su parte, 11 estudiantes, equivalentes al 44 %, indicaron que a 

veces se perciben estas características en el ambiente del aula, mientras que no se registraron 

respuestas en la opción nunca, correspondiente al 0 %. 

Interpretación 

La distribución de las respuestas refleja una realidad pedagógica caracterizada por la 

presencia de valores asociados a la convivencia y al respeto por la diversidad, aunque estos no 

se manifiestan de manera completamente homogénea en todos los casos. Desde la perspectiva 

de la educación inclusiva, un clima de aula basado en el respeto y la empatía es fundamental 

para favorecer la participación y el aprendizaje de todos los estudiantes. Al respecto, UNESCO 

(2017) sostiene que los entornos educativos inclusivos promueven relaciones positivas, reducen 

prácticas discriminatorias y fortalecen el sentido de pertenencia. En este sentido, los resultados 

evidencian la importancia de continuar consolidando un clima de aula inclusivo que favorezca 

la aceptación de la diversidad como un valor educativo. 
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CAPÍTULO V. 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1. Conclusiones  

5.1.1. Conclusión General  

• A partir del desarrollo de la presente investigación, se determinó que la implementación 

del Diseño Universal para el Aprendizaje en los estudiantes de séptimo año de Educación 

Básica de la Unidad Educativa Fe y Alegría, es un elemento fundamental para favorecer 

procesos educativos inclusivos y equitativos. No obstante, los resultados evidencian que 

su aplicación en la práctica pedagógica aún es limitada y poco sistemática, 

predominando enfoques tradicionales de enseñanza que no consideran de manera 

integral la diversidad de ritmos, estilos y necesidades de aprendizaje del estudiantado. 

En este sentido, se concluye que la implementación efectiva del Diseño Universal para 

el Aprendizaje resulta imprescindible para transformar la práctica educativa, fortalecer 

la inclusión y responder a la diversidad presente en el aula; sin embargo, su impacto 

depende de una aplicación consciente, sistemática y orientada al estudiante, así como 

del compromiso institucional y docente para avanzar hacia una educación 

verdaderamente inclusiva y de calidad. 

5.1.2. Conclusiones específicas  

• Se concluye que persisten diversas dificultades asociadas a la limitada diversificación 

de estrategias pedagógicas, la escasa adaptación de recursos didácticos y la aplicación 

poco sistemática de metodologías activas. Estas problemáticas inciden directamente en 

la participación, motivación y desempeño académico del estudiantado, especialmente de 

aquellos con necesidades educativas especiales, evidenciando barreras pedagógicas que 

dificultan el acceso equitativo al aprendizaje. 

 

• Se determinó que existe una necesidad prioritaria de fortalecer la planificación docente 

con enfoque inclusivo, incorporando de manera intencional los principios de 

representación, acción y expresión, y compromiso. Asimismo, se identificó la carencia 
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de recursos didácticos adaptados y la necesidad de capacitación docente continua como 

factores determinantes para una implementación efectiva del DUA en el contexto 

educativo analizado. 

• Se concluye que la aplicación adecuada de este enfoque favorece la participación activa, 

la motivación, el respeto por la diversidad y el desarrollo de aprendizajes significativos 

en los estudiantes. Además, el DUA contribuye a la creación de ambientes de 

aprendizaje inclusivos y colaborativos, permitiendo reducir barreras y responder de 

manera más equitativa a las necesidades del estudiantado, lo que repercute positivamente 

en la convivencia escolar y en el progreso académico. 

5.2. Recomendaciones  

5.2.1. Recomendación General  

• Se recomienda a la Unidad Educativa Fe y Alegría, fomentar la conformación de círculos 

de estudio pedagógicos, en los cuales los docentes dispongan de espacios sistemáticos 

para el intercambio de experiencias, tanto de aciertos como de dificultades, relacionadas 

con la implementación del Diseño Universal para el Aprendizaje. Asimismo, se sugiere 

impulsar el desarrollo de proyectos interdisciplinarios que integren los principios del 

DUA, con el fin de fortalecer prácticas educativas inclusivas y favorecer una atención 

más equitativa a la diversidad del estudiantado. 

5.2.2. Recomendaciones específicas  

• En relación con las problemáticas de aprendizaje identificadas en los estudiantes de 

séptimo año de Educación Básica, se recomienda que los docentes incorporen de manera 

sistemática estrategias pedagógicas basadas en el Diseño Universal para el Aprendizaje, 

priorizando la diversificación de las formas de presentar la información, de evaluar los 

aprendizajes y de promover la participación activa, con el fin de reducir las barreras 

pedagógicas que limitan el acceso equitativo al aprendizaje. 

• En cuanto a las necesidades para la implementación del Diseño Universal para el 

Aprendizaje, se sugiere fortalecer la planificación docente integrando de forma 

intencional los tres principios del DUA: múltiples medios de representación, acción y 

expresión, y compromiso. Asimismo, se recomienda dotar a los docentes de recursos 

didácticos adaptados y promover procesos de capacitación continua que les permitan 
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desarrollar competencias para atender la diversidad de ritmos, estilos y necesidades 

educativas presentes en el aula. 

• Respecto a los beneficios de la implementación del Diseño Universal para el 

Aprendizaje en la Unidad Educativa Fe y Alegría, se recomienda fomentar el uso de 

metodologías activas e inclusivas, tales como el aprendizaje cooperativo, la 

gamificación y el uso de recursos visuales y tecnológicos adaptados, con el propósito de 

fortalecer la motivación, la participación y el desarrollo de aprendizajes significativos 

en los estudiantes de séptimo año de Educación Básica. 

• Finalmente, se sugiere a las autoridades institucionales establecer lineamientos 

pedagógicos y mecanismos de seguimiento que promuevan la aplicación, evaluación y 

mejora continua del Diseño Universal para el Aprendizaje en la práctica docente, a fin 

de consolidar una educación inclusiva, equitativa y de calidad que responda a las 

necesidades reales del estudiantado. 
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ANEXOS 

Anexo 1.  Resolución administrativa (Aprobación del tema y tutor) 
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Anexo 2: Instrumento aplicado Encuesta  
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Anexo 3: Instrumento aplicado Cuestionario  
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Anexo 4. Evidencia de la recolección de datos en la institución. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Descripción: Aplicación de la encuesta a docentes de Educación Básica Media. 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

Descripción: Aplicación del cuestionario a los estudiantes de séptimo grado de educación 

básica. 


