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RESUMEN
La presente investigacion titulada " Estrategias de escritura para Autismo en Educacion
Bésica” se llevo a cabo en la Unidad Educativa "Fernando Daquilema” en la cuidad de
Riobamba. Su poblacion de estudio estuvo conformada por una muestra de dos
estudiantes de tercer grado y dos docentes de educacion general basica. El objetivo
principal fue analizar las estrategias de escritura para estudiantes con tea en la institucion,
teniendo en cuenta los objetivos especificos orientados a caracterizar las estrategias
existentes, estructurar procesos de escritura y determinar las técnicas aplicadas por los
docentes. Para la metodologia se utiliz6 un enfoque cualitativo, con un disefio no
experimental, la técnica de observacion no participante y entrevistas semiestructuradas a
los docentes, utilizando como instrumentos una ficha de observacién y una guia de
preguntas lo que permitié entender la realidad del aula. Los resultados mostraron que los
docentes no cuentan con formacién especializada en tea y han tenido que aprender por su
propia cuenta, También se evidencid que las estrategias méas usadas incluyen pictogramas,
apoyos visuales y actividades multisensoriales como el trabajo con plastilina y el rasgado.
Sin embargo, los estudiantes muestran poco interés hacia la escritura y dependen del

acompariamiento constante para completar las tareas.

PALABRAS CLAVE: Autismo- Escritura-Estrategias-Actividades



Abstract

This research eotiflsd “Witing Strategies for Autism in Basi Education™, was conducted at
Fernando Daguilema educational unit in Riobamba city. The stody population consisied of a
sampls of I third-grade students and I professors of basic general education. The main objective
was 0 anahvze the writng stategies implemented for stademts with aufism spectrum disorder
(ASD) at the institution, gusded by specific objectives to charactenize existing strategies. strucune
the writing process, and determine the techniques professors use. A qualitative approach was
emploved, with a non-sxperimental desizn. using non-participant ebservation and semi-stuctirsd
interviews for professors as data collection techmiques. An ebservation checklist and an Interview
guide were used as mstruments, enabling a comprehensive understanding of classroom realicy.
Remlts mdicated that professers lack specialized raiming m ASD and have had to develop themrr
knowladze mndependently. It was also found that the most used strategies mchude pictograms:,
visual supports, and mulbsensoral actvites such as modeling clay and paper feanng.
Nevertheless, stodents demonstrate lmmited imtersst in wrifing activides and rely on constant
aCCompaniment to complets tazks.

Eeywords: Autism, writing, strategies, activities.

Jermy Alexandra Freire Rivera, ML Ed.
ENGLISH FROFESS0R

ID No.: 0604235036



CAPITULOI.
INTRODUCCION.

La presente investigacion se centra en el andlisis y determinacion el impacto de las
estrategias de escritura para autismo en Educacion Basica, con especial énfasis en el tercer
grado en la "Unidad Educativa Fernando Daquilema”. El proceso de adquisicion de la
escritura no es solo una habilidad mecanica, sino una competencia cognitiva compleja
que, en estudiantes diagnosticados con el Trastorno del Espectro Autista (TEA), requiere
de un abordaje pedagodgico especializado que considere la diversidad de sus perfiles

neurobiolodgicos y el desarrollo de la motricidad fina.

El trabajo investigativo surge con el propdsito de analizar como las estrategias de
escritura benefician a las personas con TEA. La investigacion se desarrollard con
estudiantes de tercer afio de EGB, con el proposito de comprender de qué manera las

estrategias de escritura ayudan en su desarrollo académico.

La investigacion se encuentra organizada por capitulos los cuales se mencionan a

continuacion de manera clara y concisa:

En el capitulo I, se presenta los antecedentes y el planteamiento del problema a
niveles macro, meso y micro, formulacion de problema, justificacion, y objetivos
ordenados de general a especificos orientados disefiar estrategias narrativas para el

analisis literario.

En el Capitulo I1, contiene el marco tedrico el cual incluy6 informacion de fuentes
confiables y actualizadas. Ademas, esta investigacion se elabor6 a partir de dos variables,
la primera variable que es dependiente el autismo y la segunda variable independiente
que son las estrategias de escritura. Se establecieron clasificaciones y subclasificaciones

conceptuales de cada una de las variables.

El Capitulo III, se llevo a la practica la metodologia donde se detalld el tipo y
nivel de investigacion, se aplicd un enfoque cualitativo a través de técnicas e instrumento

como la entrevista y ficha de observacion y su disefio fue no experimental.

En el Capitulo IV, se desarrollo el andlisis e interpretacion de las respuestas

obtenidas de la entrevista realizada a los docentes de la Unidad Educativa “Fernando
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Daquilema” y la Ficha de observacion a los estudiantes. Con una muestra de dos

estudiantes de tercer afio de Educacion General Basica y 2 docentes.

Finalmente, en el Capitulo V, se realizd las conclusiones en funcion de los
objetivos planteados, también se concluyd con recomendaciones ya que se pudo
evidenciar el desconocimiento de los docentes sobre el autismo y la falta de estrategias

de escritura dentro del aula.
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1.1.  Antecedentes

A nivel mundial se encontré una investigacion denominada British Journal of
Educational Technology en Austria, el cual en su articulo titulado Using Assistive
Technology with SRSD to Support Students on the Autism Spectrum with Persuasive
Writing, (Uso de tecnologia de asistencia con SRSD para apoyar a estudiantes con
trastorno del espectro autista en la escritura persuasiva) en el afio de 2021, Ozdowska, et
al.

El objetivo de la investigacion fue evaluar el impacto de la tecnologia asistiva con
el modelo de desarrollo de estrategias de autorregulacion sobre la calidad y extension de
las composiciones escritas de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista en
Educacion General Bésica. Se utilizé6 un enfoque cualitativo con un disefio de sujeto
unico, comparando tres condiciones: linea base sin apoyo, tecnologia asistiva sola, y
tecnologia asistiva combinada con SRSD.

Se utilizé dos instrumentos, rabrica de evaluacion a 8 estudiantes de Educacion
General Basica de 9 y 12 afios de edad y la condicion de tecnologia asistiva, se observo
la mejora parcial en la escritura mientras que al aplicar la condicion combinada de SRSD
mas tecnologia asistiva, la mayoria de los participantes evidencid incrementos sostenidos
tanto en la calidad como en la extension de sus textos persuasivos.

Como conclusion la investigacion demostrd que el uso conjunto de estrategias de
autorregulacion y tecnologia asistiva favorecen significativamente la produccion escrita
de estudiantes con Autismo reduciéndose ademads la dependencia del docente durante el
proceso de escritura y constituyéndose en una herramienta viable para desarrollar
estrategias inclusivas en el aula regular.

A nivel micro en Venezuela, en la revista Arbitrada Interdisciplinaria Koinonia de
la Fundacion Koindnia, se ha encontrado una investigacion denominada “Estrategias
didacticas para trabajar con nifios con Trastorno del Espectro Autista (TEA)”, en el afio
2021, Vazquez-Vazquez, et al.

La investigacion mencionada anteriormente tiene como objetivo determinar las
estrategias didacticas mas efectivas que los docentes pueden emplear en el proceso de
ensefanza y aprendizaje de nifios con TEA, para lograr su inclusion en el aula. Se utilizo
un enfoque cuantitativo de tipo descriptivo, con andlisis estadistico de los datos obtenidos
mediante frecuencias y porcentajes.

Ademas de la implementacion de dos instrumentos, un cuestionario estructurado

y matrices de analisis estadistico descriptivo. Los estudios demuestran que, al aplicar el
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cuestionario a los docentes, se obtuvo que el método ABA (Anélisis Conductual
Aplicado) es la estrategia mejor valorada para desarrollar el lenguaje, la comprension y
la comunicacién escrita en nifos con TEA, mientras que el método TEACCH fue
identificado como el mas efectivo para el desarrollo de las habilidades visoespaciales
esenciales en la escritura, el uso de apoyos visuales y la organizacion estructurada del
entorno de aprendizaje.

Se pudo concluir que la investigacion demostré la necesidad de implementar
estrategias estructuradas basadas en los métodos ABA y TEACCH, articuladas con
adaptaciones curriculares y el trabajo colaborativo entre escuela y familia, lo cual
contribuird a mejorar la inclusion educativa y el desarrollo de la expresion escrita de los
nifios con TEA en el aula.

En Ecuador, en la Universidad Técnica de Ambato (UTA), en la revista Digital
Publisher CEIT, se encontrd un articulo investigativo denominado “El Trastorno del
Espectro Autista” (TEA) y los métodos de ensefianza para nifos en el aula de clases, en
el afio 2024, Escobar-Villacrés, L, et al. El objetivo de la investigacion tiene como
finalidad analizar las estrategias de ensefianza mas efectivos para la atencion educativa
de nifios con TEA dentro del aula de clases de Educacion General Bésica.

La metodologia utilizada en la investigacion mencionada fue de enfoque
cualitativa de tipo descriptivo-analitico. Con una técnica de analisis documental aplicadas
a 51 articulos cientificos seleccionados de bases de datos como Google Académico,
Dialnet, SciELO y Scopus, y fichas bibliograficas de cada fuente analizada. Mediante la
aplicacion del andlisis documental a los estudios sobre el método ABA, se obtuvo que
esta estrategia presenta el mayor respaldo para el desarrollo del lenguaje escrito en nifios
con TEA, mediante reforzamiento positivo, ademas, el método TEACCH como estrategia
de escritura ayuda a la organizacion visual del espacio, los sistemas de trabajo
estructurado y los apoyos visuales favorecen significativamente la produccion escrita de
los estudiantes con autismo.

Se puede concluir que la investigacion demostr6 la utilizacion de los métodos
ABA y TEACCH, con adaptaciones curriculares y el trabajo colaborativo entre docentes,
terapeutas y familias, contribuyd a mejorar el desarrollo de la expresion escrita y la

inclusion efectiva de los nifios con TEA en el aula.

Las investigaciones analizadas, desarrolladas en Austria, Venezuela y Ecuador,

coincidieron en la importancia de implementar estrategias pedagdgicas especializadas
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para favorecer el desarrollo de la escritura en nifios con Trastorno del Espectro Autista
dentro del aula de Educacion General Basica.En primer lugar, Ozdowska et al. (2021)
evaluaron el impacto de la tecnologia asistiva combinada con el modelo SRSD sobre la
calidad y extension de las composiciones escritas de estudiantes con TEA, y demostraron
que el uso conjunto de estrategias de autorregulacion y tecnologia asistiva favorecio
significativamente la produccion escrita, reduciendo ademas la dependencia del docente
durante el proceso de escritura. Esto resultd especialmente relevante en el contexto de
EGB, donde se busco que el estudiante con autismo desarrollara progresiva autonomia en

sus producciones textuales.

Por su parte, Vazquez-Vazquez et al. (2021) determinaron que el método ABA fue
la estrategia mejor valorada para desarrollar el lenguaje, la comprension y la
comunicacion escrita en nifios con TEA, mientras que el método TEACCH fue
identificado como el mas efectivo para el desarrollo de las habilidades visoespaciales
esenciales en la escritura y la organizacion estructurada del entorno de aprendizaje.
Ambos métodos respondieron directamente a las necesidades que presentaron los
estudiantes con autismo en las etapas iniciales de la escritura dentro de EGB, donde la

estructura, la rutina y el apoyo visual resultaron fundamentales.

Escobar-Villacrés et al. (2024) confirmaron, a través del analisis de 51 articulos
cientificos, que el método ABA presentd el mayor respaldo para el desarrollo del lenguaje
escrito mediante reforzamiento positivo, y que el método TEACCH, a través de la
organizacion visual del espacio y los sistemas de trabajo estructurado, favorecio

significativamente la produccion escrita de los estudiantes con autismo.

1.2.  Planteamiento del problema.

En el tercer afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Fernando
Daquilema, se pudo identificar mediante las précticas preprofesionales que los
estudiantes con Trastorno del Espectro Autista presentan dificultades en el proceso de
escritura debido a que no se trabajan estrategias especificas para que ellos puedan

desarrollar el proceso de escritura.

La ausencia de esta afecta de manera significativa en su proceso de desarrollo
académico y su posibilidad de comunicarse a través del lenguaje escrito. Es por eso que
frente a esta realidad que existe en el aula de clase surge la necesidad de establecer

estrategias de escritura para estudiantes con autismo.
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En paises como Pert y Colombia se demostro que la aplicacion del método ABA
como estrategias en la ensefianza del procedo de lectura y escritura a nifios con Trastorno
del Espectro Autista produjo avances significativos en sus habilidades de escritura
ademas de la implementacion del uso de las TIC como estrategia para la ensefianza
pueden integrarse al proceso de escritura a través de recursos y estrategias especificas que

actuan en distintos momentos en la escritura.

Los recursos tecnologicos y visuales potencian de manera notable el proceso de
aprendizaje como lo son; programas de escritura asistida con prediccion de palabras ya
que apoyan a los estudiantes que tienen dificultades para organizar o recordar el
vocabulario durante la produccidn escrita. Al escribir las primeras letras, el programa
sugiere palabras completas, reduciendo la carga cognitiva y favoreciendo la fluidez
escritora; Editores de texto con plantillas y estructuras visuales ya que cuentan con
marcos predefinidos como organizadores graficos digitales que ayudan al nifio a
planificar y organizar sus ideas antes de escribir; Software de lectura y escritura
multimodal (como SymWriter o Clicker) estos combinan texto, imagenes y audios para
que el estudiante construya oraciones y textos cortos de forma progresiva, reforzando
simultaneamente la comprension y la produccion escrita. Estos recursos tecnologicos y
visuales potencian de manera notable el proceso de aprendizaje en esta poblacion, sin
embargo, no se aplica en todos los centros educativos lo que produce un retroceso en la

educacidn inclusiva.

El Ministerio de Educacion del Ecuador ha establecido un marco normativo y
pedagdgico orientado a garantizar la educacion inclusiva de los estudiantes con TEA por
medio de su plan de fortalecimiento para la inclusion educativa. Asimismo, la Ley
Organica de Educacion Intercultural crea bases legales para que todas las instituciones
educativas implementen adaptaciones curriculares para los estudiantes con Necesidades

Educativas Especificas asociadas o no a la discapacidad.

Estas adaptaciones incluyen estrategias como las siguientes: permitir al estudiante
escribir en letra imprenta en lugar de cursiva, respetando su modo natural de produccion
grafica; remarcar y ampliar las lineas del cuaderno para orientar el espacio de escritura;
reducir el volumen de produccién escrita exigido, priorizando la calidad sobre la cantidad;
incorporar apoyos visuales junto a las consignas de escritura para clarificar qué se espera

del estudiante; utilizar diferentes utiles de escritura (lapices triangulares, rotuladores
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gruesos, crayones) que faciliten el agarre y el control del trazo; implementar plantillas de
escritura que estructuren la produccion textual; brindarles mas tiempo adicional para las
actividades de escritura y permitir el uso de materiales alternativos al papel (pizarras,
tableros de arena o superficies texturizadas) para practicar trazos sin la presion de la
escritura formal en papel. Sin embargo, pese a la existencia de estos lineamientos, su

implementacion efectiva en las aulas sigue siendo deficiente.
1.2.1. Formulacion del problema
(Qué estrategias favorecen la escritura para nifios con autismo?

1.2.2. Preguntas de investigacion
e ;Como las estrategias de escritura ayudan en el desarrollo académico de los
estudiantes con TEA?
e /Qué conocimiento poseen los docentes sobre las estrategias de escritura para
estudiantes diagnosticados con TEA?

e /Qu¢ estrategias de escritura resultan significativos en estudiantes con TEA?

1.3. Justificacion

La investigacion surge de la relacion directa del lugar donde se pudo identificar el
problema que existe, y se evidencio la falta de estrategias de escritura para estudiantes
con Trastorno del Espectro Autista, debido a esto nace la necesidad de establecer

estrategias de escritura para personas con autismo.

La importancia de la investigacion se enfoca en el problema que existe en el
ambito educativo para los estudiantes con necesidades educativas especificas. Estas
estrategias buscan que el estudiante con TEA pueda exteriorizar pensamientos, emociones
y experiencias, fortaleciendo su autonomia y su capacidad de participacion en la vida

escolar, por medio de escritura.

La originalidad de la investigacion radica en establecer estrategias de escritura
para estudiantes con autismo desde un enfoque cualitativo, para eso se plantea una
problematica especifica en la Institucion Educativa, y no se ha encontrado investigacion
que analicen de forma especifica las estrategias de escritura ausentes dentro del

establecimiento.

El valor tedrico contribuye al cuerpo del conocimiento sobre pedagogia inclusiva

y educacion especial. El estudio se sustenta en enfoques actuales relacionados a las
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estrategias de escritura, el marco conceptual que permite comprender la relacion estrecha

entre el autismo y las estrategias de escritura.

El aporte central de la investigacidon es una brecha significativa en la formacion
de los educadores respecto al manejo del autismo en el aula. Este estudio proporciona
herramientas practicas y contextualizadas que facilitan el trabajo colaborativo con las

familias y el acompafiamiento del Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE).

La trascendencia de la investigacion radica en las estrategias de escritura
presentadas que podran mejorar el desempefio académico y la autonomia de los
estudiantes ademas los resultados de la investigacion podran orientar a los docentes en la

actualizacion curricular.

Los beneficiarios directos fueron 2 estudiantes de tercer grado de la Unidad
Educativa Fernando Daquilema en conjunto con el docente tutor de cada paralelo, y como
beneficiarios indirectos los docentes e institucion educativa. De la misma forma, la

carrera de Educacion Basica se benefici6 con la investigacion.

Finalmente, la factibilidad, resulta viable, por el uso de fuentes bibliograficas
confiables como, tesis, articulos cientificos que tienen relaciéon con las estrategias de
escritura, ademas de la factibilidad de la institucion que cuenta con la apertura y respaldo
de las autoridades, facilitando el uso de informacion. En lo referente a la factibilidad
técnica, la investigacion tuvo un enfoque cualitativo que requiere del uso de instrumentos

de recoleccion de datos como entrevistas y fichas de observacion.

1.4.  Objetivos
1.4.1. General
e Analizar las estrategias de escritura para estudiantes con Trastorno del Espectro
Autista (TEA) de tercer grado de la “Unidad Educativa Fernando Daquilema” de
Educacion Basica.
1.4.2. Especificos
e (aracterizar las estrategias de escritura para nifios con Autismo.
e Estructurar procesos de escritura para nifios con autismo.
e Determinar las estrategias de escritura aplicadas por los docentes de tercer grado

para estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA).
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CAPITULO I
MARCO TEORICO
2.1. Estado del arte
El presente apartado sintetiza investigaciones recientes que abordan las variables
de estudio, permitiendo establecer una base cientifica sobre las estrategias de escritura y

el abordaje pedagdgico del Trastorno del Espectro Autista (TEA).

En el ambito internacional, Figueroa, Bayes y Silvestre (2025), en su estudio
desarrollado en Espaia sobre las dimensiones del lenguaje en primaria, determinaron una
correlacion critica entre las habilidades lingiiisticas y las competencias lectoescritoras.
Los autores sostienen que la ensefianza suele limitarse al aspecto fonoldgico, omitiendo
la sintaxis y la semantica, elementos que resultan determinantes para que la escritura sea

un proceso de construccion de significado y no solo una transcripciéon mecanica.

Por su parte, Castellano y Castro (2017), desde la perspectiva venezolana, definen
la escritura como un acto de expresion significante que permite al estudiante reorganizar
sus pensamientos y producir conocimientos nuevos. Estos investigadores enfatizan que
la mediacién docente debe ser consecuente con los procesos cognitivos del alumno,

transformando la escritura en una herramienta funcional que trasciende el aula de clases.

Finalmente, en el contexto nacional, Munoz-Mesias et al. (2025) critican los
métodos tradicionales de memorizacion en la educacidén ecuatoriana, calificandolos de
contraproducentes. Su investigacion propone un cambio de paradigma hacia estrategias
ludicas y multisensoriales. Este hallazgo es fundamental para la presente tesis, ya que
refuerza la necesidad de utilizar canales visuales y tactiles para motivar el aprendizaje de

las normas ortograficas y la estructuracion de textos en la Educacion Basica.

Respecto a la respuesta educativa para el alumnado con TEA, De la Torre (2020)
expone en su investigacion en Espafia que, si bien existen avances en las politicas de
inclusion, persiste una desigualdad en la implementacion de recursos técnicos. Esta
realidad evidencia que la inclusion no depende inicamente de la normativa, sino de la

capacidad operativa de las instituciones para ofrecer apoyos especificos.

En cuanto al perfil cognitivo, Baixauli et al. (2020), en Argentina, analizaron los
perfiles de nifios con autismo de alto funcionamiento, concluyendo que las dificultades

en la comprension y produccion escrita impactan directamente en el éxito académico y
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social. Sus hallazgos subrayan que la escritura es un aprendizaje instrumental que vertebra
todas las areas curriculares, por lo que su atencion en los primeros grados de basica es

prioritaria para evitar el rezago ocupacional a largo plazo.

En el entorno local, Escobar-Villacrés et al. (2024), en su estudio realizado en
Ambato-Ecuador, destacan la eficacia de metodologias estructuradas para el aprendizaje
significativo. Los autores resaltan el uso de las Tecnologias de la Informaciéon y
Comunicaciéon (TIC) y, fundamentalmente, el método TEACCH. Esta metodologia es
clave para esta investigacion, pues propone ambientes predecibles y organizados
visualmente, lo cual compensa las dificultades de planificacion motora y cognitiva

caracteristicas del nifio con autismo en el aula de clase.

2.2.  Fundamentacion tedrica.

La tecnologia asistiva abarca dispositivos, equipos, software y servicios disefiados
para mejorar la funcionalidad, autonomia e independencia de personas con
discapacidades o necesidades especiales. Estas herramientas abarcan areas como
movilidad, comunicacion y actividades cotidianas, permitiendo superar barreras en el

entorno educativo, laboral y social.

2.2.1 Estrategias de Escritura

La estrategia se define como un sistema de acciones planificadas que orientan el
aprendizaje hacia metas especificas. Segun Ramon et al. (2024), la estrategia es una
accion de naturaleza cognitiva y adaptativa que evalla las fortalezas y debilidades del
entorno para tomar decisiones informadas. En el contexto de tercer grado, estas
estrategias deben ser flexibles, permitiendo que el docente ajuste la direccion del

aprendizaje segun el ritmo neurobioldgico del estudiante con TEA.

2.2.2. Escritura

La escritura constituye una de las habilidades cognitivas y comunicativas mas
complejas que los nifios deben desarrollar durante su proceso de escolarizacion. No se
trata inicamente de trazar letras o palabras en un papel, sino de organizar el pensamiento,
estructurar ideas y comunicarlas con coherencia y cohesion. Lilibeth y Guanochanga
(2024) sostienen que implica la codificacién de ideas a través de simbolos gréficos,
requiriendo una estructura logica y coherente. Para el nifio de tercer grado, la escritura

deja de ser solo una actividad motriz para convertirse en una herramienta de escritura
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narrativa y creativa, permitiéndole expresar emociones y construir historias, ya sean

reales o ficticias (Cuasapud Morocho et al., 2024).

2.2.3. Etapas del desarrollo de la escritura

De acuerdo con la teoria clasica de Ferreiro y Teberosky (actualizada por
Rodriguez, 2023), el nifio atraviesa niveles que van desde la etapa presilabica (garabateo
y simbolos sin linealidad) hasta la alfabética. Es crucial identificar que, en tercer grado,
se espera que el nifio se encuentre en la etapa de alfabetizacion, donde existe una
correspondencia fonema-grafia; sin embargo, el estudiante con TEA puede presentar un

desarrollo asincronico, requiriendo apoyos para consolidar la estructura sintactica.
2.2.3.1. La escritura como proceso neuro-psicopedagdgico

En el tercer grado de bésica, la escritura deja de ser una respuesta motriz simple y
se convierte en una funcién ejecutiva. Seguin Ldpez-Escribano (2025), escribir implica
tres procesos subyacentes: la planificacion (generar ideas), la textualizacién (traducir
ideas a grafemas) y la revision. En estudiantes con TEA, la planificacion suele ser el area
mas afectada debido a la rigidez cognitiva, por lo que las estrategias deben actuar como

un "andamio™ externo que organice el pensamiento antes de ejecutar el trazo.
2.2.3.2. Estrategias de Organizacion Visual (Organizadores Graficos):

Los organizadores graficos son representaciones visuales que permiten estructurar
y jerarquizar la informacion de manera esquematica, facilitando la comprensiéon y
produccidn de textos escritos. Su uso en el aula favorece el desarrollo del pensamiento
critico, la planificacion textual y la organizacién de las ideas antes, durante y después de
escribir. Autores como Preciado et al. (2021) y Gonzéalez y Martinez (2022) sefialan que
estas estrategias constituyen un puente cognitivo entre el pensamiento y la expresion

escrita, especialmente en etapas tempranas del desarrollo infantil.

Para Campos (2022), los organizadores graficos son "herramientas cognitivas que
permiten organizar, representar y comunicar el pensamiento de manera estructurada,
favoreciendo tanto la comprension lectora como la produccion escrita™ (p. 47). Esta
definicion resalta la doble funcion de los organizadores: receptiva (comprender) y

productiva (escribir).

Por su parte, Jimenez y Ortega (2023) amplian esta conceptualizacion al sefialar

que los organizadores graficos no son unicamente recursos didacticos, sino estrategias
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metacognitivas que ayudan al estudiante a tomar conciencia de su propio proceso de
aprendizaje y a autorregular su escritura. En este sentido, su uso trasciende lo meramente

visual para convertirse en un andamiaje cognitivo fundamental.

Los nifios de tercer grado deben empezar a redactar parrafos. Para un estudiante
con autismo, una hoja en blanco puede ser abrumadora. El uso de mapas conceptuales y
esquemas visuales permite fragmentar la informacién. De acuerdo con Ramon et al.
(2024), estas herramientas visuales compensan las dificultades en la memoria de trabajo,

permitiendo que el nifio "vea" la estructura de su texto antes de escribirlo.
2.2.3.3.Tipos de organizadores graficos

Existe una amplia variedad de organizadores graficos que pueden ser utilizados
para mejorar la escritura en nifios. Cada uno cumple funciones especificas y se adapta a

diferentes tipos de textos y objetivos de aprendizaje
1. Organizador To TablaT

Este organizador divide la informacion en dos columnas para comparar
caracteristicas, ventajas y desventajas, causas y efectos, entre otros. Su simplicidad lo
hace accesible para nifios desde los primeros afios de escolaridad. Jiménez y Ortega
(2023) destacan que la tabla T favorece el pensamiento dicotomico y analitico,

habilidades esenciales para escribir textos argumentativos y expositivos.
2. Mapa Mental

El mapa mental es uno de los organizadores graficos mas utilizados en educacion.
Fue popularizado por Tony Buzan y consiste en una representacion ramificada de ideas
que parten de un concepto central. Seglin Espinoza y Vargas (2021), los mapas mentales
favorecen la creatividad y la libre asociacion de ideas, lo que los convierte en
herramientas ideales para la fase de planificacion en el proceso de escritura. En nifios, su

uso permite explorar los temas de manera intuitiva antes de estructurar un texto formal.
3. Diagrama de Venn

El diagrama de Venn es una herramienta grafica que permite comparar y
contrastar dos 0 mas elementos mediante circulos superpuestos. En el ambito de la
escritura, resulta especialmente Gtil para textos comparativos o argumentativos. Gonzalez

y Martinez (2022) sefialan que su uso sistematico desarrolla en los nifios la capacidad de
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identificar semejanzas y diferencias, lo que enriquece la produccion de textos expositivos

y descriptivos.

Los organizadores graficos no son simplemente recursos didacticos opcionales,
sino estrategias fundamentales que todo docente de educacion béasica deberia dominar e
implementar de manera consciente y sisteméatica para favorecer el desarrollo de la

escritura en sus estudiantes.
2.3.  Trastorno del Espectro Autista

El Trastorno del Espectro Autista (TEA) es una condicion del neurodesarrollo
caracterizada por dificultades persistentes en la comunicacion e interaccion social, junto
con patrones de comportamiento, intereses y actividades restringidos y repetitivos. La
denominacion de "espectro” refleja la amplia variabilidad en la manifestacion, severidad

y perfil individual de este trastorno.

Seglin el Manual Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales, quinta
edicion revisada (DSM-5-TR; American Psychiatric Association 2022), el TEA se
diagnostica cuando un individuo presenta déficits clinicamente significativos en la
comunicacion e interaccion social, asi como patrones de comportamiento restringidos y
repetitivos, que deben estar presentes desde las primeras etapas del desarrollo, aunque
pueden no manifestarse plenamente hasta que las demandas sociales superan las

capacidades del individuo.

Artigas-Pallarés y Paula (2022) sefialan que el TEA no es una enfermedad en el
sentido clinico tradicional, sino una forma diferente de procesar la informacion y de
relacionarse con el mundo. Desde un enfoque de la neurodiversidad, el autismo se
comprende como una variante natural de la diversidad humana que requiere apoyos

especificos, pero no una "cura".

El autismo en la etapa escolar debe entenderse no como una incapacidad, sino
como un estilo de procesamiento cognitivo divergente. Segun Artigas-Pallarés y Guitart
(2024), el cerebro con TEA presenta una hiperconectividad local que favorece la atencion
al detalle, pero una hipoconectividad a larga distancia que dificulta la integracion de
informacion compleja. En tercer grado, esto se traduce en que el estudiante puede
identificar grafemas individuales con éxito, pero falla al intentar cohesionar un parrafo

completo.
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2.3.1. Grados o Niveles de Severidad del TEA

El DSM-5-TR (APA, 2022) establece tres niveles de severidad para el TEA,

basados en la cantidad de apoyo que requiere la persona:
2.3.1.1. Nivel 1: Requiere apoyo

En ausencia de apoyos, las deficiencias en la comunicacion social causan
alteraciones significativas. La persona tiene dificultades para iniciar interacciones
sociales y puede responder de manera atipica o fallida a las insinuaciones sociales de los
demas. Puede parecer que tiene poco interés en las interacciones sociales. Las dificultades
de inflexibilidad causan interferencia significativa con el funcionamiento en uno o mas
contextos, pero puede responder a los intentos de otros por establecer una rutina o cambiar
de actividad. Segin Artigas-Pallarés y Paula (2022), este nivel corresponde a lo que

anteriormente se denominaba Sindrome de Asperger o autismo de alto funcionamiento.
2.3.1.2. Nivel 2: Requiere apoyo sustancial

Déficits marcados en las habilidades de comunicacion social verbal y no verbal;
los problemas sociales son aparentes incluso cuando se le proporciona apoyo; el inicio de
las interacciones sociales es limitado; y respuestas reducidas o anormales a la apertura
social de otros. La inflexibilidad del comportamiento, la dificultad de afrontar los cambios
u otros comportamientos restringidos o repetitivos aparecen con frecuencia suficiente
como para ser obvios al observador casual, e interfieren con el funcionamiento en

distintos contextos.
2.3.1.3. Nivel 3: Requiere apoyo muy sustancial

D¢éficits graves en las habilidades de comunicacion social verbal y no verbal que
causan alteraciones graves del funcionamiento; inicio muy limitado de las interacciones
sociales y respuesta minima a la apertura social de otros. En este nivel, la inflexibilidad
del comportamiento, la extrema dificultad de afrontar los cambios u otros
comportamientos restringidos o repetitivos interfieren marcadamente con el
funcionamiento en todos los &mbitos, causando gran dificultad para cambiar de actividad

o de foco de atencion (APA, 2022).
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2.4.  Procesamiento Cognitivo y Teoria del Estilo Cognitivo

El estudiante con TEA no solo aprende de forma diferente, sino que procesa la
realidad bajo un estilo cognitivo particular. Segiin Artigas-Pallarés (2024), predomina el
procesamiento de la informacion basado en el detalle (Coherencia Central Débil). En la
escritura, esto causa que el nifio se enfoque tanto en la forma de una letra o en una palabra

especifica que pierde la nocioén del mensaje global del parrafo.

"La dificultad para integrar los detalles en un todo coherente explica por qué los
nifios de tercer grado con TEA pueden escribir oraciones gramaticalmente correctas pero

inconexas entre si".
2.5. Modelo TEACCH

El modelo TEACCH es el acronimo de Treatment and Education of Autistic and
related Communication-handicapped CHildren (Tratamiento y Educacion de Nifios con
Autismo y Dificultades de Comunicacion Relacionadas), se desarroll6 en la Universidad
de Carolina del Norte en Chapel Hill, Estados Unidos, por Eric Schopler. Es un modelo
de intervencion integral, estructurado y basado en evidencia, especificamente disefiado

para personas con TEA en todas las etapas de su vida.

Su objetivo central es desarrollar la mayor independencia y calidad de vida posible
en las personas con autismo, adaptando el entorno a sus necesidades en lugar de exigir

exclusivamente que la persona se adapte al entorno.
2.6. Método ABA

El Analisis Conductual Aplicado (ABA, por sus siglas en inglés: Applied Behavior
Analysis) es una disciplina cientifica basada en los principios del andlisis del
comportamiento que tiene sus raices en los trabajos de B.F. Skinner sobre

condicionamiento operante.

Segun Cooper et al. (citados en Virués-Ortega y Garcia-Meilan, 2022), el ABA es
"la aplicacion sistematica de los principios del analisis experimental del comportamiento
para mejorar conductas socialmente significativas, asi como para evaluar si los cambios
observados son atribuibles a la intervencion" (p. 18). En términos mas simples, el ABA
busca aumentar comportamientos adaptativos y reducir comportamientos problematicos

mediante el analisis funcional de la conducta y la aplicacion sistematica de consecuencias.
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El ABA se sustenta en varios principios conductuales clave. El Reforzamiento
Positivo consiste en incrementar la probabilidad de que una conducta deseada vuelva a
ocurrir al proporcionar una consecuencia agradable (reforzador) inmediatamente después

de que la conducta se produce.

En relacion con la escritura especificamente, el ABA aborda tanto los
componentes motores como los cognitivos del proceso. Soto y Ferreyra (2022)
documentan programas ABA para la ensefanza de la escritura que descomponen la
habilidad en pasos secuenciados (trazado de letras, formacion de palabras, construccion
de oraciones, produccion de textos), utilizando el reforzamiento positivo y el
moldeamiento progresivo para llevar al nifio desde niveles basicos hasta producciones
escritas mas complejas. La instruccion directa, el modelado, las ayudas graduadas
(prompts) y el desvanecimiento sistemdtico de estas ayudas son estrategias ABA

esenciales en la ensefianza de la escritura a nifios con TEA.
2.7. El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)

Es un marco educativo basado en la investigacion que proporciona directrices para
el disefio proactivo de experiencias de aprendizaje flexibles que reduzcan las barreras
para todos los estudiantes, incluyendo aquellos con discapacidades, necesidades
educativas especiales o barreras de aprendizaje de cualquier tipo. El término "universal"
no significa que exista una solucion unica para todos, sino que desde el disefio inicial del

curriculo se contemplan las diversas necesidades de todos los estudiantes.
2.7.1. Los Tres Principios del DUA

El DUA se estructura en torno a tres principios fundamentales, cada uno

relacionado con las tres redes cerebrales identificadas:

2.7.1.1. Principio 1: Proporcionar miltiples medios de representacion (el qué del

aprendizaje)

Este principio reconoce que los estudiantes difieren en la forma en que perciben y
comprenden la informacion. Por ello, propone ofrecer los contenidos en diferentes
formatos: texto, audio, video, imagen, graficos, objetos manipulables, entre otros.
Contempla también apoyos para la comprension del lenguaje, las expresiones
matematicas y los simbolos, asi como estrategias para facilitar la comprension. Alba-

Pastor (2022) sefiala que este principio es especialmente relevante para estudiantes con

29



TEA, quienes frecuentemente procesan mejor la informacidon cuando se presenta en

formato visual que cuando se transmite exclusivamente de manera verbal.

2.7.1.2. Principio 2: Proporcionar multiples medios de accion y expresion (el como

del aprendizaje)

Este principio reconoce que los estudiantes difieren en la forma en que pueden
navegar por un entorno de aprendizaje y expresar lo que saben. Propone ofrecer
alternativas para la accion fisica (diferentes tipos de herramientas y tecnologia de apoyo),
la expresion y la comunicacion (escritura, habla, dibujo, medios digitales), y las funciones
ejecutivas (establecimiento de metas, estrategias de planificaciéon, monitoreo del
progreso). En el contexto de la escritura, este principio es particularmente relevante: en
lugar de exigir exclusivamente la produccion escrita manual como forma de demostrar el
conocimiento, el DUA propone permitir que los estudiantes expresen sus aprendizajes
mediante dictado, medios digitales, pictogramas u otros formatos (Echeita y Ainscow,

2022).

2.7.1.3. Principio 3: Proporcionar multiples medios de compromiso (el porqué del

aprendizaje)

Este principio reconoce la importancia afectiva del aprendizaje y que los
estudiantes difieren en la manera en que se sienten implicados y motivados. Propone
ofrecer opciones que despierten el interés (por ejemplo, permitir elecciones y autonomia,
conectar el aprendizaje con experiencias relevantes para el estudiante), que mantengan el
esfuerzo y la persistencia (definir metas claras, ofrecer retroalimentacion oportuna,
fomentar la colaboracion), y que favorezcan la autorregulacion (estrategias
metacognitivas, gestion emocional). Para nifios con TEA, este principio cobra especial
relevancia, pues conectar las tareas de escritura con sus intereses especificos puede ser un

poderoso motivador (Alba-Pastor, 2022).

En el ambito especifico de la escritura, Echeita y Ainscow (2022) documentan que
la aplicacion del DUA se traduce en practicas como: ofrecer al estudiante con TEA la
opcioén de planificar su escritura mediante organizadores graficos digitales o fisicos
(principio 1), permitir el uso de procesadores de texto, dictado por voz o tablets para la
redaccion (principio 2), y conectar los temas de escritura con los intereses especificos del

nifio (principio 3). Esta combinacion de apoyos, lejos de facilitar el trabajo en exceso, lo
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que hace es eliminar las barreras que impiden que el estudiante demuestre sus verdaderas

capacidades.

2.8.

Desafios Especificos en Educacion Béasica

A los 8 0 9 anos, el curriculo de Educacion Basica transita hacia la autonomia,

para el nifo con TEA, este periodo presenta tres barreras criticas que deben ser

diagnosticadas:

2.9.

Disfuncion ejecutiva: La dificultad para iniciar tareas, organizar el espacio en el
papel y monitorear el error. Garcia-Villamisar y Muela (2023) sefialan que el
"caos" organizativo en el cuaderno es a menudo un reflejo de la dificultad para
secuenciar pasos mentales.

La funcion ejecutiva como eje de la escritura. En tercer grado, la escritura
requiere que el cerebro actie como un "director de orquesta". De acuerdo con
Garcia-Villamisar y Muela (2023), las funciones ejecutivas mas afectadas en el
TEA y que impactan la variable dependiente son:

Memoria de trabajo: La capacidad de retener una idea mientras se ejecuta el
movimiento de escribirla. Si el nifio olvida la idea a mitad del trazo, aparece la
frustracion.

Flexibilidad cognitiva: La habilidad para cambiar de una tarea a otra (ej. pasar
de copiar de la pizarra a crear una idea propia).

Inhibicién: Filtrar los estimulos del aula (ruidos, luces) para concentrarse en la
hoja de papel.

Perfil sensoriomotor: Muchos estudiantes presentan hipersensibilidad tactil. El
contacto con el papel o la presion del lapiz puede resultar aversivo. Mulas et al.
(2024) explican que la mala caligrafia no siempre es falta de destreza, sino una
respuesta defensiva a estimulos sensoriales mal procesados.

Teoria de la mente en la escritura: La escritura narrativa exige ponerse en el
lugar del lector. Baron-Cohen (2024) postula que la "ceguera mental" dificulta que
el nifio comprenda que debe explicar ciertos contextos para que otros entiendan
su historia.

Hipersensibilidad sensorial y disgrafia funcional
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Un punto critico en la investigacion es la integracion sensorial. Mulas et al. (2024)
explican que el 90% de los nifios con TEA experimentan respuestas atipicas a estimulos

sensoriales.

e Propiocepcion: La falta de conciencia del propio cuerpo lleva a que el nifio
aplique demasiada fuerza al lapiz (rompiendo la punta) o muy poca (trazos casi
invisibles).

e Tacto: La textura del papel o el roce de la mano con la mesa puede ser percibido
como doloroso o muy molesto, lo que genera rechazo inmediato a la actividad de
escribir.

2.10. Comunicacién Social y Pragmética del Lenguaje

La escritura es, ante todo, un acto social. Baron-Cohen (2024) sostiene que la
limitacion en la Pragmatica (el uso social del lenguaje) impide que el nifio comprenda la
necesidad de usar nexos o descripciones para que el lector entienda su texto. Para el nifio
de tercer grado con TEA, si €l sabe lo que estd pensando, asume que los demas también,

lo que resulta en textos cripticos o demasiado breves.

2.11. EIRol de la inclusion y el apoyo familiar

La inclusion efectiva en tercer grado requiere una triada: docente, familia y
especialistas (DECE). Lopez-Escribano (2025) afirma que el éxito de la escritura
funcional depende de la generalizacion; es decir, que las estrategias usadas en el aula
(como los pictogramas) se repliquen en el hogar para consolidar el aprendizaje

significativo.

2.12. Metodologias de intervencion: El Modelo TEACCH

Es vital fundamentar el Método TEACCH. Segun Mesibov y Shea (2023), este
enfoque no intenta "normalizar" al nifio, sino adaptar el entorno. En la escritura, esto se

aplica mediante:

e Estructura Fisica: Delimitar claramente el area de trabajo para evitar
distracciones.
e Sistemas de Trabajo: El uso de bandejas de "entrada" y "salida" que

indiquen fisicamente cuanto trabajo de escritura falta por realizar.
e Informacion Visual: Convertir las instrucciones verbales en pasos

visuales enumerados.
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2.13.

Estrategias para la escritura.

Estas estrategias buscan desarrollar la mecanica y la estructura del lenguaje escrito en

nifnos de tercer grado.

1.

2.14.

El bail de las texturas: El objetivo de esta estrategia es fortalecer la pinza digital
y la grafomotricidad mediante el tacto, su recurso son las bandejas con arena, sal,
harina o espuma de afeitar; tarjetas de letras. El nifio debe trazar letras o palabras
cortas directamente sobre la textura siguiendo un modelo visual. Esto reduce la
ansiedad por el "borrén" y mejora la memoria muscular.

Organizadores de oraciones coloreados: El objetivo de la estrategia es
estructurar oraciones simples respetando la sintaxis (Sujeto + Verbo + Predicado).
Se asigna un color a cada parte de la oracion. El niflo organiza fisicamente las
tarjetas para "armar" la frase antes de escribirla en su cuaderno.

Adaptadores de escritura caseros: Esta estrategia ayuda a incentivar la escritura
espontanea mediante intereses restringidos. El nifio pega una imagen de su tema
favorito y debe escribir una descripcion o una "noticia" inventada sobre esa

imagen, permitiendo la libre expresion.

Historias sociales con guién: La estrategia fomenta la escritura narrativa basada
en situaciones reales. Se presenta una foto de una actividad escolar y se le pide
escribir 3 oraciones siguiendo las preguntas: ;Qué pas6d primero?, ;Qué paséd
después?, ;Coémo termind?

El diario visual creativo: Por medio de esta estrategia se pude incentivar la
escritura espontanea mediante intereses restringidos. El nifio pega una imagen de
su tema favorito y debe escribir una descripcion o una noticia inventada respecto

a la imagen, permitiendo la libre expresion.

Estrategias para el autismo

Estas estrategias se enfocan en la autorregulacion, la organizacién espacial y la

previsibilidad necesaria para el estudiante con TEA.

1. Agenda visual de escritura: El objetivo de esta estrategia es reducir la
ansiedad mediante la anticipacion de la tarea. Antes de empezar, se colocan
los pasos: 1. Sacar lapiz, 2. Escribir fecha, 3. Copiar texto, 4. Guardar. El nifio

retira el pictograma al terminar cada paso.
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2.15.

Caja de trabajo estructurado (TEACCH): La estrategia permite fomentar
la autonomia en tareas de escritura independiente. El nifio recibe una caja con
todo lo necesario para una tarea especifica. La tarea tiene un inicio y un fin
fisico claro (cuando la caja esta vacia, termind).

Cuaderno con relieve y limites visuales: Mediante esta estrategia se puede
mejorar la organizacion espacial y el respeto a los margenes. Se marcan los
margenes con relieve (silicona) para que el nifio sienta el limite fisico al
escribir. Se resalta el renglon donde debe escribir para evitar la desorientacion.
Diccionario de pictogramas personalizado: Por medio de esta estrategia el
nifio puede traducir pensamientos abstractos a simbolos graficos para escribir.
Cuando el nifio no sabe como escribir una palabra, busca el pictograma y copia
la palabra que esta debajo de este, facilitando la comunicacién funcional.

El seméaforo de la escritura: La estrategia permite monitorear el nivel de
estrés durante la actividad académica. El nifio coloca la tarjeta en su pupitre
seglin como se sienta mientras escribe, esto le da una via de escape funcional

antes de una conducta de autorregulacion.

Siglas principales de la investigacion.

Tabla 1
Siglas Significado Definicion
Es la condicion neurobioldgica de
TEA Trastorno del espectro autista IO S nlnt?'s ademas, se llama
espectro” porque afecta a cada
nifio de forma diferente.
Es un programa clinico vy
Tratamiento y Educacion de educativo estructurado,
TEACCH Nifios  con Au_tlsmo y desarrollado en los afios 60 en
Problemas Asociados de EE.UU., enfocado en el
Comunicacion aprendizaje visual y la autonomia
de personas con autismo.
Es el equipo de psicologos y
.. trabajadores sociales de la escuela
Departamento de consejeria
DECE L que ayuda a los docentes con las
estudiantil . .
adaptaciones curriculares para los
nifios con tea.
Sistemas  aumentativos Son herramientas (como los
SAAC y pictogramas) que ayudan a los

alternativos de comunicacion

nifios que tienen dificultades con
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TIC

DSM-5

CIE-11

ABA

Tecnologias de la
informacién y la
comunicacion

Manual  Diagndstico vy
Estadistico de los Trastornos
Mentales, quinta edicion
(quinta edicion)

Clasificacion internacional
de enfermedades (onceava
edicion)

Anélisis conductual aplicado

el habla o la escritura a
comunicarse mejor.

Se refiere al uso de computadoras,
tablets, aplicaciones y softwares
educativos que facilitan la
escritura en niflos con poca
motricidad fina.

Es la guia principal publicada por
la Asociacion Estadounidense de
Psiquiatria (APA) para clasificar y
diagnosticar enfermedades
mentales.

Es el manual de la organizacion
mundial de la salud (OMS) que
define el autismo a nivel global.
Es una metodologia basada en el
refuerzo de conductas positivas
para mejorar el aprendizaje.

Nota: Tabla de las diferentes siglas presentadas
Elaborado por: Nohelia Pozo
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CAPITULO NI
METODOLOGIA
3.1. Enfoque de la investigacion.

La presente investigacion se desarrollé con un enfoque cualitativo, orientado a
comprender los fendmenos desde la perspectiva de los participantes en su ambiente
natural y en relacion con el contexto.

Segun Sampieri. H (2024) define la investigacion cualitativa como aquella que se
utiliza para el andlisis de los datos y revelar nuevas interrogantes en el proceso de
interpretacion, es por eso que se aplico una observacion a las estrategias de escritura
utilizadas por los docentes tutores en el aula de educacion basica. Por otro lado, se realizd
una entrevista a los docentes tutores para examinar sus conocimientos sobre autismo y las

estrategias para su educacion inclusiva.

3.2. Disefio de la investigacion.
No experimental.

El disefio es no experimental. De acuerdo con Hernandez-Sampieri y Mendoza
(2018), este diseno se realiza sin la manipulacion deliberada de variables. Se observaran
los fenomenos (estrategias de escritura y conductas del TEA) tal como se dan en su
contexto escolar natural para después analizarlos.

3.3. Fundamento epistemoldgico de la investigacion.
Meétodos de la investigacion.

Segun Hernandez Sampieri & Mendoza (2018), la metodologia se refiere el
conjunto de procedimientos, técnicas y herramientas utilizadas para llevar a cabo una
investigacién de manera sisteméatica y organizada. Bernal (2010) la define como el
camino que sigue la investigacion para obtener resultados validos y confiables. Por su
parte, Sabino (1992), la concibe como un conjunto de pasos que permiten alcanzar los
objetivos propuestos en un estudio.

La metodologia es el conjunto de estrategias, técnicas y procedimientos que guian
el proceso de investigacion, desde la formulacion de preguntas hasta la obtencidn de
resultados, garantizando la validez y confiabilidad de los hallazgos. Es un camino
estructurado y sistematico que asegura la rigurosidad y la calidad de la investigacion.

La metodologia de la investigacion es un proceso que se fundamenta en cualquier
investigacion que se realice, posee de estructura y pasos que se debe seguir para alcanzar

cada uno de los objetivos propuestos.
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https://luisdoubrontg.school.blog/wp-content/uploads/2024/03/metodologia-de-la-investigacion-sampieri-1.pdf
https://luisdoubrontg.school.blog/wp-content/uploads/2024/05/cesar-bernal-metodologia-de-la-investigacion.pdf
https://luisdoubrontg.school.blog/wp-content/uploads/2024/05/sabino-el-proceso-de-investigacion.pdf

Se utilizé el método cientifico, el cual permitié abordar el problema de manera
sistematica, objetiva y ordenada, a través de sus fases, de manera que se garantizo la
validez y fiabilidad, lo cual permitio relacionar las variables para explicar su

funcionamiento dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje.

3.4. Tipo de investigacion.
3.4.1. Por el objetivo.
e Basica.

Segun Haro et al. (2024), busca ampliar el conocimiento teérico sobre el TEA y
la escritura sin una aplicacién practica inmediata, aunque sirve de base para futuras
intervenciones.

3.4.2. Por el lugar.
e De campo.

Se desarrolla directamente en el escenario educativo, recolectando datos de los
actores principales (docentes y estudiantes), esto se dio en el contexto escolar. La
informacidn obtenida fue recogida de la entrevista y ficha de observacion no participante,
esta experiencia permitié observar y analizar cbmo se trabaja dentro del aula ademas de
evidenciar como los estudiantes con autismo se adaptan al entorno en el que se
encuentran.

3.4.3. Por la fuente.
e Bibliografica.

La presente investigacion se realizd por medio de fuentes bibliograficas e
investigaciones realizadas por diferentes autores con el fin de sustentar de forma tedrica
el estudio que se racializ6. En este contexto conlleva la exploracion, indagacion,
clasificacion y la estructuracion de la informacion relevante sobre las variables
presentadas “estrategias de escritura” y “autismo”, por lo cual las fuentes consultadas
incluyen libros académicos, articulos cientificos y tesis, debido a esto permitid la
construccion solida del marco tedrico el cual fundamenta el anélisis y la comprension del
fendmeno estudiado
3.4.4. Por el tiempo

e Transversal.
El estudio de la investigacion fue de caracter transversal, ya que la recoleccion de

los datos se llevd en un solo momento permitiendo describir a las variables en el contexto
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educativo como se presentd, por medio de la aplicacion de los instrumentos, facilitando
el andlisis e interpretacion de los resultados.
3.4.5. Por el nivel o alcance.

e Descriptivo y exploratorio.

Exploratorio por el acercamiento y el contacto con los objetos de estudio, es decir,
con los docentes y estudiantes del subnivel media. En el nivel descriptivo a través de los
resultados se podra obtener detalles del escenario educativo en torno a un aspecto que
representa una barrera al aprendizaje como es la escritura en estudiantes con autismo. Sin
embargo, esta investigacion no pretende establecer causa o efecto sino describir la
realidad en la que se presentan las variables.

3.5. Unidad de analisis.
3.5.1. Muestra
Tabla 2 Muestra.

La muestra fue conformada por 2 estudiantes de tercer grado EGB de Unidad

Educativa Fernando Daquilema de Riobamba.

Hombres % Mujeres % Total %
Estudiantes con autismo en 1 50 1 50 2 100
el circuito educativo
Lizarzaburu Velasco
06D01C02
TOTAL 1 50 1 50 2 100

Nota: Datos del distrito educativo Riobamba Chambo
Elaborado por: Nohelia Pozo

3.6. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos
3.6.1. Técnica: Observacion no participante.

Se utiliz6 una observacidbn no participante ya que ayudan a registrar
comportamientos tal como ocurren en el entorno natural del aula sin intervencion, para
identificar las barreras motrices y sensoriales en el aula.

3.6.2. Instrumento: Ficha de observacion

Se utiliz6é una ficha de observacién estructurada con categorias sobre control
postural, presion del lapiz y respuesta a estimulos la cual permitié ser mas objetivo y
preciso en el registro de datos. Esto segun Medina et al, (2023) la ficha de observacion es
una herramienta utilizada en la investigacion y la evaluacion para recopilar informacion

sobre un sujeto o un fendmeno. Se pueden utilizar fichas de observacion en una amplia
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gama de contextos, desde la evaluacion de la participacion de los estudiantes en una clase
hasta la observacion de comportamientos animales en su habitat natural.

Una ficha de observacion generalmente incluye una serie de preguntas o
categorias, que pueden incluir informacion demografica, comportamientos observables,
contexto, fecha y hora, y otros detalles relevantes. La informacion se recopila de manera
sistematica y se registra en la ficha de observacion, lo que permite a los investigadores
analizar y comparar los datos mas tarde. Medina et al, (2023).

3.6.3. Tecnica: Entrevista semiestructurada

Se realizo una entrevista semiestructurada para diagnosticar el conocimiento de
docente tutores de Educacion General Bésica sobre el autismo. Para Kvale y Brinkmann
(2015), la entrevista, especialmente en su modalidad semiestructurada, es una técnica
flexible que permite explorar puntos de vista del entrevistado sin limitarse a un esquema.
3.6.4. Instrumento: Guia de preguntas

Se utiliz6 una guia de preguntas validada para explorar la formacion pedagogica
y el manejo de métodos como TEACCH. la cual sirvié como ayuda para organizar las
preguntas y asi el entrevistador pueda adaptarse a las preguntas del entrevistador.

3.7. METODOS DE ANALISIS, Y PROCESAMIENTO DE DATOS.

Los datos recaudados se organizaron en tablas con cada uno de sus analisis e
interpretaciones que sirvieron para conocer los elementos que intervienen en las
estrategias de escritura y autismo, para eso se cumplio con:

e Disefio y elaboracién de los instrumentos (Ficha de Observacién y Entrevista de
acuerdo con las variables: Estrategias de Escritura y Autismo) de recoleccién de
datos.

e Gestion de permisos institucionales en la Unidad Educativa "Fernando
Daquilema”.

e Revision y aprobacion por parte del tutor.

e Aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos

e Ejecucion de la observacion no participante durante las clases de Lenguay
Literatura para registrar el desempefio de los dos estudiantes de la muestra.
e Tabulacion y representacion grafica de los resultados

e Andlisis e interpretacion de los resultados

3.8. Triangulacion
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Al realizar la triangulacion de los resultados obtenidos, uno de los hallazgos méas
relevantes fue la situacion de los docentes en relacion con el tea ya que reconocieron tener
un conocimiento muy limitado sobre el autismo y, ante esto se vieron en la necesidad de
auto educarse. Esta situacion coincidio con lo planteado por autores como Toérrez et al.
(2022), quienes mencionan que la falta de formacion especializada constituye una barrera
significativa para el disefio de intervenciones pedagogicas precisas y efectivas.

En lo que respecta a las estrategias de apoyo visual, se identifico una triangulacion
positiva entre los tres componentes analizados. La teoria, los testimonios docentes y la
observacion sefialaron que el uso de pictogramas, imagenes y materiales multisensoriales
resultd ser una estrategia funcional para estos estudiantes. El modelo TEACCH y Alba-
Pastor (2022) afirman que los nifios con tea procesan mejor la informacién de manera
visual, lo cual se confirmo durante la observacion.

No obstante, al analizar la autonomia en la escritura, el panorama resulté mas
complejo. Lopez-Escribano (2025) y Garcia-Villamisar (2023) plantearon que la
planificacion constituye una de las areas mas afectadas en el tea, debido a la rigidez
cognitiva y la disfuncion ejecutiva. Esta afirmacién se vio reflejada en los datos
obtenidos, ya que los estudiantes observados mostraron un escaso o nulo interés por
involucrarse de manera autonoma en las tareas de escritura, requiriendo acompafiamiento
permanente por parte de los practicantes. Asimismo, los docentes mencionaron que al
momento de cambiar las rutinas de aprendizaje se genera un problema ya que a los
estudiantes no les gusta el cambio.

Frente a esta realidad, los docentes implementaron ejercicios de motricidad fina
como el trabajo con plastilina, el rasgado y el trazado de letras de gran tamafio, estrategias
que, si bien se orientaron correctamente hacia la base motriz, no logran cubrir en su
totalidad la parte sensorial, el cual representa un obstaculo significativo para el desarrollo

de la escritura en estos estudiantes.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
4.1 Resultados de la entrevista a docentes.

En este capitulo se presentan los hallazgos obtenidos a través de la entrevista
semiestructurada aplicada a los docentes de tercer grado de la Unidad Educativa
"Fernando Daquilema". El anélisis se enfoca en la relacion entre la practica docente, el
desarrollo de la escritura y las necesidades especificas del estudiante con TEA.

Tabla 1 Pregunta 1.

¢ Qué conocimientos posee usted sobre el Trastorno del Espectro Autista (TEA) y de qué

manera estos influyen en las estrategias de escritura que aplica con sus estudiantes?

Docente 1 Docente 2

La verdad es que no se tiene un conocimiento El conocimiento que yo poseo acerca del
respecto a lo que es el autismo ya que no se ha autismo es muy bajo ya que no se trataba con
trabajado con nifios con esta condicion nifios asi por lo que uno ha tenido que
anteriormente por lo que he tenido que auto aprender viendo videos y asi.

educarme.

Nota: Docentes de educacion béasica media de la UE Fernando Daquilema de la ciudad de Riobamba.
Elaborado por: Nohelia Pozo

Anélisis

Los docentes entrevistados coinciden en que, al no haber trabajado previamente con
nifios con autismo dentro del aula, no contaban con una formacion especifica sobre el
TEA, por lo que han tenido que recurrir a la autoeducacion mediante la busqueda de
videos y materiales de manera independiente. Esta situacion evidencia una brecha

significativa en la preparacion docente para atender a estudiantes con esta condicion, lo

que repercute directamente en las estrategias de escritura que se aplican en el aula.
Interpretacion

La falta de formacidn especializada en TEA por parte de los docentes constituye uno
de los principales obstaculos para garantizar una educacion inclusiva de calidad, en
especial en lo relativo al desarrollo de la escritura. En este sentido la Revista Internacional
Interdisciplinar de Divulgacion Cientifica (2024) sefiala que, a través de cuestionarios
aplicados a docentes, se identificO que, aunque existe cierta familiaridad con las

caracteristicas del TEA, persiste una necesidad urgente de mayor actualizacion vy
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formacion en estrategias inclusivas, lo que limita la capacidad del docente para disefiar
intervenciones pedagogicas adecuadas a las necesidades del estudiante con TEA. De gula
manera, Torrez M. et al. (2022) destacan que, si bien los docentes muestran un firme
compromiso con la inclusion, la falta de formacidn especializada y de recursos adecuados
constituye una limitacion significativa, siendo necesaria la implementacion de programas
de formacion continua orientados al uso de metodologias inclusivas y estrategias

adaptativas para el trabajo con nifios con TEA.
Tabla 2 Pregunta 2

¢ Qué estrategias visuales y multisensoriales utiliza para apoyar el desarrollo de la
escritura en estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA)?

Docente 1

Docente 2

Se ha utilizado pictogramas, trazos de
letras grandes. También se ha utilizado lo
que es organizadores graficos, entonces, el
nifio como es muy visual, eso le ayuda

mucho.

Bueno, para trabajar con los nifios con
autismo, yo he utilizado lo que son los
pictogramas, imagenes, los sonidos,
actividades multisensoriales, lo que es la

vista, el tacto.

Nota: Docentes de educacion basica media de la UE Fernando Daquilema de la ciudad de Riobamba.
Elaborado por: Nohelia Pozo

Andlisis

Los docentes entrevistados coinciden en sus respuestas, sefialando que, para trabajar
con nifios con autismo, dado su perfil predominantemente visual, las estrategias mas
efectivas son el uso de pictogramas, iméagenes, sonidos y actividades multisensoriales que

involucran la vista y el tacto.
Interpretacion

El uso de apoyos visuales como pictogramas e imagenes favorece significativamente
la comprensién de contenidos y facilita el proceso de escritura en nifios con TEA,
respondiendo directamente al objetivo de caracterizar las estrategias de escritura para esta
poblacion. Al respecto, Alba et al. (2022) afirman que el uso de pictogramas como apoyo
visual en el aprendizaje de estudiantes con TEA mejora la comprension de instrucciones

y favorece la comunicacion funcional dentro del aula. De manera complementaria, Torrez
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Montalvo et al. (2022) sefialan que los docentes que trabajan con nifios con TEA aplican
sistematicamente el uso de pictogramas, imagenes y actividades ludicas, destacando que
estas estrategias visuales contribuyen a reducir las barreras de aprendizaje y a fortalecer
la participacion activa del estudiante en los procesos educativos.

Tabla 3 Pregunta 3.

¢ Como estructura usted el proceso de ensefianza de la escritura para estudiantes con

TEA dentro del aula, considerando el uso de rutinas y apoyos visuales?

Docente 1 Docente 2

Al utilizar pictogramas, imagenes Lo que trabajamos més es multisensorial y
grandes, de esta forma el niflo adquiere pictogramas y como le  decia
esta estabilidad. anteriormente hasta seguir la rutina de eso
que es lo importante, porque con ellos se
rompe la rutina y es ahi donde viene el

problema del nifio ya que no se adapta.

Nota: Docentes de educacion basica media de la UE Fernando Daquilema de la ciudad de Riobamba.
Elaborado por: Nohelia Pozo

Andlisis

Los docentes entrevistados afirman que las imagenes y los pictogramas son
estrategias indispensables en la estructuracion del proceso de escritura. Ademas, destacan
la importancia de mantener rutinas establecidas, ya que cualquier modificacion en ellas
puede afectar significativamente el rendimiento académico del estudiante con TEA,
generando desadaptacion y dificultades en el aprendizaje.

Interpretacion.

La estructuracion de procesos claros y predecibles responde directamente al objetivo
de estructurar procesos de escritura para nifios con autismo. En este sentido, Villacrés
Rivera et al. (2025) concluyen que la implementacion sostenida de apoyos visuales,
rutinas estructuradas y actividades sensoriales incrementa de manera significativa la
adaptacion y la participacion de los nifios con TEA en el entorno escolar, siendo las

rutinas un componente indispensable para la regulacién conductual y el desempefio
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académico. En complemento, Baquerizo y Castillo (2023) sostienen que las estrategias
psicopedagdgicas aplicadas a nifios con TEA deben contemplar la organizacion
estructurada del tiempo y del espacio, dado que los entornos predecibles favorecen la
concentracion y el aprendizaje de habilidades como la escritura.

Tabla 4 Pregunta 4.

¢ Que herramientas visuales o tecnoldgicas aplica en el aula para facilitar el aprendizaje

de la escritura en estudiantes con TEA?

Docente 1 Docente 2

Hoy en dia, hay muchas herramientas en Si, eso es lo importante, utilizar bastante
la cual podemos ingresar a herramientas imagenes por lo que todo es visual,
interactivas, por ejemplo, pictogramas. pictogramas. Bueno, aqui tenemos la

television. Eso me ayuda bastante con ella.

Ella lo es mas visual.

Nota: Docentes de educacion basica media de la UE Fernando Daquilema de la ciudad de Riobamba.

Elaborado por: Nohelia Pozo
Andlisis

Los docentes sefialan que existen diversas herramientas tecnoldgicas y visuales de
apoyo para los estudiantes con TEA, tales como televisores, dispositivos digitales y
plataformas interactivas con pictogramas. Estas herramientas captan la atencion del
estudiante y refuerzan el aprendizaje de la escritura al aprovechar su capacidad visual

predominante.
Interpretacion

El uso de herramientas tecnologicas y visuales se articula con el objetivo de
determinar las estrategias de escritura aplicadas por los docentes de tercer grado para
estudiantes con TEA. Reyes. S (2024) evalud la efectividad de la aplicacion ABC
Autismo en el proceso de ensefianza-aprendizaje de nifios con TEA, concluyendo que el
uso de las TIC para el desarrollo de la lectoescritura mejora areas como la visual y la

escritura, evidenciando resultados positivos frente a la ensefianza convencional. De igual
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modo, Marzal Carbonell et al. (2023) sefialan en su revision sistematica que las TIC
contribuyen de manera directa al fortalecimiento de la competencia socio comunicativa y
escritora del alumnado con TEA, siendo los recursos visuales digitales los que mayor

impacto generan en la motivacion y el compromiso del estudiante dentro del aula.
Tabla 5 Pregunta 5.

¢ Que actividades de motricidad fina implementa para fortalecer las habilidades previas

necesarias para la escritura en estudiantes con TEA?

Docente 1 Docente 2

Actividades en las cuales hace usted con Para poder desarrollar las estrategias de
plastilina el rasgado, trazado también, hay escritura se implementan lo que son trazos
otras actividades que se puede hacer en para que puedan mejor la movilidad de las
que el nifio como recoger granitos de manos.

arroz.

Nota: Docentes de educacion basica media de la UE Fernando Daquilema de la ciudad de Riobamba.

Elaborado por: Nohelia Pozo
Anélisis

Los docentes entrevistados coinciden en que el desarrollo de la motricidad fina es un
aspecto central para preparar al estudiante con TEA para la escritura. Para ello
implementan actividades como el trabajo con plastilina, el rasgado, el trazado y la
recoleccion de objetos pequefios como granos de arroz, actividades que fortalecen el

control y la coordinacién de los movimientos de las manos.
Interpretacion

Estas actividades responden directamente al objetivo de estructurar procesos de escritura
para nifios con autismo, sentando las bases motrices necesarias. Cedefio y Macias (2024)
sefialan que la comprension y el desempefio escritor en nifios con TEA esta condicionado
por su capacidad de procesar y asimilar la informacion de forma variada, siendo las
estrategias de manipulacion fina, como el rasgado y la recoleccion de objetos pequefios,
intervenciones que estimulan directamente la coordinacion motriz requerida para la

escritura.
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4.2 Resultados de la ficha de observacion a los estudiantes.
Tabla 8 Pregunta 1.

JEl estudiante se involucra activamente en la actividad de escritura?

Escala Frecuencia %

Siempre

Casi siempre

A veces
Nunca 2 100
Total 2 100

Nota: 4 horas clases observadas con 2 estudiantes con diagnostico de autismo, total 8 observaciones.
Fuente: Estudiantes de tercer grado paralelo “A” de la Unidad Educativa Fernando Daquilema” periodo 2025 -2026.
Elaborado por: Nohelia Pozo
Analisis

Al realizar las observaciones en dos dias diferentes por dos horas cada dia a dos
estudiantes ubicados en dos aulas diferentes durante la clase de Lengua y Literatura se
pudo evidenciar el escaso o nulo interés en involucrarse en actividades de escritura. Se

requeria del constante apoyo de practicantes universitarias.
Interpretacion.

Moraleda y Loro, (2025) logopedas de la Universidad Complutense de Madrid,
en su investigacion con padres de familia de estudiantes con autismo hallan relacion
significativa entre la inmadurez del lenguaje oral propio de este trastorno con dificultades
en la escritura y en la lectura, principalmente en confusion de letras y palabras. El autor
al contrastar con la literatura cientifica halla inconsistencias debido a que el desarrollo de
la comunicacion en los nifios con autismo depende del proceso de apoyos externos por lo

que la diversidad del grado de madurez en el desarrollo es variada.

Tabla 9 Pregunta 2.

¢ Utiliza ayudas visuales (pictogramas, guias, ejemplos) durante la escritura?

Escala Frecuencia %
Siempre 2 100
Casi siempre
A veces
Nunca
Total 2 100
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Nota: 4 horas clases observadas con 2 estudiantes con diagnostico de autismo, total 8 observaciones.
Fuente: Estudiantes de tercer grado paralelo “A” de la Unidad Educativa Fernando Daquilema’ periodo 2025 -2026.
Elaborado por: Nohelia Pozo

Analisis

Al observar a los estudiantes se evidencié que el 100% utiliza pictogramas,
imagenes y videos para el proceso de escritura ya que son simples y son claros en el

proceso de la comunicacion de conceptos.
Interpretacion.

Rodriguez (2025) los pictogramas representan acciones que son sencillas de imitar
por los estudiantes con TEA, como resultado, se puede emplear una estructura visual que
sirva como guia en cada una de las actividades dentro y fuera del aula de clases
permitiendo que los nifios identifiquen las imagenes con su palabra debido a su memoria
fotografica y puedan utilizarlo para crear oraciones o expresar ideas enriqueciendo su

manera de expresion

Tabla 10 Pregunta 3.

(Puede ordenar ideas antes y durante la escritura?

Escala Frecuencia %
Siempre
Casi siempre 1 50
A veces 1 50
Nunca
Total 2 100

Nota: 4 horas clases observadas con 2 estudiantes con diagnostico de autismo, total 8 observaciones.
Fuente: Estudiantes de tercer grado paralelo “A” de la Unidad Educativa Fernando Daquilema” periodo 2025 -2026.
Elaborado por: Nohelia Pozo

Analisis

Se pudo observar en las clases presentes que el 50% de los estudiantes casi
siempre puede organizar las ideas en el proceso de escritura, pero el otro 50% de los
estudiantes no puede ordenar las ideas antes de poder escribir debido a su falta de

motricidad fina y retencion de conocimiento.

Interpretacion.
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Para Poveda, (2024) El método TEACCH usa un enfoque intuitivo, ya que se
adapta a las necesidades que presenta cada uno de los nifios permitiendo asi tener un
esfuerzo positivo para motivar al estudiante a desarrollar las habilidades de lecto escritura
para que los nifios con TEA tengan una mejor retencion de y comprension para la

aplicacion de diferentes situaciones de su diario vivir.

Tabla 11 Pregunta 4.

¢ Presenta dificultades en la escritura manual (trazo, postura)?

Escala Frecuencia %
Siempre 1 50
Casi siempre
A veces 1 50
Nunca
Total 2 100

Nota: 4 horas clases observadas con 2 estudiantes con diagnostico de autismo, total 8 observaciones.
Fuente: Estudiantes de tercer grado paralelo “A” de la Unidad Educativa Fernando Daquilema’ periodo 2025 -2026.
Elaborado por: Nohelia Pozo

Analisis

Mediante las observaciones realizadas se evidencia que los estudiantes si
presentan dificultades al omento de escribir y realizar trazos ademas de que el 50% si
presentd dificultad en la postura al momento de escribir ya que no podria permanecer

sentada mucho tiempo y el otro 50% no presento dificultad en su postura.
Interpretacion.

Escobar-Villacrés, et al, (2024) menciona el uso de las TICS es una herramienta
fundamental e interesante en la labor educativa con nifios con TEA, ya que puede
desempefiar un papel vital para ayudar a maximizar los beneficios de las intervenciones
educativas. Esto debido a que el estudiante mediante recursos tecnoldgicos puede facilitar

en proceso de escritura.

Tabla 12 Pregunta 5.

¢ Necesita ayuda constante del docente o asistente?

Escala Frecuencia %
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Siempre 1 50

Casi siempre 1 50
A veces

Nunca

Total 2 100

Nota: 4 horas clases observadas con 2 estudiantes con diagnostico de autismo, total 8 observaciones.
Fuente: Estudiantes de tercer grado paralelo “A” de la Unidad Educativa Fernando Daquilema” periodo 2025 -2026.
Elaborado por: Nohelia Pozo

Analisis

Al realizar las observaciones en dos dias diferentes por dos horas cada dia a dos
estudiantes ubicados en dos aulas diferentes durante la clase de Lengua y Literatura se
pudo evidenciar que se uno de los estudiantes si necesita constante ayuda en las
actividades y el otro estudiante observado no necesita de mucha ayuda, sin embargo se
observo que los docentes necesitan de ayuda del personas practicante de la universidad

para poder trabajar de mejor manera en el aula de clases con los nifios con TEA.
Interpretacion.

Rodriguez, (2025) afirma que la labor del docente es proporcionar las ayudas y
apoyos necesarios para asegurar entornos inclusivos, es esencial adquirir conocimientos
en relacion al Trastorno de Espectro Autista desde distintos enfoques, no se puede ayudar
a personas con TEA si existe un desconocimiento, en consecuencia, los docentes deben
estar capacitados y comprometidos en eliminar barreras de aprendizaje y proporcionar
estos apoyos individualizados utilizando estrategias acordes y pensadas en sus

capacidades.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

e En concordancia con el objetivo especifico nimero uno “Caracterizar las

estrategias de escritura para niflos con Autismo” se describe las estrategias que

existen para ensefiar escritura a nifios con TEA, ademas de explicar sus rasgos,

caracteristicas.

e En concordancia con el objetivo especifico numero dos “Estructurar procesos de

escritura para nifios con autismo.” Se sistematizar como deberia desarrollarse el

proceso de ensefianza de la escritura, y se describe una secuencia logica de etapas

que guien el aprendizaje.

e El objetivo tres se cumpliéo mediante la practica real de los docentes, ademas, se

recogié informacion por medio de las entrevistas realizadas en la institucion

educativa.

5.2. Recomendaciones.

La institucion deberia organizar capacitaciones mediante la autogestion,
aprovechando la alianza que se mantiene con la Universidad Nacional de
Chimborazo, solicitando capacitaciones a personal que se encuentre
especializado en personas que presentan el Trastorno del Espectro Autista.
Ademas de fortalecer la formacion continua de su personal docente.

Los docentes deberian implementen estrategias que se encuentran disponibles
en los sitios web, ademas los docentes se pueden apoyar en el DECE distrital,
ya que tiene la obligacion de atender al personal docente y brindar apoyo para
tener una guia.

Realizar circulos de estudio para poder realizar un intercambio de estrategias,
que les funcione a los docentes que presentan estudiantes con Autismo para
poder compartir sus experiencias, y poderlo realizar tanto internamente a nivel
de la institucion educativa como externamente por quienes conformen el

circuito educativo.
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ANEXOS

Anexo 1. Resolucion administrativa (aprobacion de temay tutor)
v W
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,

HUMANAS Y TECNOLOGIAS SGC

DECANATO AR

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS

RESOLUCION ADMINISTRATIVA No. 275-DFCEHT-UNACH-2025

Dra. Amparo Cazorla Basantes )
DECANA DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION HUMANAS Y TECNOLOGIAS

CONSIDERANDO:

Que, el Estatuto de la Universidad Nacional de Chimborazo, en su Art. 150, literal a)
expresa: “Decano, maxima autoridad académica de la Facultad, responsable de la gestién
estratégica”;

Que, el Estatuto de la Universidad Nacional de Chimborazo, en su Art. 152, numeral 17,
determina que es atribucion del decano de la Facultad resolver las solicitudes de personal
académico, administrativo y estudiantes que no sean competencia expresa de organos de
mayor jerarquia”;

Que, el Reglamento de Titulacion de la Universidad Nacional de Chimborazo, aprobado por
el Consejo Universitario, en sesion extraordinaria de fecha 31 de octubre de 2023, con
Resolucion No. 0379-CU-UNACH-SE-31-10-2023, en su Art. 29, literal a), parrafo cuarto
menciona: “El Director de Carrera remitira al Decano la propuesta de asignacion de tutor
para su aprobacion, en un término de dos dias habiles de haber recibido el listado de temas
de los estudiantes. Una vez aprobada la propuesta de asignacion de tutor, el Decano
notificara, mediante la resolucion, la designacion de tutor al estudiante y al profesor tutor,
hasta cinco dias habiles después de haberla receptado la propuesta.

El estudiante, tras contar con la designacion de profesor tutor y tema validado, debera
planificar las tutorias y el desarrollo del perfil del trabajo de titulacion y cumplir con el trabajo
establecido por el profesor de la asignatura o espacio académico correspondiente al proceso
de titulacion”;

Que, mediante Oficio No. 100.CEB-UNACH-2025, el Dr. Manuel Machado, Director de la
Carrera de Educacion Basica, en la parte pertinente de la comunicacion expresa: “Por medio
del presente me permito informar que de acuerdo al Art. 29 literal a) del reglamento de
titulacion, la comision de carrera se reunié con la finalidad de asignar profesor tutor a cada
estudiante segun el componente de investigacion para la consecucién del trabajo de
investigacion de los estudiantes de séptimo semestre periodo 2025-1S. Por lo que me
permito remitir el listado de la propuesta de asignaciéon de tutores para su aprobacion.”, lo
subrayado me pertenece.

Que, revisado el tramite correspondiente, el proceso cumple con las exigencias pertinentes;

En ejercicio de las atribuciones que le confiere la normativa legal correspondiente:
RESUELVE:

Aprobar la propuesta de designacion de tutores del trabajo de titulacion, en conformidad al

listado remitido por el Dr. Manuel Machado, Director de la Carrera de Educacion Basica,
mediante Oficio No. 100.CEB-UNACH-2025, como se describe a continuacion:
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FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,

HUMANAS Y TECNOLOGIAS SGCW
DECANATO WLTEMA DF GESTION DF LA CALIDAD
No. APELLIDOS Y TEMAS TUTOR/TUTORA
NOMBRES
1 AMAGUANA SUPE PROPUESTA DE METODOS ACTIVOS PARA LA | MGS. FELIXROSERO
KATYA ALEXANDRA COMPRENSION LECTORA
LARA TAGUA LIZETH
VIVIANA
2 ATUPANA GUAILLA REGULACION EMOCIONAL A TRAVES DE LA | MGS. PATRICIA VERA
MARIA LIZETH RECREACJ()N ~EN LA NATURALEZA EN
EDUCACION BASICA.
3 CAIZA GUAMAN DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE | MGS. TATIANA
WENDY NICOLE DE ESTUDIANTES CON NECESIDADES | FONSECA
EDUCATIVAS ESPECIALES
4 CARGUA AsSQUI ESTRATEGIAS NEUROPEDAGOGICAS PARA | MGS. GLADYS
GABRIELA ELIZABETH | LA REGULACION EMOCIONAL EN | BONILLA
ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA
5 CARVAJAL GRANIZO GUIA DE LA METODOLOGIA TEKMAN EN | MGS. AIDA QUISHPE
JONATAN LUDILETRAS E INTELIGENCIA ARTIFICIAL
ALEXANDER
COCA AGURTO
THALIA CRISTINA
6 CULLAY GUEVARA LA NARRACION ORAL EN LA COMPRENSION | MGS. FELIX ROSERO
KAREN MISHELL LECTORA
7 CURAY EL JUEGO EN EL DESARROLLO DE LAS | MGS. TATIANA
MONTESDEOCA HABILIDADES SOCIALES EN NINOS FONSECA
JOSELYN VIVIANA
8 DELGADO BERMEO EL DISENO UNIVERSAL PARA EL | MGS. TATIANA
MARIA JICELA APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES EN | FONSECA
SITUACION DE VULNERABILIDAD
9 FLORES JIMENEZ EL JUEGO COOPERATIVO PARA LA | MGS. PATRICIA VERA
NAGELY VERONICA REGULACION EMOCIONAL EN EL AULA DE
EDUCACION BASICA.
10 GAMARRA GUALLI DISENO DE TALLERES RECREATIVOS COMO | MGS. GLADYS
NANCY JACKELINE HERRAMIENTA DE REGULACION EMOCIONAL | BONILLA
PARA PADRES DE FAMILIA DE EDUCACION
BASICA SUPERIOR
1 GUERRA NARANJO GUIA DE  CAPACITACION FAMILIAR EN | MGS. PATRICIA VERA
VERONICA ANAHI RECREACION PARA LA REGULACION
EMOCIONAL = EN ESTUDIANTES DE
RUIZ PAREDES EDUCACION BASICA
DELANEY DANIELA
12 GUERRERO LA GAMIFICACION EN LA ENSENANZA DE | MGS. FELIX ROSERO
BENALCAZAR UNA LENGUA MATERNA.
KATHERINE MISHEL
13 | GUINLA LOPEZ RECREACION Y REGULACION EMOCIONAL | MGS. PATRICIA VERA
MELANIE VICTORIA EN ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA
SUPERIOR
14 IMBAQUINGO METODOLOGIA TEKMAN EN LUDILETRAS Y | MGS. AIDA QUISHPE
CHIMARRO LINO COMPETENCIAS CONTEXTUALIZADAS.
ALEXANDER
15 | LEMACHE LOPEZ EL DISENO UNIVERSAL PARA EL | MGS. TATIANA
AMARILIS PRICILA APRENDIZAJE Y LA FORMACION DOCENTE FONSECA
16 | LUCERO SALINAS METODOLOGIA EMAT PARA LA ENSENANZA | MGS. JOHANA
RUBI BRISSEIDA DE LA MATEMATICA EN EDUCACION BASICA MONTOYA
17 | MANOBANDA BALTAN | TEXTOS MULTISENSORIALES PARA LA | MGS. FELIXROSERO
ANGELICA MISHELL COMPRENSION LECTORA
18 | MINTA CARRILLO IMPLEMENTACION DEL DISENO UNIVERSAL | MGS. TATIANA
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FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,

HUMANAS Y TECNOLOGIAS SGC
DECANATO SETEMA DF GESTION DF LA CALIDAD
JANETH ALEXANDRA [ PARA EL APRENDIZAJE EN EDUCACION | FONSECA
BASICA
19 | MORALES GUASHPA | GUIA' METODOLOGICA: GAMIFICACION Y | MGS. GLADYS
ESTEFANIA NOELIA AMBIENTES DE APRENDIZAJE BONILLA
PAULLAN
RODRIGUEZ NICOLE
ADRIANA
20 | MOROCHO CHUTO LA AUTORREGULACION PARA EL | MGS. GLADYS
BYRON ISAIAS AUTOESTIMA EN EL AULA DE EDUCACION | BONILLA
GENERAL BASICA.
21 | MUNOZ LLANOS NARRATIVA TRANSMEDIA COMO | MGS. FELIX ROSERO
SILVANA LISSETTE ESTRATEGIA PARA EL ANALISIS LITERARIO.
22 | ORBE QUITIO LA VIOLENCIA INTRAFAMILIAR Y LA [ MGS. GLADYS
MADELINE REGULACION EMOCIONAL EN EL AULA DE | BONILLA
ESTEFANIA EDUCACION BASICA
23 | PILCO CAYAMBE LAS HABILIDADES SOCIALES EN EL [ MGS. TATIANA
ROCIO NATIVIDAD DESARROLLO EMOCIONAL DE LOS NINOS FONSECA
24 | POZO FIALLOS ESTRATEGIAS DE _ ESCRITURA  PARA | MGS. PATRICIA VERA
NOHELIA AUTISMO EN EDUCACION BASICA
ESMERALDA
25 | SALAZARRIVERA ESTRATEGIAS LUDICAS EN LA MOTIVACION | MGS. FELIX ROSERO
NADIA YULIANA LECTORA
26 | VALLEJOCEVALLOS | TALLERES DE FORMACION DOCENTE EN | MGS. PATRICIA VERA
SARA GABRIELA RECREACION PARA LA AUTORREGULACION
EMOCIONAL EN EL AULA DE EDUCACION
VELASCO BONIFAZ BASICA
JESSICA ALEXANDRA
27 | VERDEZOTO DISENO DE UN MODELO RECREATIVO | MGS. TATIANA
AUQUILLA AMBAR INCLUSIVO Y LA REGULACION EMOCIONAL | FONSECA
LIZETH EN EL AULA DE CLASE
28 | VILLACIS MOLINA LOS AUDIOLIBROS EN LA MOTIVACION | MGS. FELIXROSERO
KEVIN DARIO LECTORA EN ESTUDIANTES DE EDUCACION
GENERAL BASICA
29 | YANZARIERA GUIA METODOLOGICA PARA LA ENSENANZA | MGS. MARCO
JHANONY DE LA MULTIPLICACION Y DIVISION POR | VELASCO
ALEXANDER MEDIO DE LA  GAMIFICACION  EN
ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA
MEDIA

Riobamba, 05 de mayo de 2025.

0602683856 AMPARO
LILIAN CAZORLA
BASANTES

Dra. Amparo Cazorla Basantes, PhD.
DECANA

Revisado por:

Dra. Amparo Cazorla B.
Elaborado por: Mgs. Teresa Soto B.

Funcionarios que reciben

Fecha de
recepcion

Firma

Director/a de carrera

05-05-2025
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Anexo 2. Entrevista dirigida a los docentes del subnivel elemental de la Unidad
Educativa "Fernando Daquilema”

ENTREVISTA
Titulo: ESTRATEGIAS DE ESCRITURA PARA AUTISMO EN EDUCACION
GENERAL BASICA
Objetivo general: Determinar el conocimiento que poseen los docentes sobre el autismo
y las estrategias de escritura
Objetivo del instrumento: Identificar las mejores estrategias de escritura para los nifios
con autismo y como ayudarles a avanzar.
Datos informativos
Institucion:
Grado:
¢Qué conocimientos posee usted sobre el Trastorno del Espectro Autista (TEA) y de qué

manera estos influyen en las estrategias de escritura que aplica con sus estudiantes?

¢Qué estrategias visuales y multisensoriales utiliza para apoyar el desarrollo de la
escritura en estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA)?

¢Como estructura usted el proceso de ensefianza de la escritura para estudiantes con TEA

dentro del aula, considerando el uso de rutinas y apoyos visuales?

¢Qué herramientas visuales o tecnoldgicas aplica en el aula para facilitar el aprendizaje

de la escritura en estudiantes con TEA?

¢Qué actividades de motricidad fina implementa para fortalecer las habilidades previas

necesarias para la escritura en estudiantes con TEA?
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Anexo 3. Ficha de observacion hacia los estudiantes del subnivel elemental de la Unidad

Educativa "Fernando Daquilema”

Ficha de observacion

Titulo: ESTRATEGIAS DE ESCRITURA PARA AUTISMO EN EDUCACION BASICA

Observador Nohelia Esmeralda Pozo Fiallos
Fecha / /

Hora De: a:

Grado / Curso

Lugar

Numero de Docentes

Objetivo general:

Objetivo del
instrumento:
Escala
1. Siempre
2 Casi siempre
3. A veces
4 Nunca
Aspecto Escala
a
Observa Indicadores 11234 Observaciones
r

Interacci  (El estudiante se involucra activamente en la actividad de
on con la escritura?

tarea

Usode ;Utiliza ayudas visuales (pictogramas, guias, ejemplos)

estrategi durante la escritura?
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as
visuales
Organiz
acion de
ideas
Habilida
d
motora
fina
Apoyo
requerid

(1)

(Puede ordenar ideas antes y durante la escritura?

(Presenta dificultades en la escritura manual (trazo,

postura)?

(Necesita ayuda frecuente del docente o asistente?
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Anexo 4: Fotografias
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Fuente: Unidad Educativa “Fernando Daquilema” — Entrevista a docente de tercer
grado del Subnivel elemental.

Elaborado: Pozo, N. (2025)

Fecha: 10 de diciembre, 2025
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Fuente: Unidad Educativa “Fernando Daquilema” — Entrevista a docente de tercer
grado del Subnivel elemental.

Elaborado: Pozo, N. (2025)

Fecha: 10 de diciembre, 2025
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Fuente: Unidad Educativa “Fernando Daquilema” — Fichas de observacion realizadas
a estudiantes de tercer grado del Subnivel elemental.

Elaborado: Pozo, N. (2025)

Fecha: 10 de diciembre, 2025

Fuente: Unidad Educativa “Fernando Daquilema” — Fichas de observacion realizadas
a estudiantes de tercer grado del Subnivel elemental.

Elaborado: Pozo, N. (2025)

Fecha: 10 de diciembre, 2025

62



