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RESUMEN

La investigacion se desarrolld con el proposito de identificar y atender las dificultades de
aprendizaje asociadas a la dislexia en estudiantes de quinto afilo de Educacion Basica del
Liceo Policial Chimborazo, considerando su impacto en el rendimiento académico y el
bienestar emocional. Esta problematica afecta los procesos de lectoescritura y limita el
desarrollo integral del estudiante dentro del contexto educativo. El objetivo fue analizar
estrategias de superacion que permitan fortalecer las habilidades de lectura y escritura desde
un enfoque inclusivo y adaptado a las necesidades individuales. La variable principal de
estudio fue la dislexia, abordada a través de indicadores como lectura, segmentacion
fonémica, rimas, dictado y copia, relacionados con la conciencia fonoldgica y el desarrollo
de la lectoescritura. La metodologia correspondi6 a un disefio no experimental, de tipo
basica, enfoque cuantitativo y corte transversal, complementado con investigacion
bibliografica. La poblacion estuvo conformada por estudiantes del Liceo Policial
Chimborazo y la muestra fue intencional por 25 estudiantes de quinto afio. Se aplico el Test
de Dislexia DST-J, cuyo instrumento consistio en un cuestionario estructurado en
subpruebas. Los resultados evidenciaron altos niveles de riesgo en dictado (76%), rimas
(52%) y segmentacion fonémica (44%), ademés de porcentajes significativos en lectura y
copia. Se utilizo una estadistica descriptiva para el procesamiento de datos a través de tablas
de porcentaje y frecuencia. Se concluye que una proporcion considerable de estudiantes
presenta riesgo de dislexia, lo que justifica la implementacion de estrategias
psicopedagdgicas oportunas que favorezcan el aprendizaje y el desarrollo académico.
Asimismo, se destaca la importancia de la intervencién temprana para prevenir mayores
dificultades en el aprendizaje escolar.

Palabras claves: Dislexia, Técnica, Estrategias, Dificultades



ABSTRACT

The research was conducted to identify and address learning difficulties associated with dyslexia
among fifth-year Basic Education students at Liceo Policial Chimborazo, considenng their impact
on academic and emotional performance. This 1ssue affects literacy processes and limits the
student’s overall development. The objective was to propose improvement strategies that
strengthen reading and writing skills through an inclusive approach. The main vanable studied
was dyslexia, analyzed through indicators such as reading, phonemic segmentation. rhyming,
dictation, and copying. all related to phonological awareness. The methodology employed a non-
expenimental, quantitative, descriptive. cross-sectional design. complemented by bibliographic
and field research. The population consisted of students from Liceo Policial Chimborazo, working
specifically with 25 fifth-year students. The DST-J Dyslexia Test was applied through structured
subtests. The results revealed high levels of risk in dictation (76%). rhyming (52%). and phonemic
segmentation (44%). It was concluded that a significant proportion of students are at nisk of
dyslexia. which justifies the immediate implementation of psychopedagogical strategies and early
intervention to support learning and prevent further academic difficulties.

Keywords: Dyslexia, Technique, Strategies, Difficulties.

ENGLISH PROFESSOR
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CAPITULO 1.
INTRODUCCION

La dislexia es una dificultad del aprendizaje que representa un desafio significativo
en el proceso educativo de los estudiantes de educacion basica del Liceo Policial
Chimborazo, afectando tanto su rendimiento académico como su bienestar emocional. Ante
esta problematica, la presente investigacion tiene como objetivo analizar estrategias de
intervencion que permitan mejorar las habilidades de comprension lectora y lectoescritura
en estos estudiantes, promoviendo asi su desarrollo integral y una inclusion efectiva dentro
del aula.

Identificar la dislexia es de gran importancia en los estudiantes ya sea que presente o
no dificultades de aprendizaje. El uso de instrumentos fiables y técnica de observacion
especifica facilitan distinguir de forma precisa las manifestaciones de esta condicion dentro
del entorno escolar. La estructura del estudio responde a un disefio descriptivo de corte
transversal, dado que se lleva a cabo en un lapso especifico de tiempo; asimismo, constituye
una investigacion de campo sustentada en fuentes documentales.

Ademas, se busca fomentar un acompafiamiento psicopedagogico mas efectivo y
promover una cultura educativa basada en la inclusion, la equidad y la valoraciéon de la
diversidad, contribuyendo de esta manera al desarrollo de una sociedad mas empatica y justa
frente a las dificultades del aprendizaje. Las estrategias pedagogicas que potencien la
educacion inclusiva y contribuyan al desarrollo integra de los estudiantes con dislexia
mejoran su rendimiento, tanto académico como emocional. El fortalecimiento de la
orientacion psicopedagogica e impulsar una cultura escolar sustentada en los principios de
inclusion, equidad y reconocimiento de la diversidad, aportan la construccion de una
sociedad mas comprensiva y equitativa ante los retos del aprendizaje.

La presente investigacion estd organizada de acuerdo con la normativa establecida y
se desarrolla de la siguiente manera:

e CAPITULO I, se presenta la introduccién, donde se incluyen los antecedentes, el
planteamiento del problema, la justificacion y los objetivos del estudio.

e CAPITULO II se refiere al marco tedrico, se recopila informacion de distintas
fuentes bibliograficas establecidos en estrategias que ayuden a superar la dislexia.

e CAPITULO III se detalla la metodologia, incluyendo el enfoque, el disefio y el tipo
de investigacion, asi como la poblacion, la muestra y las técnicas e instrumentos
utilizados.

e CAPITULO IV presenta los resultados y su respectiva discusion, a partir del analisis
descriptivo de los trastornos principales: Lectura, segmentacion Fonémica, Rimas,
Dictado, Copia

e CAPITULO V se exponen las conclusiones, las recomendaciones y los anexos que
respaldan el estudio.



1.1 Antecedentes

En estudios internacionales, la dislexia ha sido ampliamente analizada como un
trastorno del aprendizaje que involucra dificultades en habilidades fonologicas y
procesamiento del lenguaje. Por ejemplo, investigaciones recientes han demostrado que los
déficits fonologicos afectan tanto el procesamiento léxico como subléxico de las palabras
habladas, evidenciando que estas limitaciones son un componente central en las dificultades
lectoras de las personas con dislexia asi refiere (Schwarz, Lizarazu, Lallier, Y Klimovich,
2023). Ademas, estudios neurocientificos sefialan que los nifios con dislexia presentan
activaciones atipicas en regiones cerebrales relacionadas con el procesamiento fonoldgico y
lectoescritura, lo que subraya la base neuronal del trastorno (Temple, Deutsch, Poldrack,
Miller, Tallal, Merzenich Y Gabrieli, 2003).

La investigacion realizada por Laura Ximena Manzano Tacle, titulada Estrategias
didécticas innovadoras para el apoyo a estudiantes con dislexia en Lengua y Literatura, tuvo
como propdsito implementar estrategias pedagogicas adaptadas para estudiantes de quinto
afno de Educacion General Basica que presentan dislexia. El estudio se centré en la aplicacion
de actividades ludicas, lectura en voz alta, herramientas tecnoldgicas y adaptaciones
curriculares para favorecer el aprendizaje en el area de Lengua y Literatura. Los resultados
demostraron mejoras significativas en la comprension lectora, el rendimiento académico y
la autoestima de los estudiantes, evidenciando que una ensefianza inclusiva y ajustada a las
necesidades individuales contribuye positivamente al desarrollo educativo y personal de los
nifios con dislexia (Menghini, Finzi, Benassi, Bolzani, Facoetti, Giovagnoli, Ruffino Y
Vicari, 2010).

Diversas investigaciones desarrolladas en el contexto educativo de Riobamba han
evidenciado que los estudiantes que presentan dificultades en el proceso de lectoescritura —
entre ellas la dislexia— necesitan ser identificados e intervenidos de manera oportuna, a fin
de prevenir el deterioro de competencias esenciales como la lectura y la escritura (Revista
de Investigaciones, 2015). En linea con esto, estudios de alcance nacional han subrayado la
importancia de robustecer la formacién docente a través de estrategias pedagogicas
diferenciadas, orientadas a dar respuesta a las problematicas de lenguaje y comprension
lectora que enfrentan los estudiantes con dislexia (De Mora Y Nuiiez, 2013).

Los antecedentes revisados evidencian que la dislexia es una dificultad de
aprendizaje que requiere una atencion educativa especifica y oportuna. Las investigaciones
nacionales e internacionales coinciden en que la aplicacion de estrategias como la conciencia
fonoldgica, la ensefianza multisensorial, las actividades ludicas, el uso de recursos
tecnologicos y las adaptaciones curriculares favorecen significativamente el desarrollo de
las habilidades lectoras y escritoras. Asimismo, resaltan la importancia de la capacitacion
docente y de una educacion inclusiva que responda a las necesidades de los estudiantes con
dislexia, contribuyendo a mejorar su rendimiento académico, autoestima y participacion
escolar.



1.2 Planteamiento del Problema

En el plano mundial, la dislexia es considerada uno de los trastornos del aprendizaje
de tipo especifico con mayor presencia entre la poblacion en edad escolar. De acuerdo con
la European Dyslexia Association (2020), la dislexia y otros trastornos especificos del
aprendizaje afectan entre el 9 % y el 12 % de la poblacion, siendo la dislexia la dificultad de
aprendizaje mas frecuente, ya que interfiere directamente en la adquisicion y uso de
habilidades esenciales como la lectura, la ortografia y la escritura. Del mismo modo, esta
condicion tiende a presentarse de forma simultanea con otros trastornos vinculados al
neurodesarrollo, tales como el trastorno del desarrollo del lenguaje, la discalculia, la
dispraxia y el trastorno por déficit de atencion e hiperactividad, lo cual aumenta la dificultad
de su atencion en el ambito escolar.

En cuanto al contexto latinoamericano y ecuatoriano, esta problematica mantiene una
presencia relevante dentro de los sistemas de educacion. Se estima que, alrededor del 5% al
10% de los infantes de etapa escolar manifiestan dificultades de aprendizaje, en especial en
comprension lectora, y la dislexia como una de las mas frecuentes, ocasionando de esta
manera, problemas en el desempefo académico en los primeros afios escolares (Ministerio
de Educacion del Ecuador, 2015).Distintos estudios llevados a cabo en el pais han puesto en
evidencia que la dislexia incide de manera negativa en el desempefo escolar, entorpeciendo
tanto el ritmo con el que los estudiantes asimilan los contenidos como su capacidad de
adaptarse a las demandas del curriculo (Tamayo, 2017).

A nivel local, Marquez (2016) sefalan que, los estudiantes con dislexia presentan
dificultades persistentes en lectura, escritura y comprension de textos, lo cual repercute de
manera directa en su rendimiento académico y en su desarrollo integral. En la misma linea,
Villacis (2019) encontré que un gran nimero de docentes carece ain de la formacion y de
los recursos pedagdgicos necesarios para atender de manera apropiada a este grupo de
estudiantes, lo que restringe la implementacion de practicas verdaderamente inclusivas en
los espacios educativos.

Ante este panorama, el Liceo Policial Chimborazo no se encuentra al margen de
dicha realidad, puesto que durante el periodo de observacion practica se pudo constatar la
presencia de estudiantes con dificultades en lectura y escritura que coinciden con indicadores
de riesgo asociados a la dislexia. Esta circunstancia pone de relieve la importancia de
examinar esta problematica al interior de la institucidon, con el objetivo de detectar a tiempo
a quienes se encuentran en situacion de vulnerabilidad y plantear estrategias de intervencion
que contribuyan a mejorar su trayectoria de aprendizaje.

1.2.1 Formulacion del Problema

e ;De qué manera las estrategias de superacion contribuyen a mejorar la dislexia en
los estudiantes de Educacion Basica del Liceo Policial Chimborazo?



1.2.2 Preguntas de Investigacion

e Qué caracteristicas presentan los estudiantes con dislexia en el Liceo Policial
Chimborazo?

e ,Cudles son las estrategias de superacion mas adecuadas para atender la dislexia en
los estudiantes de educacion basica del Liceo Policial Chimborazo?

1.3 Justificacion

La presente investigacion surge a partir de la experiencia directa de la investigadora
en el contexto educativo del Liceo Policial Chimborazo, donde se ha evidenciado la
presencia de estudiantes con dificultades en la lectura y escritura asociadas a la dislexia. Lo
que evidencia la necesidad de profundizar en el problema, debido a su impacto en el
rendimiento académico, la autoestima y la participacion de los estudiantes dentro del aula
durante la mayor parte de su vida infantil.

La investigacion es de suma importancia, visto que la dislexia constituye una de las

dificultades especificas de aprendizaje mas frecuentes en el sistema educativo, afectando
significativamente los procesos de lectoescritura. En la actualidad, la educacion inclusiva
demanda estrategias que respondan a la diversidad de necesidades de los estudiantes, por lo
que abordar esta problematica resulta pertinente en el contexto educativo actual.
Ademads, es de destacar que, dislexia y la conciencia fonologica, se catalogan como
trastornos psicologicos siendo necesarias estrategias de intervencion adecuadas. Por lo
comun se emplea el Test de Dislexia DST-J, junto con la observacion, para recabar
informacion precisa y relevante sobre las dificultades de los estudiantes.

La adhesion de aportes de educacion inclusiva en entapas tempranas, como
herramientas pedagogicas y gamificados, facilita que los estudiantes fortalezcan
competencias de lectoescritura, haciendo que, no solamente el docente sea parte del proceso
de ensefianza-aprendizaje, sino todo el entorno familiar que envuelve a los estudiantes, ya
que contribuye al fortalecimiento de una educaciéon mas inclusiva y a la mejora del
aprendizaje de quienes conviven con la dislexia.

1.4 Objetivos
1.4.1 General

e Analizar estrategias de superacion en estudiantes de Quinto Afio de Educacion
Bésica del “Liceo Policia Chimborazo”.

1.4.2 Especificos

e Determinar el grado de riesgo de dislexia en los estudiantes a través de la
implementacion del Test DST-J.

e Proponer practicas o estrategias pedagogicas que ayuden a mejorar las dificultades
de lectoescritura.



CAPITULOII.
MARCO TEORICO.

2.1 Estrategias de Superacion

Las estrategias para superar las dificultades asociadas a la dislexia se sustentan en
métodos pedagogicos que buscan fortalecer de manera gradual las habilidades de lectura,
escritura y comprension. Estas estrategias se adaptan a las necesidades individuales de cada
estudiante e incluyen actividades multisensoriales que integran la vista, el oido y el
movimiento para favorecer la adquisicion del lenguaje escrito. También se incorporan
adaptaciones curriculares como la simplificacion de textos, el uso de apoyos visuales y la
implementacion de tecnologia asistida. Tanto el acompafamiento constante del docente
como la participacion familiar resultan esenciales para fortalecer el progreso cotidiano del
estudiante. El propdsito final es que el estudiante desarrolle confianza en sus capacidades y
logre mayor autonomia en su aprendizaje (Snowling,2019).

2.2 Metodologia Aprendizaje Multisensorial.

En torno a esta tematica en la actualidad el enfoque educativo ha progresado para
apoyar las necesidades de los estudiantes por lo cual el método multisensorial ha sido
fundamental como una alternativa pedagdgica eficaz, Los nifios con dislexia aprenden con
enfoques considerando sus necesidades. Esta metodologia involucra todos nuestros sentidos
(oido, tacto, vista) para abordar la relacion entre sonidos e imagenes. Por lo que al momento
de aplicar estas estrategias progresa el aprendizaje y se convierte en significativo (Caillagua,
Guanotasing Y Barba, 2025) citan a Moreira et al. (2023).

Asi mismo, mediante el aprendizaje multisensorial se ha identificado que cada nifio
aprende de una manera unica o diferente que los demas, de modo que este método busca
potenciar las habilidades por medio de los sentidos para fortalecer y crear nuevos
conocimientos. Esta metodologia se ha convertido en una herramienta importante para los
docentes, que ya activa el interés y la motivacion en el alumno en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Por otro lado, gracias a este aprendizaje se puede experimentar conocimientos
por medio del entorno formando un aprendizaje solido que apoya en las dificultades de
lectoescritura que lleguen a presentar los estudiantes (Litardo Y Avila, 2023).

2.3 Uso de Herramientas Tecnologicas.

En cuanto a, Pascuas, Vargas Y Saenz (2015) mencionan que el cual menciona que
en el presente las Tecnologias y la Comunicacion (TIC) ocupan un papel importante en
nuestra vida diaria, poco a poco se ha ido implementando herramientas digitales en la
educacion para un aprendizaje individualizado, la interaccion y adaptacion social. Cuando
una persona con dislexia se acopla a trabajar con TICS favorece los resultados académicos,
pues ayuda en obtener informacion, motivar al estudiante a investigar despertando intereses



propios. El uso de herramientas tecnologicas promueve el aprendizaje significativo y que
sea mas dinamico, lo cual fortalece la participacion y la autonomia en el proceso.

Sumado a ello en el presente se ha convertido en un reto para las instituciones
educativas ensefar a leer y escribir a los nifios, por ello es que el aprendizaje de la
lectoescritura es uno de los mas importantes en el progreso de los estudiantes en los primeros
afios. Hay que tomar en cuenta que ahora los docentes cuentan con recursos actualizados
entre ellos esta las aplicaciones para las tabletas, con el pasar del tiempo han aparecido una
mayor cantidad de aplicaciones en las cuales los estudiantes aprenden a leer y escribir de
una manera mas interactiva y sencilla, también favorece en el desarrollo de las funciones
ejecutivas permitiendo a los nifios estimular el proceso de comprension lectora de una
manera mas divertida (Gomez, Garcia Y Cordén, 2015).

2.4 Trabajar en Conjunto con los Padres.

En este sentido es fundamental que todo el entorno familiar en especial los padres de
familia estén involucrados en el aprendizaje de un nifio que tenga dislexia, por lo cual es
muy importante que la familia este informada sobre las caracteristicas de este trastorno, no
minimizar los rasgos que pueda presentar un nifio con dislexia, sino siempre escuchar y
comprender. Hay que tener en cuenta que los nifios y nifias con dislexia empiezan a frustrarse
y no controlan sus emociones llegando al punto de pensar siempre en el fracaso, realizan
comparaciones son sus compafieros sintiéndose inferior al resto. El acompafiamiento de la
famia es esencial ya que se debe potencias habilidades que favorezcan a cada nifio o nifia
con dislexia, actividades que sean de su gusto por ejemplo puede ser el teatro, danza, deporte,
canto. Pintura etc. Siempre se puede utilizar el refuerzo positivo y reconocer cada avance y
progreso que llegue a tener. (Asociacion de Dislexia , 2016)

2.5 Las TIC en el Aprendizaje en las Personas con Dislexia

Respecto a este aspecto en la actualidad, las Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion (TIC) cumplen un papel crucial dentro de la sociedad y han sido incorporadas
progresivamente en la educacion especial. Su integracion ha contribuido al desarrollo del
aprendizaje, a la adaptacion social y a la interaccion con el entorno. En estudiantes con
dislexia, las TIC facilitan el acceso a la informacién y la comunicacién, y aumentan la
motivacion y el interés durante las actividades académicas. Este tipo de herramientas permite
que el aprendizaje sea mas dinamico, visual y accesible (Pascuas Y Rengifo. 2015).
Sin embargo, la sola disponibilidad de dispositivos tecnoldgicos no garantiza el éxito. Para
que las TIC beneficien realmente a los estudiantes con dislexia, es necesario que el docente
cuente con un plan pedagodgico adecuado y estrategias especificas que respondan a las
caracteristicas individuales del nifio. La clave radica en el uso adecuado de la tecnologia mas
que en su simple presencia (Silva, 2015).
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2.6 Conciencia Fonologica

A partir de lo sefialado “La conciencia fonologica es la habilidad para identificar y
manipular los sonidos del habla en distintos niveles —palabras, silabas y fonemas— y
constituye uno de los predictores mas solidos del aprendizaje lector inicial” (Adams,
1990).La conciencia fonologica se refiere a la capacidad de reconocer y manipular
conscientemente la estructura sonora de las palabras, incluyendo unidades como silabas y
fonemas. Esta habilidad emerge antes de que el nifio inicie formalmente el aprendizaje de la
lectura y constituye un predictor confiable del desempefio lector, en la medida en que faculta
a los menores para reconocer, dividir y operar con los sonidos presentes en el lenguaje oral,
aspectos que resultan imprescindibles para acceder a la lectura y la escritura. Diversas
investigaciones evidencian que las competencias en conciencia fonologica guardan una
estrecha vinculacion con el proceso de adquisicion lectora, y que la mayor parte de los
estudiantes que enfrentan problemas en esta drea manifiestan carencias notables en dichas
habilidades (Adams, 1990).

2.7 Dislexia

Al profundizar esta tematica se considera que la dislexia afecta inicamente ciertas
areas del aprendizaje sin interferir en otras capacidades. Este cardcter especifico ha sido
objeto de debate, aunque actualmente existe consenso en que se trata de una condicion de
base biologica y neurobioldgica. Comprender este origen permite brindar apoyo adecuado y
evitar interpretaciones erroneas sobre las capacidades del estudiante. La dislexia tiene un
origen neuroldgico lo que significa que no es algo que una persona elija tener o de lo que
exista una cura. Entender esto nos permite ser mas pacientes y poder ofrecer un apoyo
adecuado (Snowling Y Hulme, 2012). En primer lugar, la dislexia es una dificultad
especifica de aprendizaje. La nocidn de dificultad especifica de aprendizaje cobra relevancia
porque pone de manifiesto que dicha dificultad se presenta de manera independiente respecto
a otros aprendizajes en los que las personas con dislexia no encuentran obstaculos. Se trata,
por tanto, de una alteracion acotada que no se extiende a otras areas del desarrollo, de ahi
que se le atribuya el caracter de especifica. Asimismo, la definicién contempla que esta
dificultad tiene una base de origen neuroldgico; dicha dimension bioldgica ha sido objeto de
amplio debate a lo largo del tiempo y, en €pocas anteriores, resultaba dificil de aceptar para
numerosos profesionales del &mbito educativo.

Desde la perspectiva de la Asociacion Andaluza de Dislexia (2010), reconoce que
esta condicioén es congénita y evolutiva, aunque sus causas exactas no estan totalmente
confirmadas. Se sabe que estan relacionadas con alteraciones neurologicas y diferencias en
la organizacion cerebral, y que las personas con dislexia suelen activar areas cerebrales
distintas durante el procesamiento del lenguaje. Sus manifestaciones aparecen generalmente
al inicio de la etapa escolar y, segin especialistas, un diagndstico mas preciso puede
obtenerse después de los siete u ocho afos.

Seglin lo planteado por Pallarés (2009) explica que la dislexia se incluye dentro de
los trastornos del neurodesarrollo, los cuales comparten caracteristicas como limites poco
definidos con la normalidad, ausencia de marcadores biologicos especificos, alta
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comorbilidad con otras condiciones y expresiones moduladas por el entorno, al igual que
otros trastornos del desarrollo cerebral, la dislexia presenta manifestaciones diversas, no
cuenta con indicadores biologicos definitivos y suele coexistir con otras dificultades.

La dislexia se ubica en el grupo segundo, donde la base genética, los trastornos del
neurodesarrollo comparten caracteristicas especificas:

e La sintomatologia no se diferencia de forma cualitativa de los rasgos normales
identificados en cualquier individuo. Es decir, los limites entre trastorno y
normalidad son muy imprecisos.

e No existen marcadores bioldgicos para confirmar o excluir un diagnostico.

e Escomun la comorbilidad. Las formas puras de determinado trastorno suelen ser mas
la excepcion que la regla.

e La expresividad del problema estd modulada por el entorno (Fiuza y Fernandez,
2014).

Los docentes cumplen un papel esencial en la deteccion temprana de la dislexia
mediante la observacion de una serie de caracteristicas frecuentes en estudiantes con esta
condicion:

o Falta de atencion y desinterés por el estudio.

e Apariencia de inmadurez o lentitud, a pesar de poseer inteligencia adecuada.

e Ansiedad, inseguridad y baja autoestima.

o Lentitud en la realizacion de tareas y bajo rendimiento académico.

e Ritmo lector irregular o méas lento que el esperado.

o Tendencia a leer en voz baja para evitar errores.

o Dificultad para coordinar respiracion y lectura.

o Saltos de linea y pérdida de continuidad al leer.

e Estas sefales deben considerarse indicadores que ameritan evaluacion especializada
(Fiuza y Fernandez, 2014).

Es por eso que, la dislexia presenta obstaculos en el reconocimiento de palabras, la
segmentacion de sonidos o la escritura correcta puede tener consecuencias negativas no
unicamente sobre el rendimiento escolar, sino también sobre la autoestima y la motivacion
del estudiante. Por esta razon, estudiar la dislexia en esta poblacién permite conocer de
manera mas profunda las necesidades particulares de estos alumnos y destacar la importancia
de poner en marcha estrategias de intervencion oportunas que favorezcan su desarrollo en
todas sus dimensiones.

2.8 Bases Neurobiologicas de la Dislexia

Complementando esta idea, Munzer, Hussain y Soares (2019) sostienen que la
dislexia es un trastorno especifico del aprendizaje que incide principalmente sobre la lectura,
y se caracteriza por dificultades en el reconocimiento exacto y agil de palabras, problemas
en la decodificacion y deficiencias en el ambito ortografico. Estas alteraciones no guardan
relacion con el nivel intelectual del individuo, sino con la manera en que el cerebro interpreta
y procesa el lenguaje escrito. Las regiones cerebrales que intervienen en la lectura como son
las zonas dela corteza perisilviana izquierda, el tdlamo, el cuerpo calloso y el cerebelo
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resultan clave, para ejecutar intervenciones prioritarias a cada estudiante, ya que la dislexia
se manifiesta principalmente en el déficit fonoldgico, abarcando limitaciones en la
conciencia fonologica, en la recuperacion léxica y en la memoria verbal a corto plazo,
procesos que dependen de diversas redes neuronales.

No obstante, se ha planteado que alteraciones en la migracion neuronal durante el desarrollo
podrian influir en su aparicidon, aunque esta hipotesis no es concluyente. Actualmente, se
entiende que la dislexia implica dificultades en la integracion de informacién entre diversos
sistemas cerebrales. Ademas, se observa menor neuroplasticidad en areas del hemisferio
izquierdo vinculadas al lenguaje, lo que impacta en el aprendizaje lector y en ciertos procesos
cognitivos especificos (Habib, 2021).

2.9 Tipos de Dislexia

2.9.1 Dislexia Fonologica

Segun menciona Oyola (2022) cita a Santander (2020), la dislexia fonologica se
define como un trastorno de la lectura caracterizado por la dificultad para establecer la
correspondencia entre la estructura sonora y la representacion ortografica de las palabras.
Este problema se evidencia cuando el estudiante no logra vincular adecuadamente fonemas
y grafemas, afectando tanto la decodificacion como la produccion oral. En el marco de la
educacion virtual que trajo consigo la pandemia, se pudo observar que estudiantes de sexto
grado mostraban mayores complicaciones para articular con precision los sonidos al leer o
al expresarse de forma oral, lo que reducia su capacidad para establecer una correspondencia
entre los elementos fonoldgicos y su representacion en la escritura. Como resultado, este tipo
de dislexia se vincula fundamentalmente con un desarrollo deficiente de las habilidades de
discriminacion y manipulacion fonologica.

A la vez, el sistema auditivo es via sensorial para la adquisicion del lenguaje. Los
fonemas son sus unidades minimas para generar la diversidad de sonidos propios del habla.
Tal como (Oyola, 2022) senala que Strange (1978), las vocales se distinguen por poseer
mayor sonoridad en comparacién con otros fonemas, lo que influye en su percepcion y
analisis durante el aprendizaje lector.

2.9.2 Dislexia Evolutiva

De acuerdo con Herrera, Lewis, Jubiz Y Salcedo (2007) que cita a Orton (1937), las
dificultades significativas que algunos nifios presentan en el aprendizaje de la lectura se
relacionan con alteraciones en el establecimiento de la lateralidad y en la consolidacion de
la dominancia hemisférica. Estos fendmenos generan invesion o rotacion de letras y palabras
en el proceso de lectoescritura. Se distinguinguen dos tipos: estaticas, se confunden en una
Unica letra, al intercambiar la b por la d, y dinamicas, cuando se alteraba el orden de los
caracteres al interior de una palabra.

El postulado central de Orton planteaba que, estas dificultades tenian su origen en
una consolidacion insuficiente de la dominancia del hemisferio izquierdo, region
considerada la principal responsable de las funciones relacionadas con el lenguaje. En los
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nifos zurdos, observdo una menor definicion de esta dominancia hemisférica, lo que
implicaria una mayor participacion funcional del hemisferio derecho en tareas relacionadas
con el lenguaje. Desde esta perspectiva, el hemisferio derecho asumiria funciones
lingiiisticas ante un desarrollo insuficiente del izquierdo, lo que podria explicar la mayor
incidencia de problemas en la adquisicion de la lectura en personas zurdas en comparacion
con las diestras (Herrera et al., 2007)

2.9.3 Dislexia Superficial

En el marco de esta discusion los individuos que presentan este tipo de dislexia
evidencian una alteracion en la ruta visual o 1éxica de la lectura, lo que les impide reconocer
las palabras de manera global, incluso cuando estas han sido expuestas reiteradamente.

Al usar las reglas de conversion grafema-fonema se decodifica cualquier término, ya
sea familiar, desconocido o incluso pseudopalabras. Si se utiliza en exceso ocasiona que, el
acto de leer se convierta en un proceso lento y de alto esfuerzo cognitivo, evidenciando
falencias como: el silabeo frecuente, las regresiones visuales, la confusion entre letras de
apariencia similar y la dificultad para sostener un ritmo de lectura fluido. Del mismo modo,
se evidencia un escaso respeto por los signos de puntuacion, asi como complicaciones para
comprender palabras homofonas, dado que el acceso al significado se realiza de manera
predominante a través de la ruta fonologica. En conjunto, estas caracteristicas repercuten de
manera significativa en la fluidez y velocidad lectora (Avila, 2017).

2.9.4 Dislexia Adquirida

Segin Pimentel, Boff Y Vargas (2019) la dislexia adquirida se define como la
pérdida de la capacidad previamente desarrollada para comprender el significado de palabras
escritas. Esta condicion aparece después de adquirir habilidades lectoras, se asocia a lesiones
neuroldgicas como: accidentes cerebrovasculares, traumatismos craneoencefalicos u otras
patologias que afectan el funcionamiento cerebral.

2.10 Signos

En otra dimension de andlisis los signos de la dislexia se manifiestan de manera
diferente segliin la etapa evolutiva del nifio. Durante la etapa de educacion inicial, que
comprende aproximadamente entre los 3 y los 5 afios, es posible advertir indicios como
retrasos en el desarrollo del lenguaje oral, dificultades en la pronunciacion de palabras,
complicaciones para memorizar secuencias basicas tales como numeros, colores o
canciones, asi como limitaciones en el desarrollo de la motricidad fina. Mas adelante, entre
los 6 y los 8 afios, suelen hacerse evidentes dificultades para establecer la correspondencia
entre letras y sonidos, confusion entre palabras o cifras, errores al leer silabas de mayor
complejidad y problemas para retener secuencias en la memoria, aspectos que pueden
constituir sefales tempranas de riesgo de dislexia (Diaz, 2006).
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2.11 Niveles de Dislexia

2.11.1Lectura

Bajo esta premisa, la lectura en la dislexia se ve afectada debido a dificultades en el
procesamiento fonologico, lo que implica problemas para identificar, relacionar y manipular
los sonidos del lenguaje con sus representaciones graficas; haciendo que la lectura sea de
manera lenta, con errores frecuentes siendo necesario un esfuerzo considerable, que genera
frustracion y desmotivacion (Shaywitz, 2020).

2.11.2 Escritura

Desde una vision complementaria la escritura en la dislexia se ve afectada porque el
estudiante presenta dificultades para relacionar correctamente los sonidos del lenguaje con
su representacion grafica, lo que provoca errores frecuentes en la ortografia, inversion de
letras y una caligrafia irregular. Estas dificultades suelen hacer que el proceso de escribir sea
lento y demandante, generando cansancio y, en algunos casos, frustracion (Shaywitz, 2020).
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CAPITULO III.
METODOLOGIA.

3.1 Enfoque de la investigacion

3.1.1 Enfoque Cuantitativo

La investigacién se enmarca en un enfoque cuantitativo, ya que se centra en la
recoleccion y andlisis de datos numéricos obtenidos a través de la aplicacion del Test de
Dislexia DST-J, con el proposito de medir el nivel de riesgo de dislexia en los estudiantes
de Educacion Basica del Liceo Policial Chimborazo. Este enfoque permite cuantificar las
dificultades en las diferentes areas seleccionadas, facilitando la interpretacion de los
resultados mediante el uso de porcentajes y representaciones estadisticas. Asimismo, el
enfoque cuantitativo contribuye a la objetividad del estudio, permitiendo describir el
fendmeno de manera precisa y establecer conclusiones basadas en datos medibles.

3.2 Fundamento Epistemologico de la Investigacion

La presente investigacion se sustenta en un paradigma positivista, el cual concibe al
estudiante como un sujeto activo en la construccion de su conocimiento, siendo el docente
un mediador que adapta estrategias pedagogicas segun las caracteristicas y necesidades
individuales. Desde esta perspectiva, el aprendizaje se desarrolla a partir de la interaccion
con el entorno, lo que permite comprender las dificultades en la lectoescritura asociadas a la
dislexia y su impacto en el proceso educativo. Este fundamento permite analizar la
problematica de manera integral y orientar la propuesta de estrategias de intervencion desde
una vision inclusiva y contextualizada.

3.3 Diseiio de investigacion

3.3.1 Disefio no experimental

El disefio de investigacion es no experimental, ya que la investigacion se realizara
sin la manipulacion de variables, considerando el contexto y como se presenta en su entorno
natural lo que permitié analizar las caracteristicas de la dislexia en los estudiantes dentro del
entorno educativo en el que se desarrollan.

3.4 Tipo de investigacion

Se utilizo los siguientes tipos de investigacion, segin la clasificacion técnico-
metodoldgica que se muestra a continuacion.
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3.5 Por el tiempo

3.5.1 Transversal

Se realizé un estudio transversal ya que la recoleccion de datos se obtuvo en un
determinado tiempo, Es decir, la informacion sobre las dificultades asociadas a la dislexia
en los estudiantes fue obtenida mediante la aplicacion del instrumento en un periodo
especifico y una sola vez, permitiendo describir la situacion actual del fenomeno estudiado.

3.6 Por el nivel

3.6.1 Descriptiva

Se busco especificar propiedades y caracteristicas importantes del fenémeno que se
analizo. Describiendo tendencias de un grupo o poblacién, se explord el objeto de estudio
en base a la recoleccion de datos conforme a la situacion tal y como se presenta en la realidad.
Sera una investigacion con nivel o alcance descriptivo y de propdsito, ya que se identifico
casos de dislexia en el liceo policial Chimborazo.

3.7 Por los objetivos

3.7.1 Basica

Este estudio se construyd mediante fundamentos de conocimiento y descubrimientos
previos, puesto que el marco teorico respalda teorias de la investigacion.

3.8 Por el lugar

Segun el fendmeno de investigacion se estudid en el contexto natural y real, el estudio
de las variables se llevard a cabo de la siguiente manera:

3.8.1 Bibliografica

Se tomé informacion de varias fuentes o referencias bibliograficas, libros y
resultados de otras investigaciones tomando como referencia la informacion correspondiente
a las variables de estudio. Ademas, se realiz6 una revision de estrategias pedagdgicas
utilizadas para la superacion de las dificultades asociadas a la dislexia, cuyas estrategias
serviran como base para interpretar los resultados obtenidos.

3.8.2 De campo

La recoleccion de informacion se realizé directamente en el contexto natural donde
se presenta el fenémeno de estudio, gracias a la poblacion que fueron los estudiantes del
Liceo Policial Chimborazo.
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3.9 Unidades de analisis

La poblacion de estudio estard compuesta por los siguientes actores que forman parte
del problema:

3.9.1 Poblacion

La poblacion de estudio esta conformada por 150 estudiantes de Educacion Basica del Liceo
Policial Chimborazo.

3.9.2 Muestra

La muestra fue aleatoria e intensional por parte de la investigadora y se la determin6
con los estudiantes de quinto afo de educacidon basica paralelo A, en un namero de 25
estudiantes, 10 hombres y 15 mujeres.

3.10 Técnicas

3.10.1 Test de Dislexia

El test DST-J, ayuda a reconocer con mayor claridad las caracteristicas que enfrentan
los nifios y nifias que tienen dislexia, trastornos en la lecto — escritura como confundir el
orden de las letras, saltarse palabras o repetir sonidos al leer o escribir. Al comprender mejor
estos patrones, es posible pensar en formas mas adecuadas de apoyarles, desarrollando
estrategias que realmente les ayuden a mejorar su lectura y escritura, y con ello, su confianza
y participacion en el aprendizaje.

3.11 Instrumento

3.11.1Sub pruebas

El test de dislexia DST-J se dividi6 en 5 sub pruebas (lectura, segmentacion
fonémica, rimas, dictado, copia) sera aplicado de manera individual a los participantes, en
un ambiente tranquilo y sin distracciones, para garantizar que se sientan comodos y seguros
durante el proceso. A través de diferentes actividades que evaluan la lectura, la escritura y
otras habilidades relacionadas, se recopilard informacion clave sobre las dificultades
especificas que cada estudiante presenta.

3.12 Técnicas para procesamiento de interpretacion de datos

Para desarrollar la investigacion tome en cuenta los que dice Sampieri-Herndndez et
al. (2014): “Las técnicas de recoleccion de datos son distintas formas o maneras de obtener
la informacion. Son ejemplos de técnicas; la observacion directa, el test y el andlisis
documental, analisis de contenidos, etc.”

Para el procesamiento de la informacidon recolectada se recurrid a la estadistica
descriptiva, la cual fue complementada con la elaboracién y registro de recursos graficos de
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representacion como tablas y diagramas circulares. Este proceso se llevo a cabo mediante el
desarrollo de las siguientes actividades: Organizacion inicial de la informacion, en la que se
realiz6 un primer ordenamiento de los indicadores junto con sus respectivas categorias y
objetivos. Finalmente, se procedié nuevamente a la tabulacion y graficacion de los datos, al
analisis e interpretacion de los hallazgos, y a la formulacién de las conclusiones y
recomendaciones correspondientes.

CAPITULO 1V.
RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados que se presentan a continuacion corresponden a la variable de estudio:
dislexia, analizada a través de sus principales dimensiones relacionadas con la conciencia
fonologica y el proceso de lectoescritura. Para su evaluacion se consideraron indicadores
como la segmentacion fonémica, rimas, lectura, dictado y copia, los cuales fueron medidos
mediante la aplicacion de subpruebas del Test de Dislexia DST-J. A partir de estos
resultados, se pretende identificar el nivel de riesgo de dislexia en los estudiantes y analizar
las dificultades que presentan en cada una de las areas evaluadas.

Tabla 1. Lectura

Riesgo
Moderado
Nro. | % Nro. % Nro. % Nro. % | Nro. ‘ %
Lectura 6 24% 5 20% 2 8% 12 48%

Total 25 | 100%
Fuente: Test DST-J
Elaborado por: Nicole Martinez

Ejercicio | Riesgo Alto Riesgo Leve | Sin Riesgo Total

Figura 1. Lectura

Lectura

M Riesgo Alto Riesgo moderado Riesgo leve Sin riesgo

Fuente: Test DST-J
Elaborado por: Nicole Martinez
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Analisis:

Los resultados revelan que el 24% de los estudiantes se ubican en un nivel de riego
alto en el ejercicio de lectura, lo cual nos indica dificultades relevantes en la pronunciacion
de textos y palabras. Del mismo modo, el 20% presenta un nivel de riesgo moderado, el 8%
un nivel de riesgo leve y el 48% no indica niveles de riesgo. Estos hallazgos permiten
identificar dificultades en los procesos de produccion escrita, propios de estudiantes con
riesgo de dislexia.

Interpretacion:

Mediante los resultados obtenidos se puede deducir que mas de la mitad de los
estudiantes a los cuales se les aplico el test DST-J presentan algin grado de riesgo en la
lectura, lo que demuestra que existe una necesidad de implementar estrategias de superacion
para la dislexia.

Tabla 2. Segmentacion Fonémica

Riesgo Riesgo Riesgo e .
jercici Ri Total
Ejercicio Alto Moderado Leve Sin Riesgo ota
Nro. % Nro. % Nro. % Nro. % Nro. ‘ %
tacio
Segmentacion | | 0 13 |0 | 4 16w | 7 | 28%
Fonémica
Total 25 | 100%

Fuente: Test DST-J
Elaborado por: Nicole Martinez

Figura 2. Segmentacion Fonémica

Segmentacion Fonémica

mRiesgo alto  m Riesgo moderado Riesgo leve Sin riesgo

Fuente: Test DST-J
Elaborado por: Nicole Martinez
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Analisis:

Los resultados demuestran que un 44% de los estudiantes presentan un riesgo alto en
la prueba, lo que coincide Vellutino et al. (2024) que sostiene que las dificultades en la
codificacion fonoldgica son responsables de gran parte de los problemas de lectura en
estudiantes con dislexia, lo que se puede deducir que los hallazgos encontrados tienen una
relacion directa con la base teorica. Por otra parte, el 12 % de estudiantes obtuvieron un
riesgo moderado, lo que indica limitaciones importantes en el uso de fonemas, asimismo el
16 % presentan un riesgo leve y para finalizar el 28 % de los estudiantes no tienen un riesgo
y estan en un desarrollo adecuado a su nivel educativo.

Interpretacion:

Los resultados demuestran que la mayoria de alumnos de quinto afo de educacioén
basica presentan algin nivel de riesgo en la segmentacion fonémica, tomando en cuenta que
la deficiencia de esta categoria representa una de las causas de dificultad lectora y riesgo de
dislexia.

Tabla 3. Rimas

Ejercicio | Riesgo Alto | Riesgo Riesgo Leve | Sin Riesgo Total

Moderado
Nro. | % Nro. | % Nro. | % Nro. | % Nro. ‘ %

Rimas 13 52% |5 20% |2 8% |5 20%

Total 25 | 100%
Fuente: Test DST-J
Elaborado por: Nicole Martinez
Figura 3.Rimas

Rimas

M Riesgo alto M Riesgo moderado Riesgo leve Sin riesgo

Fuente: Test DST-J
Elaborado por: Nicole Martinez
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Analisis:

Se evidencia en las respuestas que el 52 % de los estudiantes se encuentran en alto
riesgo, lo que concuerda con Goswami (2001) quien determina que la habilidad para
identificar rimas forma parte del desarrollo inicial de la conciencia fonoldgica, por lo que el
riesgo en esta subprueba se podria asociar a debilidades en los procesos de discriminacion
auditiva. Por otra parte, el 20 % de estudiantes se encuentran en un riesgo moderado lo que
puede indicar una insuficiencia en esta habilidad, el 8% presentan un riesgo leve y por tltimo
el 20% de estudiantes no presentan un riesgo lo que significa que su habilidad para identificar
y producir rimas esta potencializada.

Interpretacion:

Con los resultados obtenidos se puede notar que la mayor parte de estudiantes
evaluados presentan un riesgo en la esta prueba, existe una afectacion en el proceso de
conciencia fonologica, es notable que dichos estudiantes corren un riesgo de dislexia.

Tabla 4. Dictado

Ejercicio | Riesgo Alto | Riesgo Riesgo Leve | Sin Riesgo Total

Moderado
Nro. | % Nro. % Nro. | % Nro. | % Nro. ’ %

Dictado 19 76% |2 8% 3 16% | 1 28%

Total 25 | 100%
Fuente: Test DST-J
Elaborado por: Nicole Martinez
Figura 4.Dictado

Dictado

M Riesgoalto W Riesgo moderado Riesgo leve Sin riesgo

Fuente: Test DST-J
Elaborado por: Nicole Martinez
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Analisis:

Se logra identificar que el 76% de estudiantes se colocan en la categoria de riesgo
alto, lo que demuestra una dificultad notable en la escritura de palabras Shaywitz (2020)
indica que los estudiantes disléxicos presentan errores frecuentes en la ortografia debido a
dificultades en la representacion grafica de los sonidos del lenguaje, asi mismo Defior y
Serrano (2011) mencionan que las alteraciones en los procesos fonologicos afectan de
manera directa la escritura al dictado. Por otro lado, el 8% de estudiantes estan en un rango
de riesgo moderado, asimismo el 16% se mantiene en un riesgo leve, lo que significa que
puede existir dificultades en la escritura, pero pueden ser superadas, y finalmente el 28%
restante de estudiantes no tienen un riesgo es la prueba de dictado.

Interpretacion:

Los resultados obtenidos facilitan interpretar que mas de la mitad de estudiantes a los que se
le realizo el test presentan un nivel de riesgo en la prueba dictado, gracias a las respuestas se
evidencia una dificultad en la precision ortografica, acompafiada con la necesidad de
implementar estrategias para la dislexia.

Tabla S. Copia

Ejercicio | Riesgo Alto | Riesgo Riesgo Leve | Sin Riesgo Total
Moderado
Nro. | % Nro. | % Nro. | % Nro. | % Nro. ‘ %
Copia 10 40% |7 28% |2 8% |6 24%
Total 25 | 100%

Fuente: Test DST-J
Elaborado por: Nicole Martinez

Figura 5.Copia

Copia

M Riesgo alto Riesgo moderado Riesgo leve Sin riesgo

Fuente: Test DST-J
Elaborado por: Nicole Martinez
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Analisis:

Mediante el test aplicado se evidencia que el 40% de estudiantes estan en el rango de
riesgo alto, evidenciando dificultades significativas en la escritura de palabras y textos, lo
que expone Snowling (2019) los alumnos con dislexia presentan lentitud en tareas escritas y
dificultades grafomotoras secundarias asociadas al esfuerzo cognitivo que requiere la
escritura. El 28% de estudiantes evidencian un riesgo moderado, el 8% un riesgo leve y
finalmente un 24% de estudiantes no presentan un riesgo en esta prueba.

Interpretacion:

Gracias a los resultados obtenidos se puede evidencias que la mayor parte de
estudiantes a los que se realizé el test presentan algiin nivel de riesgo en la prueba, la
eminente presencia de riesgo alto y moderado demuestra una afectacion en la escritura
caracteristica principal de estudiantes con dislexia.
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CAPITULOV.
CONCLUSIONES y RECOMENDACIONES

4.1 Conclusiones

e En el presente trabajo de investigacion se logré identificar que un grupo considerable
de estudiantes del quinto afio de Educacion Basica del Liceo Policial Chimborazo,
presentan riesgo de dislexia, evidenciandose principalmente dificultades en la
segmentacion fonémica, las rimas, el dictado y la copia. Asimismo, se observa
limitaciones en los procesos de codificacion escrita, especialmente en actividades de
dictado, lo que confirma la presencia de dificultades caracteristicas de este trastorno.
Aunque algunos estudiantes no presentan riesgo, los hallazgos generales evidencian
la necesidad de implementar estrategias de superacion que permita fortalecer las
habilidades de lectoescritura y prevenir el agravamiento de estas dificultades en el
proceso educativo.

e De acuerdo a los resultados de la presente investigacion, es necesario aplicar una
guia de estrategias de apoyo y superacion para la dislexia, por lo que se establece
ejercicios y estrategias para ser aplicadas en los estudiantes.

4.2 Recomendaciones

e Implementar programas de intervencion psicopedagogica dirigidos a los estudiantes
que presentan riesgo de dislexia, priorizando el fortalecimiento de la conciencia
fonoldgica y la escritura, areas en las que se evidenciaron mayores dificultades segin
la aplicacion del Test de Screening de Dislexia DST-J. Proponer estrategias
pedagogicas especificas centradas en actividades de segmentacion fonémica y rimas,
tales como juegos fonoldgicos, ejercicios de discriminacion auditiva y manipulacion
de sonidos, con el fin de fortalecer las habilidades fonoldgicas basicas necesarias
para el aprendizaje de la lectura.

e Sesugiere aplicar la Guia de ejercicios y estrategias de apoyo producto de la presente
investigacion, la misma que se encuentra en los anexos. Con ejercicios para la
superacion de la Dislexia, en el area de escritura, especialmente en el dictado,
orientadas a mejorar la correspondencia grafema-fonema, la precision ortografica y
la automatizacion de la escritura, considerando que esta prueba presentd el mayor
nivel de riesgo alto. Establecer un sistema de seguimiento y evaluacion continua que
permita identificar oportunamente a los estudiantes con riesgo y brindar una
intervencion psicopedagogica temprana, evitando el agravamiento de las dificultades
de aprendizaje y favoreciendo una educacion inclusiva.
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ANEXOS

Anexo 1. Sub pruebas aplicadas del Test para la deteccion de la dislexia en nifios DST-

J

-
—

Hdon\} Guilea

7 5
/’JOMBRES N° errores Tiempo (segundos)
" bl sl 7 I
Tleuyoen ]xs-i "‘I‘ "";:::““‘10" } ;
o) @== )
haya nombxadc Puntuacion total == i
todos los Gbups. ‘
T T
2. COORDINACION T L setenaaie =]
N“wenzasenhebradas{ ]u’ ﬂ:"m"* -1.l i
(No contabilizar las tres B e A N 2l
bm::::-me el Qe 5 @ Haximo ‘
" todas las cuentas. ta pricrica) 3000 Puntuacion total = ::]
R S SR Wl - e 2
BACE .o = e S ,;.——-xwa\‘
3. LECTURA Segundos restantes para @5m E
= completar el minuto al N° palabras leidas o °
forma empleada  Tiompo en segundos finalizar la prueba correctamente Puntuacion total

x

60

4 - (ay )|

= | © | +
E'—l Maximo N— ——e
rr‘_¢L‘ g
mmmawmnmmummmmvu i
g K
PALADRAS DE PRACTICA Pato Goma Da:u "~ Pelo J;,a_ T\ e b ‘3
- — e —te—————

! boda tempo arénis gara i oxo —[ hembre | venta ! grillo i
| agw | mundo asto lover a0 | verde | bumo | enzo f
| coche 1o " remo o | cambio | ratea | duence

i o pronin trenco e wis | vea | gl ! frotar

caer sangre Sedits gernen an | sueio | actarar | rumba

ropa — grande | tage tnxo oho | sombea barriga | twerca

| creer swerte | tatuta 2ueco senal viento ' barato e colegio

3 fuego | camin empezar [ chicte | estrelta

s | armir chiste plastico traje barrio . plomo paielo

N flor triste tranvia terraza error carrera recreo E alfombra

| nota ritmo bodega guerrero rosa | cristal fera | estuche

[ tove andar  bicho sracioso o pan  bosue o | Cainine

dafio piano araha sabores meta | cuento espieal | mochita
raiz arbot | tripa agamar disco | plexa viotin | emputar
| oube banco able | fotador wbla | patns dragon | chatarra
| miet | venda ! rzes |10 heradua cobre i ¢ hiemo vgre varrote |
i pollo q‘ envidia | trueno ; pequeho aroz alegre barca | compahia !
i oo | otoho | tollo ~| completo wha | perma | pincel | pontatla

I ez | hoella | cwerpo timpara pino | ensayo { ticdre | chimenea
%1 gomo hielo ‘ compa | tagritio badt ' pijare o1 aplaso | amastrar
| v bailar |otewes crujlente yema rampa | ladrar campanilla
[ omwer broma i barrer trabajador faca } traer ‘ tachar | arugado |
| we | pitido | bombsn | auncutar hacha | primo freic | migraha
| panal presa | oass E chincheta plar § ayudar | brote | ioflamar

| sopa rveda !_aun | mapache 3 :-n’_‘ abrazo ‘| sbogar 10 rotutador

scaneado con CamScanner

40



IS @ oo,
s Respuesta
A fsal-Cal | Si/ No
Ojo-0so | Si/f o
¢ Paja - Caja i / NoJ'
! 0 Pelo-Remo | Si/f o |
{ : Bota-Gota | 5i/ No
| ¢ [Mano-Sano | 5i/ No |

6. DICTADO
; a."'.,f?il‘l‘é, ) o ance’
27 e1ores Cconsecutivos.

c’a:\im&&ﬁubonﬁm&mnhdw
RETORNQ ! primeras palabras de I fista B, continue aplcando la
TR primera palabra de la bsta A

N )

Respuesta Puntuacion |
" [ 1 ILefa - Pea 5ijNo | 1| 0 |
| 2 |Miedo-Riego | SiA Mo | 1 | 0
3 |Playa - Raya SiANo | 1|0
t= | 4 |Reir - Freir Sif/No| 1|0
= | 5 |Sol - Flor si/n | 110
6 |Ladrillo - Abrigo | Si / Yo | 1 0
7_|Montafa - Arafia| Si/ No | 1 | 0 |
¢ |Cristal - Saltar | Si/Ho | 1 [ 0 | |
Puntuacion total = @ J

Hazo uilizada (3¢) DCHA.

LT ETEINSETRR NS 3TNy,

En la parte posterior de este cuadernillo encontrara un espatio para que el nifio copie las palabras.

() 1ZDA.

Calidad d2 Ia escriturs @ BUENA

Total de

{REGULAR () POBRE

Puntuacion total

Numero 3
" Contabiice las 8 paabras de la sta Aen corFr):pllaet;r:dsas' de errores (Natéiemert"gs‘)’e
patabras et sab. 2q) -(2 - @)

7. DIGITOS INVERSOS e e Respuesta corrects | Punt.] |
, 29 = 92 —_— i
,:3;'?;1"“ It 94 . i 14 3 1 4 |
SO, L DEE R RS 176 51 e i
*  Utilizar sélo en el caso ol _ — |6 3 = 5
de que el nfio no haya 4 3 1) (1.3 4 i
comprendido la tarea. 14 2 B 110 nq
96 I 1]0] |
538 E 1]0] |
6 7 1 it K o!
4396 ¥ E |1{0} §
7183 il 11]0] §
. =13 2614 |- 2 3 (110! §
=18 6 472 - 110/ {

Y631 @8 -t 0.0 110}
8 7 251 4 10] |
$ 7146483 -5 110}
11 69 3.285 2 i1]0] §

7133 54086 1l0
| 126783514 "2z J1le}

Escaneado col amScanne FREE S D
- - 5 . a'A:.";..g'.—"’j
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5. SEGMENTACION FONEMICA s

o/ fala ras ems consecuivos.

! | 4
ITEM | Depey !Punluatidni g

| correnta | &
S50 DiMedodia AboradiMedodasnda | Medio /S8
W7 B DiAltibgjo AhoradiAltbajosinalti | Bajo S
i  Ahora di solo (a primera letra (repita si fuera necesario gL
da ( Di Sol * enfatizando la §: s-5-5-50l) 5 Ve ;

K | Di Arcoiris  Ahora di Arcoiri sin "iris” g ! _Arcp_(_‘; 1101}
2 !DiCate  AhoradiCartasin ta” 5 ;—_Carvb |01}
3 DiPelirrojo - Ahora di Pelirrojo sin o' | Limojo l 1_&11’

4| DiMar Ahoradisélola.pﬁmeraletra _— — - { m /1_1__,_0_. -_,

5 DiRosa  AhoradiRosasinla " a1 0l
o6 Difmer MondiPaearsn'p’ Cwer 104
| g 1 7§01Planear Ahora di Planear sin la "p” | Laner 1/ 0
& DiPlonear  Ahora di Planear sina "” Planea | 1// 0 ||
9 DiMel  Anoradiielsinla " we | 170

10 Diflor  AboradiFlorsinla"f" “ o | 1/01
11| DiGlobo  Anora i Globosina " T o (140
__—l f2 | Di Regla Ahora diReglasinla " - L | Rea 15 0 |:

Puntuacion total = |

t A . o i »



15 m‘,’:"’mx Si el nifio tiene 8:6 afos 0 mas, restar un punto por cada dos
=" 60 sequndos. signos de puntuacién omitidos (anotar un maximo de 2 puntos)

)0. FLUIDEZ V ERBAL {LETRA m

O 00 NN DA W N -

NN NN NN = e owd owdh oed owd owd e owd o
UV B W N = O V0o NOV WU & W N - O

Tiempo en segundos

daximo
Jrixtmo. Calidad de la escritura @

NUmero de palabras completadas | ) Il

Namero de errores y palabras PA=Y
omitidas I,L_J /2

——
(&)

Segundos restantes para completar el k , “] /2

minuto al finalizar la prueba

0 = Buena; 1 = Inmadura; 2 = Todo en mayusculas; 3 = llegible

Puntuacion tatal ™ @

w3 A BAIR A R
,—.-,-——y-.v.:-u:r._'/:nl—mv}

" FLUIDEZ SEMANTICA (animates)

% Mazimo (’ Transcurido
\¢ {1 minuta S ) 1 minuto.

sy

Maximo

1 minulo

W 00 NN AW -

P e e e e S S
o A W N - O

NN
SREURNRRSBs =

{
Puntuacidn total = 81 Puniuacion tota) = | 1 ]

v ¥
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Anexo 2. Matriz de Consistencia y Matriz de Operacionalizacion

1. PLANTEAM | 2. OBJETIVO | 3. HIPOTE |4. MARCO 5. METODO | 6. TECNICA
IENTO DEL S DE SIS TEORIC LOGIA SEIRD -
PROBLEMA INVESTIG Q) igisg(l;LEC

ACION :
DATOS
1.1. FORMULACI | 2.1 OBJETIVO, 3.1 HIPOTESIS 4.1 Variable 5.1 Enfoque o 6.1 Variable
ON DEL independien corte independient
PROBLEMA | CENERAL GENERAL te: Mixto e:
e ;De qué manera las o Analizar las e Hi: La ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS
estrateg.i*fts de estrategias de aplicacion de Método 5.2 Diseifio
superacion superacion para la estrategias de :
contribuyen a dislexia en superacion multisensorial No experimental | p_cion
mejorar la dislexia en estudiantes de mejorarian el
los estudiantes de Eduqacién Bégica rendimiento -Uso de | 53 Tipo de bibliografica
Educacion Basica del g’il.llcfo policial lector-escritor | herramientas investigacién
Liceo Policial 1mborazo. en estudiantes Teenoléei e Por el objetivo
Chimborazo? con dislexia. eeno .oglcas . Basica
] -Trabajar conjunto | ¢ por el tiempo
1.2. ]l;lEEGUNTAS 2.2 gg}.)]gg;}’l(():so 3.2 HIPOTESIS . ¢ padres Transversal
e Por el lugar 6.2 Variable
INVESTIGAC s DE - Las TICS en el oot dependiente
. . grafica P
1ION e Identificar TRABAJO | aprendizaje en las %ampo :
A trastornos 5.4 Unidad de
* (Que o especificos de la e H1: Los personas con analisis DISLEXIA
caracteristicas dislexia en los estudiantes de | 4100 y
presentan los estudiantes de quinto afio de 1siexia ° Pobla.cmn de
estudiantes con educacién basica educacion -Conciencia estudio Técnica:
dislexia en el Liceo | del Liceo policial basica Fonoloei Estudiantes de o
Policial Chimborazo presentan onologica educacion basica | Aplicacion de Test
Chimborazo? caracteristicas | 4.2 Variable del liceo policial | pgT.J
especificas de dependiente Chimborazo
dislexia, como : e Tamaiio de
Bl DISLEXIA | M| isumen
. Estudiantes de
fonolégica, -Concepto y Sub pruebas del
errores en la L uinto  afio  de
lectura fluida y caracteristicas q . ‘ test
confusiéonen la | - Tipos de dislexia | €ducacion basica del
escritura de C i licial
palabras. -Causas y | liceo policia
e Cuales son las o Establecer e H2: Existe una | manifestaciones Chimborazo

estrategias de
superacion mas
adecuadas para
atender la dislexia
en los estudiantes
de educacion
basica del Liceo
Policial
Chimborazo?

estrategias de
superacion de la
dislexia en los
estudiantes de
educacion basica
del liceo policial
Chimborazo.

relacion directa
entre la
implementacio
n de estrategias
psicopedagogic
as y la mejora
del rendimiento
académico en
estudiantes con
dislexia.

- Impacto en el
aprendizaje
-Bases
Neurobiologica de
la dislexia

TIPOS
DSILEXIA

DE

Dislexia fonoldgica
Dislexia superficial
-Dislexia adquirida

-Dislexia Evolutiva

5.5 Técnicas e
IRD
Test

5.6 Técnicas de
Analisis e
Interpretacio
n de la
informacion.

Analisis

cualitativo,

interpretar la

informacion

obtenida

45




CONCEPTUALIZAC | DIMENSION | SUBDIMENSION INDICADORES ITEMS TECNICAS E
ION ES ES INSTRUMENTOS
SUBESCALA
Variable Dependiente: SEGMENTACIO | Identificacion de sonidos, | Reconoce sonidos
, division de palabras en | iniciales y finales / .
DISLEXIA SEGMENT | N FONEMICA fonemas. Segmenta palabras Técnica
Segtn la Organizacion B en fonemas
s . s ACION RIMAS Reconocimiento de | Identifica palabras
Mundial de la Salud FONEMIC patrones sonoros que riman /| o Test psicométrico
Completa rimas
OMS (1997- CDI 10), A
la dislexia es un Un test
LECTURA Precision fluidez | Lee alabras : 1o
trastorno especifico de lectora Y correctamenr'ze ; | psicometrico es un
la lectura cuyo “rasgo LECTOESC Presenta omisiones | instrumento
0 sustituciones )
principal  es una | RITURA estandarizado  que
dificultad especifica y DICTADO Relacién fonema- | Escribe  palabras | sirve para medir
grafema dictadas -
significativa en el | ESCRITUR correctamente | | caracteristicas
desarrollo  de las A Comete errores | psicologicas de una
ortograficos
habilidades para la COPIA Coordinacion visomotora | Copia palabras | persona, de manera
respetando bieti fiabl
lectura que no puede estructura / | objetivay confiable.
. L. Mantiene orden y
explicarse Unicamente legibilidad
por la edad mental, Instrumento
problemas de precision
visual, ) una e Test DST-J
L (SUBPRUEBAS)
escolarizacion
inadecuada. i
Su objetivo
principal es
El DSMS5S (2013 identificar
)menciona que dislexia dificultades
especificas de

es una dificultad para
aprender a decodificar
(leer en voz alta) y a
deletrear. E1 DSM5 la
clasifica como un
trastorno del
neurodesarrollo.  Los
trastornos del
neurodesarrollo son
afecciones hereditarias,
de por vida y de inicio

temprano.

aprendizaje para
poder intervenir a
tiempo con
estrategias

adecuadas y apoyar
el desarrollo
académico del nifo.
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La dislexia es un
trastorno del
aprendizaje que afecta
la capacidad de leer con

fluidez y precision,

dificultando el
reconocimiento de
palabras, la

decodificacion 'y la
ortografia, sin estar
relacionado con la
inteligencia (Martinez,

2026)
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Anexo 3. Fotografias del Test aplicado

Fotografial. Aplicacion de las subpruebas de
Elaborado: Martinez Balseca Melanie Nicole
Fecha: 14 de octubre del 2025

Fotografial. Aplicacion de las subpruebas del Test DST-J
Elaborado: Martinez Balseca Melanie Nicole
Fecha: 17 de octubre del 2026
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Anexo 4. PROPUESTA

>’

R\ | UNIVERSIDAD
{¢"38) | NACIONAL DR

5 ‘ “n‘
SIRATEGIAS DE SUPERAGION

- 5.5 e HAI.ADISI.EXIA

\'B> . .
“q NTO ANO DE EDUCACION BASICA
J

NIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
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LECTURA -

Mejorar la precisién, fluidez y comprensién

Objetivo

lectora mediante el uso de estimulos

visuales, auditivos y kinestésicos.

LECTURA GUIADA DE
SILABAS, PALABRAS Y
ORACIONES CON APOYO
VISUAL.

Objetivo
Desarrollar la decodificacidn
lectora mediante el
reconocimiento progresivo de
silabas, palabras y oraciones.
Materiales

Tarjetas con silabas
5\\ Palabras impresas

Textos cortos.

Proceso

Presentar silabas simples que
formen una palabra.

Primero se lee la palabra, después
el nifio repite sefialando cada

silaba.

El nifio debe leer la palabra por si

@G

solo.

ASOCIACION GRAFEMA-
FONEMA MEDIANTE
TARJETAS ILUSTRADAS.

Objetivo

=
-l Fortalecer la relacién entre
@ sonidos (fonemas) y su

representacion escrita (grafemas).

Materiales
: Tarjetas con letras
WTcrje?as con imégenes de
Q\ animales
N

Tarjetas de imdgenes de objetos

Proceso

@ Presentar silabas simples que
formen una palabra.
Primero se lee la palabra, después
el nifio repite sefialando cada
silaba.

@ El nifio debe leer la palabra por si
solo.
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LECTURA -

Mejorar la precision, fluidez y comprension

Objetivo

lectora mediante el uso de estimulos
visuales, auditivos y kinestésicos.

LECTURA
EN
VOZ ALTA

Objetivo

Potenciar la fluidez y precisién
lectora mediante la préctica
acompafiada

Materiales

Cuentos cortos
\ Textos breves
5 Grabaciones

Proceso

Se escogera un texto corto

Seguimiento de la lectura y si
existe errores se corregird
sutilmente

Relectura para mejorar su fluidez

Saa

USO DE LETRAS
MOVILES

Objetivo

=
-l Fomentar la conciencia fonologica
@ y la construccién de palabras
Materiales

\ Letras moviles ( plastico, cartén)
Letras de fomix
og A

S

Proceso

Mostrar letras sueltas

Mencionaremos palabras con
letras las cuales tenga la dificultad

Debera armar la palabra y
repetirla oralmente las veces

QO

necesarias
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Mejorar la precision, fluidez y comprension

[ Objetivo lectora mediante el uso de estimulos
visuales, auditivos y kinestésicos.

LECTURA
REPETIDA

Objetivo

Reforzar la Fluidez, velocidad y

comprensién lectora

Materiales
\ Textos cortos dependiendo del

g nivel del estudiante

Cuentos
Proceso

Eleguir un texto o cuento breve

Leer las veces que lo necesité 3-4
repeticiones

Detectar si existe una mejora en la
fluidez



SEGMENTACION ?f?
FONEMICA

Desarrollar la capacidad para

Objetivo

descomponer las palabras en sus sonidos
individuales o fonemas.

DENTIICACION DE SEGMENTACION ORAL
SONIDOS INICIALES Y DE PALAB
FINALES
Objetivo Objetivo
Distinguir los sonidos que 2
componen las palabras en la 1 Desarrollar la capacidad de dividir
posicion inicial y final @’ palabras en fonemas.
Materiales Materiales
Tarjetas con palabras Una lista con palabras cortas y
\\ Tarjetas con objetos Q N, faciles de pronuncias
5 QD\
A
Proceso
Proceso
Mencionar una palabra, por
. ! 1 Presentar palabras sencillas o
ejmplo: sopa :
< imagenes
Preguntar cual es el sonido con el Sy
. | | Separar en sonidos s-o-| despues
que empieza y cual es con el que 2 5 ; :
] el nifio deberd hacerlo por si solo
ermina
@ Seguir las mismas instrucciones Repeticion continua
con otras palabras
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SEGMENTACION ?f?
FONEMICA

Objetivo

CONTEO DEFONEMAS
CONFICHAS

Objetivo

Representar visualmente la
cantidad de sonidos en una
palabra.

Materiales

\ Fichas de colores
5 Tarjetas con palabras
Proceso

Entregar un nimero de fichas

Mientras va pronunciando ira
colocando una ficha por cada
sonido

SIOG

Se verificara que coicida la
cantidad de sonidos con las fichas

colocadas

Desarrollar la

capacidad para

descomponer las palabras en sus sonidos
individuales o fonemas.

OMISION
DE
FONEMAS

Objetivo

3
—l |dentificar cémo cambia una
@ palabra al eliminar un sonido.
Materiales

QQX Lista de palabras

N Apoyo verbal

Proceso

1 Decir una palabra por ejmplo:
sapo
™\ Quitaremos el primer sonido /s/ y
2 pronunciaremos como queda el
resto de la palabra: apo

@ Se tomara tiempo para reflexionar
sobre que le hace falta a la

palabra para que tenga sentido
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[ Objetivo j Desarrollar ~ la capacidad [t

descomponer las palabras en sus sonidos

individuales o fonemas.

»

o

-
i,
-~

N

SUSTITUCION DE
FONEMAS

Objetivo

Manipular sonidos para formar
nuevas palabras.
Materiales

\ Tarjetas con palabras

Tarjetas con imagenes
Letras movines

Proceso
@ Colocaremos una palabra base
por ejmplo: gato
Cambiaremos un sonido, en este
caso la g por la p: pato

Se identifica la nueva palabra
construida

()
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RIMAS —

Objetivo

lenguaije,

IDENTIFICACION
DE PALABRAS QUE
RIMAN

Objetivo

Reconocer semejanzas sonoras
entre palabras.

Materiales

O \\ Tarjetas con palabras que tengan
5 su par de rima

Proceso

Presentar una cantidad par de
palabras que rimen

Seleccionar las palabras que

rimen entre ellas

Explicar por que escogieron esas

Qi

palabras por ejemplo: porque sal

rima con call

Fortalecer y fomentar el desarrollo del

discriminacién  auditiva  y

reconocimiento de patrones sonoros

ASOCIACION
DE IMAGENES CON
RIMAS

Objetivo

-—l Relacionar imagenes con
% palabras que comparten sonidos

finales.

Materiales

Tarjetas con imagenes de, objetos,
Q\\ animales, etc,

Proceso

Colocar en diferentes partes
imagenes de cosas, objetos,
animales etc

Emparejar las que rimen por
ejemplo una imagen de casa con

una de taza
Decirlas en voz alta las veces que

sean necesarias
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RIMAS -

Objetivo

Fortalecer y fomentar el desarrollo del

lenguaje,  discriminacién  auditiva y

reconocimiento de patrones sonoros

COMPLETAR
RIMAS

Objetivo

Desarrollar la anticipacién de
patrones sonoros
Materiales
0 \\ Fichas con palabras
5 Palabras incompletas
Proceso

Mostrar una frase incompleta “El

"

gatoestdenel __

Debera completar la rima con
alguna palabra que se le venga a
la mente “plato”

Repetir la frase completa y
continuar

SIOG

CREACION DE RIMAS
SIMPLES

Objetivo

-_l Estimular la produccién oral de
@‘* palabras con sonidos similares

Materiales

qx Listado de palabras
® \

3 Grabadora
%\

Proceso

Elegir una palabra base

Ir generando palabras que rimen
con la dltima palabra que
mencionen

@ Construir pequefias frases
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RIMAS -

Objetivo

Fortalecer y fomentar el desarrollo del

lenguaje,  discriminacién  auditiva

CANCIONES
Y
RIMAS

Objetivo
Fortalecer la conciencia
fonolégica mediante el ritmo y la
repeticion.

Materiales
Grabadora
0\ YouTube

5 Canciones

Videos

Proceso

Escuchar una cancién al azar

Identificar las palabras que rimen
dentro de la cancién

Repetir las rimas o cantar la

OGO

cancion

reconocimiento de pafrones sonoros

FUNDAMENTACION

Estas actividades fortalecen la
discriminacion auditiva y el
reconocimiento de patrones
sonoros (Goswami, 2001).
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[ Objetivo J Mejorar la  escritura y habilidades,

motricidad fina y procesos cognitivos
mediante prdactica guiada

COPIA
PROGRESIVA

Objetivo
Desarrollar habilidades de
escritura de forma gradual
Materiales
Cuaderno pautado
\\ Fichas de letras
i Tarjetas de palabras
Proceso
Proponer varias letras, silabas y
palabras en las que exista la
dificultad

@ Realizar la copia siguiendo el
modelo
@ Se revisara y corregird si existe

algun error

Objetivo

0=| Mejorar la precisién en la copia
9=~ mediante la observacién

Materiales

Trajeras con palabras (texturas)

S

Proceso
Mostrar palabras grandes y claras
Observar detenidamente la

palabra y después copiarla

Comparar lo visto con lo escrito

GIeC
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COPIA -

Objetivo Mejorar

la  escritura y habilidades,

motricidad fina y procesos cognitivos

SEGMENTACION
SILABICA

Objetivo

Desarrollar habilidades de
escritura de forma gradual

Materiales

\ Tarjetas de palabras separadas en
5 silabas

Proceso

Separar en silabas cada palabra

@ Copiar cada silaba por partes

Unir las silabas y formar cada
palabra

mediante practica guiada

EJERCICIOS
VISOMOTORES

Objetivo

--l Fortalecer la coordinacién ojo-
€ mano
©

Materiales

Papel crepe

CB | 7% Papel brillante

Q\r\ Plantillas

Proceso
Utilizando la pinza digital realizar
trazos rectos o curvas

@ Repeticién guiada

Colocar goma en las plantillas de
letras e ir colocando los trazos
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( Objetivo J Mejorar la  escritura y habilidades,

motricidad fina y procesos cognitivos

mediante practica guiada

CALIGRAFIiA
DIRIGIDA

Objetivo

Mejorar la forma, tamafio y
direccionalidad de la escritura

Materiales

\ Cuaderno de caligrafia
g\ Plantilla de trazos

Proceso

Indicar direccién del trazo

Practicar escritura correcta

Verificar el orden y la forma de las

@I0C

palabras
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DICTADO -

Objetivo

Consolidar la relacién fonema-grafema vy
mejorar la escritura espontdnea mediante
la escucha activa

DICTADO
POR
SiLABAS

Objetivo

Facilitar la escritura mediante la
segmentacién de palabras

Materiales

\ Lista de palabras separadas en
5 silabas

Proceso

Mencionar palabras por silabas
por ejmplo: me-sa

Debera escribir cada silaba que
escuche

Finalmente unir y formar la palabra

e

REPETICION
AUDITIVA

Objetivo

--l Fortalecer la memoria auditiva y la
i 2
@ retencién verbal

Materiales

Lista de palabras

(B A Lista de frases

0

A

Proceso

@ Escuchar las palabras y frases
@ Repetir en voz alta
Despues de repetir la palabra o
frase hay que escribirla
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DICTADO -

Consolidar la relacién fonema-grafema vy
mejorar la escritura espontédnea mediante

Objetivo

la escucha activa

USODE DICTADO
PALABRAS FAMILIARES MULTISENSORIAL
Objetivo Objetivo
Incrementar la confianza y --l Integrar canales auditivo, verbal y
precision en la escritura % motor en el aprendizaje
Materiales Materiales
’ \\ Lista de palabras faciles de Cuaderno
5 escribir QQ W Lapiz
Gluaderne W Lista de palabras
Proceso
Proceso
Seleccionar palabras conocidas
Escuchar las palabras y frases
@ Dicranas @ Repetir en voz alta
@ i eriieachioseniing Despues de repetir la palabra o
frase hay que escribirla
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[ Objetivo j Consolidar la relacion fonema-grafema y

mejorar la escritura espontdnea mediante

la escucha activa

RETROALIMENTACION

Objetivo

Corregir errores de forma
oportuna para mejorar el
aprendizaje

Materiales

\ Cuaderno
5\ Textos cortos

cuentos

Proceso
@ Dictar un texto corto o un cuento
con palabras faciles
@ Corregir los errores encontrados
@ Reescribir las palbras corregidas
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