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RESUMEN  

El presente estudio tuvo como propósito comparar los procesos de desarrollo de 

lectoescritura en estudiantes de ocho años de la Unidad Educativa Antonio Quijarro ¨A¨ de 

Bolivia en el Departamento de Potosí y la Unidad Educativa Pedro Vicente Maldonado de 

Ecuador en la ciudad de Riobamba, el enfoque que se utilizó en este estudio fue cuantitativo 

con un diseño no experimental, básica de carácter descriptivo y comparativo, de campo y 

corte transversal. La población que participo en el estudio fue de cuarenta estudiantes con 

una muestra de veinte estudiantes por cada país, para la recolección de los datos se utilizaron 

la Batería de Evaluación de los Procesos Lectores-Revisada (PROLEC-R) y la Batería de 

Evaluación de los Procesos de Escritura (PROESC). Los resultados permitieron identificar 

que los estudiantes de ambos países presentan un porcentaje significativamente alto en la 

categoría de dificultad severa y una variación en dificultad en los procesos de lectura, de la 

misma forma en los procesos de escritura se determinó que los estudiantes de la Unidad 

Educativa Antonio Quijarro ¨A¨ de Bolivia se encuentran en las categorías de  dificultades y 

dudas por lo que es conveniente que se realice una nueva evaluación para descartar o 

confirmar si existe una dificultad, en su contra parte se determinó que la muestra de la 

Unidad Educativa Pedro Vicente Maldonado de Ecuador se encuentra en un rango de duda 

y de nivel bajo lo que indica que existe una  escritura normal pero se encuentra ligeramente 

por bajo para su edad y curso.  

Palabras claves: Lectura, escritura, Ecuador, Bolivia, dificultad. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

ABSTRACT  

 The purpose of this study was to compare the literacy development processes of eight-year-

old students from the Unidad Educativa Antonio Quijarro "A" in Potosí Department, Bolivia, 

and the Unidad Educativa Pedro Vicente Maldonado in Riobamba, Ecuador. The study 

employed a quantitative approach with a non-experimental, basic, descriptive, and 

comparative field design, using a cross-sectional approach. The study population consisted 

of forty students, with a sample of twenty students from each country. Data collection was 

carried out using the Batería de Evaluación de los Procesos Lectores-Revisada (PROLEC-

R) and Batería de Evaluación de los Procesos de Escritura (PROESC). The results identified 

that students from both countries have a significantly high percentage in the severe difficulty 

category and a variation in difficulty in reading processes. Similarly, in writing processes, it 

was determined that students from the Unidad Educativa Antonio Quijarro "A" in Bolivia 

fall into the categories of difficulties and doubts, making it advisable to conduct a new 

evaluation to rule out or confirm the existence of a difficulty. Conversely, it was determined 

that the sample from the Unidad Educativa Pedro Vicente Maldonado in Ecuador falls within 

a range of doubt and a low level, indicating normal writing skills, but slightly below what is 

expected for their age and grade. 

 

Keywords: Reading, writing, Ecuador, Bolivia, difficulty. 
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

La educación es un elemento fundamental para transformación, cambio y progreso dentro 

de la sociedad, se constituye como un pilar en el desarrollo y la formación integral de las 

personas desde sus primeros años de vida. En la fase inicial se consolidan las bases del 

aprendizaje, así como afianzamiento de las habilidades blandas y cognitivas.  

En este contexto, la lectoescritura se percibe como un proceso holístico orientado a 

desarrollo y expresión del conocimiento mediante la lectura y la escritura, en medida que se 

convierte en una competencia central en la consolidación de las destrezas formativas de los 

estudiantes en el periodo inicial de escolaridad (Pascua,2020). 

En los países Ecuador y Bolivia, la enseñanza de los procesos de lectoescritura 

enfrentan desafíos vinculados a las desigualdades estructurales del sistema educativo, por lo 

tanto, surge la necesidad de plantear un estudio comparativo del contexto actual de ambos 

países para determinar el desarrollo de lectoescritura en la Unidad Educativa Antonio 

Quijarro ¨A¨ de Bolivia en el Departamento de Potosí y la Unidad Educativa Pedro Vicente 

Maldonado de Ecuador en la ciudad de Riobamba.  

El propósito de la investigación es comparar los procesos de desarrollo de lectura y 

escritura en estudiantes de ocho años en Bolivia y Ecuador, para desarrollarse este estudio 

se analizará las diferencias y similitudes entre ambos países en los procesos de lectura y 

escritura. La metodología de investigación tiene un enfoque cuantitativo, con un diseño no 

experimental de tipo descriptivo y comparativo.  

La aplicación de instrumentos estandarizados como la Batería PROLEC-R que sirve 

para medir los procesos de desarrollo de lectura y de la Batería PROESC que valora el 

proceso de desarrollo de escritura de los estudiantes de ocho años. Con los resultados 

obtenidos se identificará las similitudes y diferencias que existen en los procesos de 

desarrollo de lectura y escritura que aportará insumos valiosos para la reflexión educativa y 

la mejora de prácticas educativas en ambos países.  

Capítulo I, en este capítulo se encuentra detallado los aspectos preliminares de la 

investigación, información necesaria para la compresión del proceso de la investigación, 

asimismo se establecen los antecedentes, el planteamiento de problema, la justificación y los 

objetivos que orientan la investigación.  

Capítulo II, se desarrolla el marco teórico abarcando la computarización del trabajo de 

investigación, definiendo la variable de estudio. 

Capítulo III, presenta el aparado metodológico, donde se estableció una metodología 

cuantitativa, con alcance descriptivo y comparativo de diseño no experimental, de tiempo 

transversal, con una población de 40 estudiantes y una muestra de 20 estudiantes por cada 

país estudiado.  
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Capítulo IV, detalla el análisis y la interpretación de los datos obtenidos por los instrumentos 

aplicados, datos que fueron procesados y presentados mediante el aplicativo Excel que 

permitió facilitar la presentación de la información. 

Capítulo V, se plantea las conclusiones y recomendaciones en donde se da respuesta a cada 

uno de los objetivos. 

1.1 Antecedentes 

La lectoescritura ha sido significativamente estudiada en Latinoamérica, a causa de su 

implicación en el rendimiento académico, de modo que, según el Estudio Regional 

Comparativo y Explicativo (ERCE-2019), el 44,3% de estudiantes de ocho años 

evaluados en dieciséis países de la región se enmarcó en el nivel mínimo de desempeño 

lector, lo que indica que casi la mitad de estudiantes no alcanzó los estándares 

establecidos para su edad escolar. 

Estas dificultades se reflejan en contextos socioeconómicos y culturales diversos, 

sugiere que factores pedagógicos y situacionales influyen significativamente en el 

desarrollo de la lectoescritura. 

De igual manera, investigaciones internacionales han destacado la importancia 

de metodologías innovadoras y adaptadas a los contextos socioculturales de los 

estudiantes para potenciar la comprensión lectora y la producción escrita (UNESCO, 

2020). No obstante, pocos estudios han realizado comparaciones directas entre países 

con contextos semejantes, dando lugar a un vacío en el análisis de prácticas, factores y 

diferenciadores en el proceso de lectoescritura. 

En el contexto de Ecuador, estudios sobre Educación Básica revelan que la 

lectoescritura sigue siendo reto importante de modo que evaluaciones nacionales 

realizadas por INEVAL y el programa SER ESTUDIANTE (SEST, 2023-2024), ponen 

en manifiesto que más del 50% de estudiantes con ocho años no logran alcanzar el nivel 

mínimo de competencias lectoras, y que la evolución en los últimos años han sido 

limitados. Entre los factores se encuentran las metodologías tradicionales de enseñanza, 

ausencia de recursos didácticos, escasos hábitos de lectura y la transición a la educación 

virtual. De la misma forma, las investigaciones muestran que existen diferencias en el 

desempeño según el género y la región, las mujeres registran un nivel de lectoescritura 

aproximadamente de un 10% mayor a de los varones (Instituto Nacional de Evaluación 

Educativa, 2025). 

Los resultados obtenidos permiten identificar que más del 50% de estudiantes no 

alcanzan el mínimo requerido en las competencias lectoras y que existen brecha en el 

desempeño según el género y la región se identifica que las principales causas de estos 

resultados se deben a las metodologías de enseñanza y los escases de recursos didácticos.  

En contraste en Bolivia, la lectoescritura también es un desafió considerable, los 

estudiantes presentan dificultades para comprender y redactar textos, limitado su 

aprendizaje a conocimientos más complejos, factores como la metodología mecánica de 

enseñanza de la lectoescritura y la falta de recursos impactan en el rendimiento 

estudiantil (Tapia, 2025). 
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Según el estudio realizado por Observario Plurinacional de la Calidad Educativa 

(2023), en el que participaron 3.600 estudiantes de 152 Unidades Educativas incluyendo 

instituciones públicas, privadas y convenio que abarcó los 9 departamento de Bolivia, 

logro evidenciar dentro del reporte del diagnóstico preliminar de lectura y escritura en 

secundaria que el 43% de los estudiantes no alcanzó un nivel satisfactorio de 

comprensión, mientras que un 57% presentó dificultades en la interpretación de textos, 

a su vez en los resultados de la prueba de escritura fueron alarmantes ya que solo el 20% 

pudo redactar textos de forma coherente, reflejando que existen dificultades en el uso del 

leguaje escrito y en la estructura de ideas.  

Este estudio evidencia que menos de la mitad de los estudiantes no alcanza un 

nivel satisfactorio en la comprensión de textos, presenta dificultades en la interpretación 

de textos a su vez que en los resultados de escritura se identifica una situación critica ya 

que solo el 20% de estudiantes logra redactar textos de manera coherente reflejando así 

una problemática en los procesos de lectoescritura en esta población.  

Los resultados de las investigaciones realizadas en ambos países ponen en 

manifiesto una problemática significativa reflejando una dificultad persistente en las 

áreas de lectura y escritura ya que en ambos contextos los estudiantes no logran alcanzar 

un nivel minino en las destrezas evaluadas, un factor que influye es la metodología 

mecánica empleada por los docentes, pese a estos estudios, no existen investigaciones 

recientes que comparen explícitamente los procesos de desarrollo de lectura y escritura 

entre Ecuador y Bolivia, lo que representa un vacío teórico para orientar políticas y 

estrategias pedagógicas efectivas. A pesar de que Bolivia y Ecuador son similares, 

existen diferencias en las políticas educativas, en las estrategias pedagógicas y contextos 

socioculturales que pueden influir en el desarrollo de los procesos de la lectoescritura de 

manera marcada, evidenciando que existe una necesidad de estudios comparativos que 

identifiquen las buenas prácticas y ámbitos de mejora para ambos contextos. 

1.2. Planteamiento del Problema 

La lectoescritura es una destreza primordial para el rendimiento académico y la 

integración social de los estudiantes en América Latina, en el contexto ecuatoriano, 

investigaciones exponen que las dificultades en la lectoescritura están asociadas al déficit 

de metodologías adecuadas y estrategias innovadoras por parte de los docentes, así como 

la insuficiencia de recursos didácticos. Los resultados de las pruebas aplicadas por el 

Instituto Nacional de Evaluación Educativa (INEVAL) y Ser Estudiante (SEST) en el 

periodo electivo 2023-2024, evidenció un promedio nacional obtenido por estudiantes 

de Básica Elemental en la asignatura de Lengua y Literatura con 689 puntos sobre 1.000 

posibles. El análisis realizado por régimen indico que los estudiantes del Ciclo Costa- 

Galápagos, lograron un puntaje 691, mientras que el régimen del Ciclo Sierra-Amazonía 

obtuvieron 685 puntos, reflejando una leve ventaja por el régimen Costa-Galápago 

(Instituto Nacional de Evaluación Educativa, 2025). 

En relación a los niveles de logro, los estudiantes que no alcanzaron el nivel 

mínimo de competencia sobre 700 puntos fue del 58,3%, mientras que el 41,6% si lo 

superaron; el nivel que predomino fue Básica Elemental con 46,7% de estudiantes 
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ubicados entre 600 y 699 puntos, los niveles satisfactorios o excelentes suman el 27,1% 

y 2,9% respectivamente demostrando una mejora con respecto a años anteriores.  

De igual manera, el análisis por estándares de aprendizaje mostró que de los seis 

estándares evaluados en el área de Lengua y Literatura, solo en el (E.LL.2.10), 

relacionado con la lectura sobre géneros literarios, más del 50% de estudiantes se ubican 

en niveles de refuerzo, indicando la necesidad de una intervención pedagógica inmediata, 

en los demás estándares los estudiantes alcanzaron los aprendizajes requeridos, 

especialmente en decodificación, comprensión de textos, indagación de fuentes 

(UNESCO, 2019).  

Paralelamente, la escritura enfrenta dificultades frecuentes en la confusión de letras de 

sonido similar (31,5%), la omisión de letras (22,4%), la unión incorrecta de palabras 

(17,4%), además el 66,8% de los estudiantes presenta seis o más errores ortográficos, lo 

que evidencia la necesidad de potenciar la enseñanza de la ortografía y la conciencia 

fonológica (Instituto Nacional de Evaluación Educativa, 2025). 

De forma análoga Bolivia, presenta dificultades en la lectoescritura al momento de 

comprender lo que leen y escribir lo que dificulta su acceso a una educación integral, existen 

factores sociales, económicos y culturales que influyen en este problema, al igual que las 

metodologías mecánicas y convencionales de enseñanza del proceso de lectoescritura que 

limitan el desarrollo de habilidades cognitivas complejas (Tapia, 2025). 

Así pues, ambos países comparten desafíos similares y diferencias en sus contextos 

socioculturales, en sus políticas educativas y en las estrategias pedagógicas que pueden 

repercutir en el desarrollo de la lectoescritura. 

El estudio analizará y comparará los procesos de lectura y escritura en estudiantes de 

ocho años mediante las Baterías de Evaluación de los Procesos de Lectura y Escritura en la 

Unidad Educativa Antonio Quijarro ¨A¨ de Bolivia y en la Unidad Educativa Pedro Vicente 

Maldonado de Ecuador. En esta investigación se evidenciarán el desarrollo de los diferentes 

procesos de lectoescritura que constituyen elementos importantes para el aprendizaje 

escolar, se identifica que esta población presenta dificultades en los procesos de 

lectoescritura resultados que se pueden observar en las pruebas realizadas por los ministerios 

de educaciones de ambos países a pesar de que esta problemática se presenta tanto en 

Ecuador como en Bolivia, no se dispone de una análisis comparativo que permita 

comprender las diferencias y similitudes entre ambos contextos.  

A partir de lo expuesto, se plantea las siguientes preguntas de investigación:  

1. ¿Se puede comparar los procesos de lectoescritura en estudiantes de ocho años 

de la Unidad Educativa Antonio Quijarro ¨A¨ de Bolivia y la Unidad Educativa 

Pedro Vicente Maldonado del Ecuador? 

2. ¿Qué procesos de desarrollo de lectura se pude identificar en los estudiantes de 8 

años? 
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3. ¿Qué determina los procesos de desarrollo de escritura? 

4. ¿Para qué se analizan los procesos de desarrollo de lectura y escritura de los 

estudiantes de ocho años Bolivia y Ecuador? 

1.3.Justificación  

La presente investigación surge de la observación directa con las dificultades en 

los procesos de lectoescritura en las etapas iniciales de escolaridad, evidenciadas durante 

la formación académica y la experiencia en contextos educativos. Estas dificultades, 

reflejadas en bajos resultados en pruebas de lectoescritura, despertaron el interés por 

analizar de manera profunda esta problemática y la necesidad de comprender como se 

manifiestan estas dificultades en contextos educativos diferentes como en Bolivia y 

Ecuador, lo que motiva el desarrollo de un estudio comparativo que aporte a la 

compresión de la lectoescritura en ambos contextos. 

Tanto Bolivia como Ecuador registran informes nacionales e internacionales 

como TERCE y PISA que identifican desafíos educativos persistentes en la comprensión 

lectora y en la escritura básica dentro de los primeros niveles de educación básica 

(Rodrigo, 2019). 

En el contexto ecuatoriano el INEVAL y el SEST en periodo electivo 2023-2024 

 a través del informe identifico que en el área de Lengua y Literatura que los 

estudiantes de Educación Básica Elemental no alcanzan los conocimientos básicos 

esperados para su subnivel obteniendo 689 puntos sobre 1000, por otra parte, el estudio 

realizado por OPCE-2023 en Bolivia presenta que el 43% de estudiantes no alcanza un 

nivel satisfactorio en compresión de textos y el 20% no logra reproducir textos escritos 

de forma coherente.  

Desde estos contextos esta investigación es importante para determinar en qué 

procesos de desarrollo de lectoescritura ambos países deben fortalecer las metodologías 

de refuerzo en esta área. En la actualidad el desarrollo de las habilidades lectoras y 

escritoras constituyen un pilar fundamental para el aprendizaje por que analizar estos 

procesos permite comprender una problemática vigente en el ámbito educativo.  

La originalidad del estudio radica en el enfoque comparativo entre dos contextos 

educativos distintos a partir de resultado obtenidos en pruebas de lectura y escritura, 

donde no se abordan de manera aislada si no que buscan establecer similitudes y 

diferencias bajo un mismo criterio de análisis.  

El valor teórico del estudio fortalecerá los datos comparativos de Bolivia y 

Ecuador y de las falencias en el proceso de desarrollo de lectoescritura; contribuirá al 

análisis de los procesos pedagógicos de los dos países, generara una base para estudios 

posteriores que fortalezcan los procesos de lectoescritura que es el pilar en los procesos 

de enseñanza.  

En el ámbito metodológico el estudio presenta utilidad al aplicar baterías 

estandarizadas de evaluación de lectura y escritura que permiten medir de manera 

objetiva el desempeño de los estudiantes, facilitando la comprensión entre ambos 

contextos educativos y aportando un referente para investigaciones posteriores.  
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Este estudio tiene una trascendencia social ya que la problemática aborda como 

inciden directamente en el proceso de los estudiantes, visibilizando las dificultades que 

afectan su rendimiento académico y la necesidad de fortalecer estos procesos. La 

investigación es factible debido a que se cuenta con acceso a las unidades educativas 

seleccionadas, así como con los instrumentos necesarios para la recolección de datos, 

además del tiempo y recursos disponibles que permitan el desarrollo adecuado del 

estudio.  

Los beneficiarios de este estudio serán estudiantes y docentes, se espera que la 

práctica pedagógica mediante el refuerzo académico, la retroalimentación y una nueva 

practica pedagógica les permita establecer nuevas estrategias funcionales y 

contextualizadas para potenciar la destreza de lectoescritura este estudio pretende dejar 

una contribución como base de datos para estudio posterior de la carrera de 

Psicopedagogía.  

 

1.4.Objetivos de la Investigación 

1.4.1. Objetivo General 

Comparar los procesos de desarrollo de la lectoescritura en estudiantes de ocho años 

de la Unidad Educativa Antonio Quijarro ¨A¨ de Bolivia y estudiantes de la Unidad 

Educativa Pedro Vicente Maldonado de Ecuador 

 

1.4.2. Objetivos específicos 

• Identificar los procesos de desarrollo de la lectura en los estudiantes de Unidad 

Educativa Antonio Quijarro ¨A¨ de Bolivia y estudiantes de la Unidad Educativa 

Pedro Vicente Maldonado de Ecuador.  

• Determinar los procesos de desarrollo de la escritura mediante dictado de sílabas, 

palabras, pseudopalabras, frases y redacción de textos en los estudiantes de ambas 

Unidades Educativas 

• Analizar los procesos de desarrollo de lectura y escritura obtenidos de los estudiantes 

de la Unidad Educativa Antonio Quijarro ¨A¨ de Bolivia y estudiantes de la Unidad 

Educativa Pedro Vicente Maldonado de Ecuador.  
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Lectura 

La lectura se concibe como un proceso cognitivo complejo que es interactivo y activo es 

decir, que los significados no están solamente en el texto, sino que este se crea a partir de la 

interacción entre el lector quien se convierte en un procesador activo de la información; el 

texto que lleva la estructura, contenido, la intención y por último el contexto en el que se 

realiza la lectura, de esta forma la comprensión se produce cuando el lector interrelaciona la 

información del texto con sus conocimientos previos,  de tal forma que el lector no es un 

actor pasivo, en su lugar es un sujeto activo que decodifica, anticipa, verifica y regula la 

comprensión (Solé, 1987).  

Por otro lado, para Prado y Bautista (2024), la lectura es una interacción dinámica 

entre el lector y el texto, ya que el proceso de construcción del significado se basa en 

relacionar la información con la experiencia personal del lector, esto implica que la 

compresión no se limita simplemente a la decodificación de las palabras, sino que esté es un 

proceso más complejo, por lo que aquí influye la realidad y el contexto ya sea sociocultural 

o pedagógico del lector para que este pueda otorgarle un significado o sentindo a la lectura. 

De esta manera la lectura posiciona al lector en un rol activo para que formule inferencias y 

reflexiones desarrollando el pensamiento crítico.  

A su vez la lectura se define como una competencia integral o capacidad de 

comprender, reflexionar sobre los textos escritos con la finalidad de desarrollar   el 

conocimeinto y la partcipación activa en la comunicación de la sociodad como un 

aprendizaje permanente y funcional (Programa para la Evaluación Internacional de 

Estudiantes, 2016). 

Desde estas perspectivas la lectura es consebida como un proceso cognitico dinamico 

donde el lector no se encarga solamente de codificar si no que es un sujeto activo donde es 

capaz de reflexionar, interpretar y otorgar significados en base a su experiencia desarrollando 

así su pensamiento critico y una comunicacipin activa con la sociedad.  

2.2.Escritura  

La escritura se entiende como un herramienta cognitiva y social que sirve para organizar 

ideas y comunicar significados en situaciones reales, es por ello que se considera un proceso 

de composición, en el que implica escribir frases interrelacionadas que sean planificadas es 

decir que tengan un propósito comunicativo para el destinatario transformando las ideas en 

lenguaje escrito y debe ser revisado para asegurar que sea coherente y adecuado. De tal 

manera que escribir no es solamente el fijar letras, sino que sea una composición orientada 

a propósitos funcionales, en el que el emisor transmite un mensaje a un lector en un contexto 

determinado (Cassany, 1999). 
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En este sentido la escritura se comprende como un instrumento de comunicación que 

implica enlazar frases e ideas que sean coherentes para que el emisor pueda transmitir un 

mensaje sobre un contexto especifico por lo que este proceso debe ser planificado para que 

se cumpla su propósito comunicativo.  

En este sentido Casasa (2023), resalta que la escritura es un proceso complejo, 

intencional y dinámico donde el emisor planifica, textualiza y revisa la producción escrita 

en función del propósito comunicativo específico a partir de lo expuesto la escritura se 

convierte en una práctica cognitiva y social que trasciende la fijación de signos lingüsticos 

y se situa como una activdad reflexiva.  

2.3.Lectoescritura 

Según Estrada (2024) nos refiere que la lectoescritura comprende el conjunto de habilidades 

de lectura y escritura relacionadas con el aprendizaje, implicando un desarrollo de 

habilidades más complejo, formando parte esencial del aprendizaje y la comunicación 

humana. Dentro de esta enseñanza, se abordan a la vez tanto el enseñar a leer como a escribir. 

Por otro lado, Ramos-Sánchez (2003) define la lectoescritura como un proceso cognitivo 

central que a su vez conlleva otros procesos periféricos durante la ejecución de la 

decodificación y codificación de diversos textos u oraciones, es decir, que, en primera 

instancia, la lectura que consiste en realizar una decodificación de los signos escritos, 

denominados alógrafos para su posterior comprensión de forma contextualizada en una 

oración o un texto completo. 

Según Gonzales (2022) la lectoescritura es un conjunto de habilidades fundamental para el 

desarrollo cognitivo, ya que fomenta capacidades críticas como el análisis, la síntesis y la 

evaluación de información; lo que, a su vez, contribuye al crecimiento personal y académico 

del estudiante. Además, la interacción constante entre leer y escribir, fortalece ambas 

habilidades; creando una relación dinámica y enriquecedora presentándose como un proceso 

transformador en la formación de los estudiantes, no solo en lo académico; sino también en 

su integración a la sociedad. 

Podemos decir que las habilidades de lectoescritura, desempeñan un papel crucial en 

el desarrollo académico y personal de los estudiantes; ya que, contribuyen significativamente 

al desarrollo cognitivo como la memoria, la concentración y el razonamiento lógico, 

manteniendo un vínculo con la comprensión lectora, permitiendo a los estudiantes interpretar 

y procesar la información proporcionada con mayor eficacia (Bravo et al, 2025). 

Desde otro punto de vista Acosta (2023) nos refiere que las habilidades de la 

lectoescritura nos permiten comprender textos académicos lo cual, es crucial para avanzar 

en su proceso de aprendizaje, sin mayor dificultad. Además, la lectoescritura fomenta la 

autonomía en el aprendizaje; permitiendo a los estudiantes procesar y codificar información 

de manera independiente, lo que enriquece su formación académica. 
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A partir de lo expuesto, se comprende que la lectoescritura es un proceso que 

relaciona la lectura y la escritura como parte de la comunicación humana, este proceso 

cognitivo se centra en la compresión de decodificación y codificación, fomentando la 

capacidad de análisis críticos, de síntesis y de la evaluación de la información, las habilidades 

de la lectoescritura contribuyen al desarrollo de la memoria y razonamiento lógico 

permitiendo procesar información de manera autónoma.  

2.4.Teorías del desarrollo de la lectura y escritura 

Teoría conductista: se considera que el desarrollo del lenguaje depende exclusivamente de 

los estímulos externos. De esta manera, se considera que el lenguaje son respuestas que el 

niño aprende por condicionamientos aparentes, respuestas que son verbales e intraverbales, 

de manera secundaria. Desde esta teoría conductual, la escritura se percibe como acciones 

que realiza el hombre destinadas a la transmisión de información mediante la representación 

de la simbología (Suarez, 2021). 

Desde esta perspectiva esta teoría indica que se aprende mediante la repetición, el refuerzo 

y la práctica es decir la asociación de un sonido con una letra, es esencial para desarrollar 

habilidades básicas como la decodificación y la fluides verbal inicial.  

Teoría cognitiva: En este proceso, se siguen una serie de etapas que están relacionadas con 

las capacidades mentales que posee el sujeto para organizar la información que recibe del 

medio. Durante los dos primeros años de vida, el ser humano inicia su conocimiento del 

mundo por medio de la experiencia sensorial y la actividad motriz. Entre los dos y siete años 

de edad, aproximadamente, los infantes se encuentran en la etapa preoperatoria; su 

pensamiento es simbólico, es decir, comienzan a generar ideas y solucionar problemas a 

través de las representaciones mentales que se demuestran en el lenguaje, el juego simbólico 

y la imitación diferida (Salas, 2002). 

De acuerdo con esta teoría es fundamental entender la etapa en la que el sujeto se encuentra 

de esta forma la lectoescritura es vista como un proceso mental activo, donde interviene la 

memoria, atención y la compresión, donde el sujeto debe procesar, interpretar y construir 

significados.   

Teoría sociocultural: el lenguaje oral es adquirido por todos los individuos que 

pertenecen a una cultura, en primer lugar, porque los seres humanos estamos biológicamente 

preparados para ello y, en segundo lugar, porque el habla se adquiere por el hecho mismo de 

participar en la vida social. Sin embargo, no sucede lo mismo con el aprendizaje de la lengua 

escrita, pues para ello es necesaria la participación en procesos de socialización específicos 

como la educación (Vygotsky, 1979).  

Lo plateado permite comprender que la lectoescritura se desarrolla a través de la 

interacción social y el contexto cultural como la familia, escuela, el aprendizaje ocurre con 

la mediación de otros es decir entre sus pares y docentes. Esta teoría integra lo social y lo 

cultural permitiendo entender la lectura y escritura como prácticas contextualizadas.  
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2.5.Factores que influyen en el desarrollo de lectoescritura 

En la asimilación de este proceso hay factores que interrumpen su continuidad debido a la 

incidencia subjetiva en el proceso, a continuación, se detallan algunos factores 

psicopedagógicos que influyen en la lectoescritura (Gualsaquí, 2024).  

Entorno familiar y apoyo parental: El apoyo y la estimulación en casa pueden ser 

fundamentales. Las interacciones con los padres que fomentan la lectura y la escritura 

pueden potenciar estas habilidades y ayudar a consolidarlas.  

Dificultades de aprendizaje: Factores como la dislexia u otras dificultades de origen 

neurobiológico pueden dificultar el proceso de lectoescritura, en estos casos se requiere 

enfoques específicos de intervención.  

Motivación y actitud hacia la lectoescritura: El interés y la motivación del sujeto 

hacia la lectura y la escritura pueden afectar significativamente su desempeño. Un individuo 

motivado tiende a practicar más y a esforzarse por mejorar. Los estudiantes con un desarrollo 

inconcluso de habilidades lectoescritoras pueden presentar repercusiones emocionalmente, 

trayendo consecuencias como: Frustración, baja autoestima, vergüenza, aislamiento social y 

desmotivación (Gualsaquí, 2024). 

Esto permite comprender que el desarrollo de la lectoescritura se encuentra 

influenciado por diversos factores que interactúan entre sí, el apoyo parental y la 

estimulación en el hogar constituyen elementos fundamentales que favorecen la adquisición 

de habilidades lectoras y escrituras en etapas tempranas, por otro lado la presencia de 

dificultades de aprendizaje puede afectar procesos esenciales  como la compresión, la 

decodificación y la producción escrita generando limitaciones en el rendimiento académico 

si no son atendidas adecuadamente. Finalmente, la motivación y la actitud hacia la 

lectoescritura desempeñan un papel clave ya que una disposición positiva facilita el 

aprendizaje, en conjunto estos factores permiten comprender la complejidad del proceso de 

lectoescritura y la necesidad de abordarlo de manera integral.  

2.6.Métodos de enseñanza de la lectoescritura 

Método alfabético:  Este enfoque de enseñanza se centra en el aprendizaje de las letras del 

alfabeto y sus correspondientes sonidos (fonemas). Los estudiantes aprenden a identificar 

cada letra y su sonido antes de combinarlas para formar palabras.  Este proceso de 

identificación y combinación de sonidos se conoce como decodificación. Empiezan 

aprendiendo primero y por orden alfabético el nombre de las letras, mayúsculas y 

minúsculas. Luego deletrean y pronuncian combinaciones de dos letras, al aprenderlas 

siguen combinaciones de tres, cuatro y cinco letras, formando unidades sin sentidos, silabas 

o palabras para formar frases y breves oraciones (López y García, 2024). 

Por su parte, Gonzales (2005) introdujo un enfoque multisensorial a través del uso 

del alfabeto móvil, permitiendo a los niños comprender la relación entre sonidos y letras de 

manera más efectiva que con la memorización tradicional. Este método resuena con las 
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teorías de Vygotsky (1934), quien enfatizó que la adquisición de un sistema de símbolos, 

como el alfabeto, es un punto crítico en el desarrollo cultural del niño, y que este aprendizaje 

ocurre en un contexto social que debe ser considerado en la educación (López y García, 

2024). 

Esta postura implica que se debe aprender primero letras y después sus sonidos para 

poder formar sílabas, palabras y oraciones. Es un enfoque secuencial que prioriza la 

decodificación, útil para desarrollar bases sólidas en la lectura inicial, pero puede volverse 

mecánico si no se complementa con actividades de comprensión y significado.  

Método ecléctico o mixto: Se habla de métodos mixtos con punto de partida 

sintético (fónico o silábico) y métodos mixtos con punto de partida global o analítico, se 

consideran que por medio de este método se podrán desarrollar las capacidades del niño 

desde el punto de vista cognoscitivo y lingüístico; de forma que se podrá estimular el cerebro 

en sus dos hemisferios al implicar los diferentes mecanismos psicológicos de cada uno de 

ellos (Muñoz, 2013). 

Combina distintos enfoques integrando tanto la decodificación como la comprensión 

desde etapas tempranas es completo y flexible ya que permite adaptar la enseñanza a las 

necesidades del estudiante, favoreciendo un aprendizaje más significativo de la 

lectoescritura.  

2.7. Estructura de la enseñanza de lectoescritura  

Las estructuras curriculares y los programas en el área de Lengua y Literatura en Bolivia y 

Ecuador presentan características que respondan a las necesidades educativas actuales de 

cada contexto con un enfoque plurinacional, productivo e interculturales. 

En Bolivia el currículo renovado refleja una visión holística y plurinacional, 

abarcando a Educación Inicial Comunitaria hasta Educación Secundaria Comunitaria, en 

donde los planes y programas incluyen enfoques pedagógicos orientados a desarrollar un 

estudiante integral preparado para el mundo moderno, para el Estado Boliviano considera 

que proveer de material o recursos escolares como textos gratuitos garantiza una mayor 

accesibilidad al Sistema Educativo Estatal, sin embargo, esto no significa que se garantice 

una educación de calidad, ya que a pesar de que según la Ley Avelino Siñani-Elizardo Pérez 

recalca que la educación se debe llevarse bajo un marco plurinacional no existe una 

adecuación para todos contextos socioculturales del país.  

Para Yapu (2008), considera que las políticas educativas influyen en la socialización 

de los estudiantes, especialmente a través de la enseñanza de la lectoescritura, sostiene que 

la educación bolivina a mantenido la alfabetización de manera tradicional con enseñanza 

alfabética, silábica y mecánica simplemente centrada en la retición, a pesar de que el 

curriculo nacional propone nuevas metodologías las prácticas docentes continuan arraigadas 

a métodos tradicionalistas.  
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Por otro lado para el Ministerio de Educación de Bolivia  (2010), la enseñanza del 

área de Comunicación y Lenguaje se promuve con respeto a la diveridad, en donde se 

prioriza la indetidad cultural y el desarrollo de la lectoescritura de la lengua materna y en 

castellano para lograr articular estas realidades sociales y productivas como establece el 

Modelo Educatvo Sociocomunitario Productivo.  

Desde otra perspectiva Ecuador esctructura su curriculo de Lengua y Literatura con 

un enfoque intercultural que responde a la composición diversa del país, los lineamientos 

planteados por el Ministerio de Educación, Deporte y Cultura establece que se promueva el 

fortalecimiento de la competencia lingustica en castellano como la lengua oficial, pero 

también se incluya espacios para las lenguas originarias. La enseñanza de la lengua está 

acompañada de recursos didácticos que provee el Estado como la entrega de textos escoalres 

para cada subnivel educativo, con el fin de atender la diversidad eduactiva y cultural 

(Miniesterio de Educación del Ecuador, 2021). 

2.8. Modelo curricular en lectura y escritura de Bolivia y Ecuador 

Bolivia y Ecuador se encuentran enmarcadas en normativas que son fundamentales en 

transformación y la actualización de los sistemas educativos, con un marcado enfoque en la 

interculturalidad, plurilingüismo y la inclusión. 

La Ley N°070 o también conocida como Ley Avelino Siñani-Elizardo Pérez fue 

promulgada por el Estado Plurinacional de Bolivia en el 2010, donde se establece como un 

Modelo Educativo Sociocomunitario y Productivo que se orienta a una educación inclusiva, 

pluricultural y descolonizadora; buscando que el Sistema Educativo Plurinacional sea 

derecho y una responsabilidad social activa. Este modelo integra los conocimientos 

universales con los saberes ancestrales propios de las nacionalidades indígenas reconociendo 

sus cosmovisiones como parte esencial del proceso educativo respetando la diversidad 

cultural y lingüística (Asamblea Legislativa Plurinacional de Bolivia, 2010 ).  

En contrate Ecuador fue aprobada en el 2011 la Ley Orgánica de Educación 

Intercultural (LOEI) que incorpora principios plurilingües e interculturales en el sistema 

educativo apuntando a una formación de ciudadanos autónomos, críticos y con sentido de 

pertenencia cultural, esta ley busca impulsar la Educación Bilingüe Intercultural de forma 

especial en regiones con presencia de mayor población indígena, garantizando un acceso 

equitativo mediante políticas inclusivas. La LOEI adopta planes educativos que integran las 

lenguas originarias y valores culturales dentro de los programas académicos (Miniesterio de 

Educación, Deporte y Cultura, 2021). 

Ambos enfoques comparten una visón de la educación en donde se respete la 

diversidad cultural y lingüística, con el obejtivo de fortalecer, preservar y recuperar la 

indentidad de comunidades originarias que estan dentro de sociedades plurales, sin embargo, 

la Ley N°070 enfatiza más la integración de saberes ancestarles con una perspectiva 

sociocomunitaria y descolonizadora dentro de su curriculo educativo y también en la 

formación docente, en comparación con Ecuador que la LOEI artivula el sistema educativo 
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con políticas educativas inclusivas que fomenten la interculturalidad y el bilingüismo. Los 

dos marcos normativos reflejan un avance en la garantía de una educación pertinente y 

reconocedora de la diversidad cultural, situando el idioma originario y la cosmovisión 

indígena como un elemento central para el proceso de enseñanza en Bolivia y Ecuador. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGIA 

3.1. Enfoque de Investigación 

La investigación se enmarcó en un enfoque cuantitativo debido a que el estudio se realizó de 

manera secuencial y en un orden riguroso, en función del método seleccionado y las técnicas 

utilizadas para la recolección de datos, su propósito fue comparar el desarrollo de los 

procesos de lectoescritura en estudiantes de ocho años de Bolivia y Ecuador mediante la 

aplicación de las Baterías PROLEC-R y PROESC, orientados a evaluar los procesos de 

lectura y escritura.  

3.2.Diseño de Investigación  

 El estudio adoptó un diseño no experimental, ya que no se manipuló la variable de 

investigación, el fenómeno fue observado tal como ocurrió en su contexto natural, lo que 

permitió analizar y describir los procesos de desarrollo de lectoescritura sin intervenir en las 

condiciones propias de los estudiantes.  

3.3.Fundamento epistemológico de la investigación 

La presente investigación se fundamentó en el enfoque sociocrítico, el cual concibe el 

conocimiento como una construcción social orientada a la comprensión y transformación de 

la realidad educativa. Permitió analizar de manera reflexiva y contextualizada las diferencias 

y similitudes en los procesos de lectoescritura entre Ecuador y Bolivia, considerando las 

particularidades de cada sistema educativo.  

De esta manera la investigación no solo buscó describir resultados sino también generar una 

compresión critica para la mejora de los procesos de lectoescritura en los estudiantes.  

3.4. Tipos de Investigación  

3.4.1.  Por nivel o alcance 

3.4.1.1.Descriptiva  

El estudio se fundamentó en una investigación descriptiva, porque buscó caracterizar los 

procesos de desarrollo lectoescritura en estudiantes de ocho años de Bolivia y Ecuador, 

donde se describió los componentes de la lectura y la escritura, sin manipular variables.  

3.4.1.2. Comparativa  

La investigación es comparativa, porque su propósito central fue contrastar los procesos de 

desarrollo de lectura y escritura entre estudiantes de Bolivia y Ecuador, lo que permitió 

identificar las similitudes y diferencias.  
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3.4.2.  Por los objetivos  

3.4.2.1.Básica 

 La propuesta se fundamentó con una perspectiva analítica del fenómeno de objeto 

estudiando, su dirección se implementó el fortalecimiento del conocimiento científico y al 

ejercicio investigativo, su objetivo fue reconocer las condiciones y particularidades que tuvo 

la problemática abordada. 

3.4.3. Por el lugar 

3.4.3.1. De campo 

Se realizó en la Unidad Educativa Antonio Quijarro ¨A¨ de Bolivia y en la Unidad Educativa 

Pedro Vicente Maldonado de Ecuador 

3.5. Tipo de estudio 

3.5.1. Por el tiempo 

El estudio se enmarcó en un diseño transversal, la recolección de datos se realizó en un único 

periodo durante el año 2025 y se analizó la situación de los procesos de desarrollo de la 

lectoescritura tal como se presentó en el punto temporal. 

3.6.Método de investigación 

El estudio se desarrolló mediante el método Analítico-Comparativo, en el cual el método 

analítico permitió examinar los resultados obtenidos en la aplicación de las baterías de 

evaluación de lectura y de escritura, a partir de los puntajes registrados en las hojas de 

calificación y su interpretación por medio de los baremos establecidos por los manuales de 

cada batería que se aplicó a los participantes de la investigación, a su vez el método 

comparativo posibilitó contrastar los resultados obtenidos utilizado  tablas y graficas 

estadísticas donde se determinó la similitudes y diferencias en el desarrollo de los procesos 

de lectoescritura de cada Unidad Educativa por país.  

3.7.Población y muestra  

3.7.1. Población 

La población de la presente investigación estuvo conformada por 40 estudiantes entre la 

Unidad Educativa Antonio Quijarro ¨A¨ de Bolivia y de la Unidad Educativa Pedro Vicente 

Maldonado de Ecuador, cuyas edades se encontraban en los 8 años. La selección de esta 

población busco responder a la necesidad de comparar el proceso de desarrollo de 

lectoescritura en la etapa en la que se encuentran.  
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3.7.2. Muestra 

La muestra seleccionada del estudio fue no probabilística intencional, su selección de 

participantes fue deliberada. Los datos de los participantes se encuentran en la tabla. 

Tabla 1. Tamaño de muestra 

 

Estudiantes Frecuencia 

Bolivia 20 

Ecuador 20 

Total 40 

Elaborado por: Acosta López Stefania Alejandra 

3.8. Técnicas e instrumentos de investigación  

Las técnicas e instrumentos utilizados en esta investigación se precisan en la siguiente 

representación:  

Tabla 2. Descripción de instrumentos de recolección de datos 

VARIABLE TÉCNICA INSTRUMENTO DESCRIPCIÓN 

DESARROLLO DE 

LECTURA 

TEST 

PSICOMÉTRICO 

BATERÍA DE 

EVALUACIÓN DE 

LOS PROCESOS 

LECTORES-

REVISADO 

La prueba estandarizada 

PROLEC-R aplicada en 

estudiantes de 8 años evalúa 

los procesos lectores mediante 

el reconocimiento de letras, 

lectura de palabras, 

comprensión de textos. 

Permite identificar el nivel de 

desarrollo lector y posibles 

dificultades en cada 

componente. 
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DESARROLLO DE 

LA ESCRITURA 

TEST 

PSICOMÉTICO 

BATERÍA DE 

EVALUACIÓN DE 

LOS PROCESOS DE 

ESCRITURA 

La batería PROESC aplicada a 

estudiantes de 8 años valora 

habilidades de escritura como 

dictado y la producción 

escrita. Evalúa precisión, 

ortografía, segmentación y 

coherencia, permitiendo 

determinar el nivel de 

desarrollo de la escritura. 

Elaborada por: Acosta López Stefania Alejandra  

3.9.Procedimientos para la recolección de datos 

Para la presente investigación el procedimiento que se realizó para la obtención de datos 

siguió las siguientes fases:  

• Coordinación institucional en la Unidad Educativa de Bolivia y la 

solicitud formal al Director Distrital del Distrito de Educación 06D01 Chambo-

Riobamba para el ingreso a la unidad educativa en Ecuador. 

• Entrega de consentimiento informado a los representantes legales 

donde se detalló el propósito del estudio y la naturaleza de las pruebas PROLEC-

R y PROESC. 

• Aplicación de instrumentos 

• Tabulación e interpretación de datos 

• Análisis de resultados 

• Conclusiones y recomendaciones 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. Resultado de la Batería PROLEC- R en Bolivia y Ecuador 

4.1.1. Resultado de la Batería PROLEC-R en Bolivia 

Tabla 3. Proceso de desarrollo de lectura en Bolivia 

SUBPRUEBA CATEGORÍA FRECUENCIA PORCENTAJE 

Nombre de Letras DD 20 100% 

Nombre de Letras D 0 0% 

Nombre de Letras N 0 0% 

Igual-Diferente DD 20 100% 

Igual-Diferente D 0 0% 

Igual-Diferente N 0 0% 

Lectura de Palabras DD 20 100% 

Lectura de Palabras D 0 0% 

Lectura de Palabras N 0 0% 

Lectura de Pseudopalabras DD 20 100% 

Lectura de Pseudopalabras D 0 0% 

Lectura de Pseudopalabras N 0 0% 

Estructura Gramaticales DD 14 70% 

Estructura Gramaticales D 6 30% 

Estructura Gramaticales N 0 0% 

Signos de Puntuación DD 20 100% 

Signos de Puntuación D 0 0% 

Signos de Puntuación N 0 0% 

Comprensión de Oraciones DD 19 95% 

Comprensión de Oraciones D 1 5% 

Comprensión de Oraciones N 0 0% 

Comprensión de Textos DD 5 25% 

Comprensión de Textos D 13 65% 

Comprensión de Textos N 2 10% 

Comprensión Oral DD 0 0% 

Comprensión Oral D 9 45% 

Comprensión Oral N 11 55% 

 

Fuente: Resultados Batería PROLEC-R 

Elaborada por: Acosta López Stefania Alejandra 

 



32 

 

Figura 1 Proceso de desarrollo de lectura en Bolivia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Resultados Batería PROLEC-R 

Elaborada por: Acosta López Stefania Alejandra  

Análisis  

En las subpruebas aplicadas: Nombre de letras, Igual-Diferente, Lectura de palabras, Lectura 

de pseudopalabras y Signos de puntuación la categoría de dificultad alcanza el 100% que 

determina una dificultad severa (DD). En Estructuras gramaticales el 70% presenta una 

dificultad severa y el 30% dificultad (D).  En la comprensión de oraciones se visualiza un 

95% de dificultad severa y apenas un 5% de dificultad. En comprensión de textos se 

enmarcan tres variables el 25% de dificultad severa, 65% de dificultad y un 10% de 

normalidad.  En lo que se refiere a la comprensión oral el 45% de muestra presenta dificultad 

y el 55% está en la norma. 

Interpretación 

En la aplicación de la Batería PROLEC-R en la Unidad Educativa Antonio Quijarro ¨A¨, las 

subpruebas: Nombre de letras, Igual-Diferente, Lectura de palabras, Lectura de 

pseudopalabras, Signos de puntuación, Estructuras gramaticales, Comprensión de oraciones 

y Comprensión de textos, predomina la categoría de dificultad severa en los procesos de 

desarrollo de lectura.   

Se interpreta que la subprueba Comprensión oral alcanza la categoría de dificultad con 

tendencia a la normalidad.  
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4.1.2. Resultado de la Batería PROLEC-R en Ecuador 

Tabla 4. Proceso de desarrollo de lectura de Ecuador 

SUBPRUEBA CATEGORIA FRECUENCIA PORCENTAJE 

Nombre de Letras DD 20 100% 

Nombre de Letras D 0 0% 

Nombre de Letras N 0 0% 

Igual-Diferente DD 5 25% 

Igual-Diferente D 15 75% 

Igual-Diferente N 0 0% 

Lectura de Palabras DD 20 100% 

Lectura de Palabras D 0 0% 

Lectura de Palabras N 0 0% 

Lectura de Pseudopalabras DD 18 90% 

Lectura de Pseudopalabras D 2 10% 

Lectura de Pseudopalabras N 0 0% 

Estructura Gramaticales DD 0 0% 

Estructura Gramaticales D 4 20% 

Estructura Gramaticales N 16 80% 

Signos de Puntuación DD 20 100% 

Signos de Puntuación D 0 0% 

Signos de Puntuación N 0 0% 

Comprensión de Oraciones DD 9 45% 

Comprensión de Oraciones D 7 35% 

Comprensión de Oraciones N 4 20% 

Comprensión de Textos DD 0 0% 

Comprensión de Textos D 0 0% 

Comprensión de Textos N 20 100% 

Comprensión Oral DD 0 0% 

Comprensión Oral D 1 5% 

Comprensión Oral N 19 95% 

Fuente: Resultados Batería PROLEC-R 

Elaborada por: Acosta López Stefania Alejandra  
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Figura 2. Proceso de desarrollo de lectura en Ecuador 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Resultados Batería PROLEC-R 

Elaborada por: Acosta López Stefania Alejandra  

 

Análisis  

En la Batería PROLEC-R aplicada en Unidad Educativa Pedro Vicente Maldonado se 

obtiene el siguiente análisis de las subpruebas: Nombre de letras, Lectura de palabras y 

Signos de puntuación, los datos indican un nivel de dificultad del 100% que corresponden a 

una dificultad severa (DD). Además, se visualizan porcentajes del 25% en Igual-Diferente, 

90% en Lectura de pseudopalabras y el 45% en Comprensión de oraciones de dificultad 

severa.  

En el rango de dificultad (D) se encuentran las subpruebas de Igual-Diferente el 

porcentaje es de 75%; en Lectura de pseudopalabras el 10%; en Estructuras gramaticales el 

20%; mientras que en compresión de oraciones el 35%; y un 5% de dificultad en 

Comprensión oral. Se obtiene un porcentaje del 5% de normalidad (N) en las siguientes 

subpruebas: Estructuras gramaticales 80%, Comprensión de oraciones 20%, Comprensión 

de Textos 100% y Comprensión oral el 95%.  

Interpretación 
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A partir de los resultados obtenidos en la Unidad Educativa Pedro Vicente Maldonado, 

 se determina que las subpruebas: Nombre de letras, Lectura de palabras, Lectura de 

pseudopalabras, Signos de puntuación, Igual-Diferente y Comprensión de oraciones, 

prevalece la categoría de dificultad severa. Sobresale en los resultados la categoría de 

normalidad en la subprueba de Comprensión de textos, Comprensión oral.  

4.2. Comparación de la Batería PROLEC-R en Bolivia y Ecuador 

Figura 3. Proceso de desarrollo de lectura en Bolivia-Ecuador 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Resultados Batería PROLEC-R 

Elaborada por: Acosta López Stefania Alejandra 

 

Análisis  

En la comparación de datos de las dos Unidades Educativas muestran: en la subprueba 

Nombre de Letras las muestras alcanzan un 100% de dificultad severa (DD); en la subprueba 

Igual-Diferente se establecen tres variables con el 100% de dificultad severa en la U.E 

Antonio Quijarro ¨A¨- Bolivia, en tanto que el 25% de dificultad severa y el 75% de 

dificultad (D) en la U.E Pedro Vicente Maldonado- Ecuador. En la subprueba Lectura de 

palabras, las dos instituciones registran el 100% de dificultad severa. De su parte, en la 

subprueba Lectura de pseudopalabras la U.E Antonio Quijarro ¨A¨ obtiene el 100% de 

dificultad severa, mientras que la U.E Pedro Vicente Maldonado presenta el 90% de 

dificultad severa y el 10% de dificultad.  

En Estructuras gramaticales la U.E Antonio Quijarro ¨A¨ tiene el 70% de (DD) y el 

30% de (D) mientras que la U.E Pedro Vicente Maldonado obtiene el 20% de (D) y el 80% 

de normalidad (N). En Signos de puntuación ambas instituciones presentan en el 100% de 
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(DD). En Comprensión de oraciones la U.E Antonio Quijarro ¨A¨ alcanza el 95% de (DD) y 

el 5% de (D) asimismo la U.E Pedro Vicente Maldonado llega al 45% de (DD), el 35% con 

(D) y el 20% con (N), de igual manera el 25% de (DD), el 65% de (D) y el 10% de (N) en 

Comprensión de textos en la U.E Antonio Quijarro ¨A¨ a la par la U.E Pedro Vicente 

Maldonado presenta un 100% de normalidad.  

Continuando con los resultados de la subprueba de Comprensión oral aplicados en la 

U.E Antonio Quijarro ¨A¨ se obtiene el 45% de (D) y un 55% de normalidad, mientras que 

en la U.E Pedro Vicente Maldonado llega a un 5% de (D) y 95% de (N). 

 

Interpretación 

Al comparar los resultados entre Bolivia y Ecuador se determina que ambas instituciones en 

las subpruebas Nombre de Letras, Lectura de Palabras, Lectura de Pseudopalabras, 

Comprensión de Oraciones y Signos de Puntuación se encuentran en la categoría de 

dificultad severa. Se identifica que en la subprueba Igual-Diferente la U.E Antonio Quijarro 

´´A´´ presenta una categoría de dificultad severa, mientras que la tendencia en la U.E Pedro 

Vicente Maldonado marca una categoría de dificultad. Los resultados de la subprueba de 

Estructuras gramaticales determinan que en Bolivia la categoría que predomina es de 

dificultad severa, en cambio en Ecuador la categoría con prevalencia es normalidad. 

En las subpruebas de Comprensión de Textos y Comprensión Oral Boliva alcanza un 

porcentaje significativo en la categoría dificultad, en contraste con el Ecuador que se refleja 

un resultado dentro de la categoría de normalidad.  

 

4.2.1. Resultado de la Batería PROESC en Bolivia  

Tabla 5. Proceso de desarrollo de escritura en Bolivia 

SUBPRUEBA CATEGORÍA FRECUENCIA PORCENTAJE 

Dictado de Sílabas Si 20 100% 

Dictado de Sílabas Duda 0 0% 

Dictado de Sílabas Nivel Bajo 0 0% 

Dictado de Sílabas Nivel Medio 0 0% 

Dictado de Sílabas Nivel Alto 0 0% 

Ortografía Arbitraria Si 9 45% 

Ortografía Arbitraria Duda 8 40% 

Ortografía Arbitraria Nivel Bajo 2 10% 

Ortografía Arbitraria Nivel Medio 1 5% 

Ortografía Arbitraria Nivel Alto 0 0% 

Ortografía Reglada Si 16 80% 
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Ortografía Reglada Duda 2 10% 

Ortografía Reglada Nivel Bajo 1 5% 

Ortografía Reglada Nivel Medio 0 0% 

Ortografía Reglada Nivel Alto 1 5% 

Pseudopalabras Si 20 100% 

Pseudopalabras Duda 0 0% 

Pseudopalabras Nivel Bajo 0 0% 

Pseudopalabras Nivel Medio 0 0% 

Pseudopalabras Nivel Alto 0 0% 

Reglas Ortográficas Si 20 100% 

Reglas Ortográficas Duda 0 0% 

Reglas Ortográficas Nivel Bajo 0 0% 

Reglas Ortográficas Nivel Medio 0 0% 

Reglas Ortográficas Nivel Alto 0 0% 

Acentos Si 0 0% 

Acentos Duda 9 45% 

Acentos Nivel Bajo 7 35% 

Acentos Nivel Medio 4 20% 

Acentos Nivel Alto 0 0% 

Mayúsculas Si 10 50% 

Mayúsculas Duda 6 30% 

Mayúsculas Nivel Bajo 3 15% 

Mayúsculas Nivel Medio 1 5% 

Mayúsculas Nivel Alto 0 0% 

Signos de Puntuación Si 8 40% 

Signos de Puntuación Duda 9 45% 

Signos de Puntuación Nivel Bajo 3 15% 

Signos de Puntuación Nivel Medio 0 0% 

Signos de Puntuación Nivel Alto 0 0% 

Escritura de Cuento Si 17 85% 

Escritura de Cuento Duda 2 10% 

Escritura de Cuento Nivel Bajo 0 0% 

Escritura de Cuento Nivel Medio 0 0% 

Escritura de Cuento Nivel Alto 1 5% 

Escritura de Redacción Si 0 0% 

Escritura de Redacción Duda 17 85% 

Escritura de Redacción Nivel Bajo 3 15% 

Escritura de Redacción Nivel Medio 0 0% 

Escritura de Redacción Nivel Alto 0 0% 

Fuente: Resultados Batería PROESC 

Elaborada por: Acosta López Stefania Alejandra 
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Figura 4. Proceso de desarrollo de escritura en Bolivia 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Resultados Batería PROESC 

Elaborada por: Acosta López Stefania Alejandra  

Análisis  

De acuerdo con los resultados de la Batería PROESC aplicada en la Unidad Educativa 

Antonio Quijarro ¨A¨ se observa  que en las subpruebas: Dictado de silabas, 

Pseudopalabras y Reglas ortográficas alcanza al 100% de dificultad en los procesos de 

desarrollo de escritura. Se identifica que Ortografía arbitraría el porcentaje indica que Sí 

existe dificultad con el 45% a su vez 40% de Duda, 10% de Nivel bajo de dificultad (NB) y 

el 5% de Nivel medio de dificultad (NM), del mismo modo en Ortografía reglada se presenta 

un 80% de Sí, 10% de Duda, 5% de (NB) y 5% de Nivel alto de dificultad (NA). Siguiendo 

con este análisis la subprueba de Acentos muestra un 45% de Duda, 35% de (NB), 20% de 

(NM). En continuidad con el estudio de datos la subprueba Mayúsculas llega al 50% de Sí, 

30% de Duda, 15% con (NB) y 5% (NM); en el análisis de datos de la subprueba de Signos 

de puntuación corresponde al 40% de Sí, el 45% de Duda y el 15% de (NB). Se observa que 

en la subprueba Escritura de cuento la muestra refleja un porcentaje del 85% de Sí existe 

dificultad, 10% de Duda y el 5% de (NA), para finalizar el análisis se aprecia que en la 

subprueba de Escritura de una redacción existe un 85% de Duda y 15% de (NB). 

Interpretación 

En función de los resultados obtenidos en la Unidad Educativa Antonio Quijarro ¨A¨ se 

determina que las subpruebas Dictado de sílabas, Ortografía arbitraria, Ortografía reglada, 

Pseudopalabras, Reglas ortográficas, Mayúsculas, Escritura de cuento, están en la categoría 

de Sí (existe dificultad). La muestra no presenta claramente una dificultad, pero tampoco 
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tiene un rendimiento optimo en Ortografía arbitraria, Ortografía reglada, Acentos, 

Mayúsculas, Signos de puntuación, Escritura de cuento y Escritura de una redacción.   

Las subpruebas de Acentos, Signos de puntación y Escritura de una redacción alcanzan a la 

categoría de duda- nueva valoración.  

4.2.2. Resultado de la Batería PROESC en Ecuador 

Tabla 6. Proceso de desarrollo de escritura en Ecuador 

SUBPRUEBA CATEGORÍA FRECUENCIA PORCENTAJE 

Dictado de Silabas Si 12 60% 

Dictado de Silabas Duda 4 20% 

Dictado de Silabas Nivel Bajo 4 20% 

Dictado de Silabas Nivel Medio 0 0% 

Dictado de Silabas Nivel Alto 0 0% 

Ortografía Arbitraria Si 1 5% 

Ortografía Arbitraria Duda 2 10% 

Ortografía Arbitraria Nivel Bajo 7 35% 

Ortografía Arbitraria Nivel Medio 8 40% 

Ortografía Arbitraria Nivel Alto 2 10% 

Ortografía Reglada Si 4 20% 

Ortografía Reglada Duda 5 25% 

Ortografía Reglada Nivel Bajo 5 25% 

Ortografía Reglada Nivel Medio 5 25% 

Ortografía Reglada Nivel Alto 1 5% 

Pseudopalabras Si 16 80% 

Pseudopalabras Duda 4 20% 

Pseudopalabras Nivel Bajo 0 0% 

Pseudopalabras Nivel Medio 0 0% 

Pseudopalabras Nivel Alto 0 0% 

Reglas Ortográficas Si 7 35% 

Reglas Ortográficas Duda 10 50% 

Reglas Ortográficas Nivel Bajo 3 15% 

Reglas Ortográficas Nivel Medio 0 0% 

Reglas Ortográficas Nivel Alto 0 0% 

Acentos Si 0 0% 

Acentos Duda 3 15% 

Acentos Nivel Bajo 15 75% 

Acentos Nivel Medio 2 10% 

Acentos Nivel Alto 0 0% 

Mayúsculas Si 6 30% 

Mayúsculas Duda 2 10% 
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Mayúsculas Nivel Bajo 1 5% 

Mayúsculas Nivel Medio 11 55% 

Mayúsculas Nivel Alto 0 0% 

Signos de Puntuación Si 4 20% 

Signos de Puntuación Duda 0 0% 

Signos de Puntuación Nivel Bajo 8 40% 

Signos de Puntuación Nivel Medio 6 30% 

Signos de Puntuación Nivel Alto 2 10% 

Escritura de Cuento Si 4 20% 

Escritura de Cuento Duda 7 35% 

Escritura de Cuento Nivel Bajo 3 15% 

Escritura de Cuento Nivel Medio 2 10% 

Escritura de Cuento Nivel Alto 4 20% 

Escritura de Redacción Si 0 0% 

Escritura de Redacción Duda 13 65% 

Escritura de Redacción Nivel Bajo 7 35% 

Escritura de Redacción Nivel Medio 0 0% 

Escritura de Redacción Nivel Alto 0 0% 

Fuente: Resultados Batería PROESC 

Elaborada por: Acosta López Stefania Alejandra  

Figura 5. Proceso de desarrollo de escritura en Ecuador 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Fuente: Resultados Batería PROESC 

Elaborada por: Acosta López Stefania Alejandra  
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Análisis  

Considerando los resultados de la Batería PROESC aplicada en la Unidad Educativa Pedro 

Vicente Maldonado cabe indicar que en las subpruebas: Dictado de sílabas obtiene el 60% 

determinado que Sí existe dificultad, 20% de Duda, y 20% Nivel bajo de dificultad (NB) por 

otro lado en Ortografía arbitraria se registra el 5% de Sí,  10% de Duda, 35% de Nivel bajo 

de dificultad, el 40% de Nivel medio de dificultad y un 10% de Nivel alto (NA) de dificultad, 

siguiendo el análisis en la subprueba de Ortografía reglada se obtiene un 20% de Sí y a su 

vez se evidencia porcentajes similares con el 25% de Duda, un 25% de (NB), 25% de (NM) 

y 5% de (NA). Según los resultados de la subprueba de Pseudopalabras se evidencia que el 

80% de muestra alcanza el Sí que determina que existe dificultad y 20% de Duda. En la 

subprueba de Reglas ortográficas se llega al 35% de Sí, 50% de Duda y 15% de (NB), 

mientras que en la subprueba de Acentos se analiza que los datos presentan un 15% de Duda, 

75% de (NB) y 10% de (NM). En la subprueba Mayúsculas los datos evidencian el 30% de 

Sí, 10% de Dudas, 5% de (NB) y 55% de (NM). Cabe destacar que los Signos de puntuación 

en función de la muestra determina 20% de Sí, 40% de (NB), 30% de (NM) y 10% de (NA) 

El análisis estadístico de la subprueba Escritura de cuento muestra un 20% de Sí, 35% de 

Duda, 15% (NB), 10% de (NM) y 20% de (NA) y para concluir el análisis la subprueba 

Escritura de una redacción indica 65% de Duda y 35% de (NB).  

Interpretación 

De acuerdo a los resultados obtenidos en la Unidad Educativa Pedro Vicente Maldonado, se 

observa que las subpruebas Dictado de sílabas y Pseudopalabras la categoría que predomina 

es Sí (dificultad), mientras que en Ortografía Arbitraria, Reglas Ortográficas, Escritura de 

un cuento sus resultados con mayor frecuencia es la categoría de Nivel medio (dentro de la 

media para su edad y curso), en las subpruebas Acentos y Signos de Puntuación los datos 

reflejan la categoría de Nivel Bajo (Por debajo de la media para su edad y curso). 

En la subprueba Ortografía Reglada los resultados mantienen porcentajes similares entre 

Duda, Nivel Bajo y Nivel Medio.  
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4.3. Comparación de la Batería PROESC en Bolivia y Ecuador 

Figura 6. Proceso de desarrollo de escritura en Bolivia-Ecuador 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Resultados Batería PROESC 

Elaborada por: Acosta López Stefania Alejandra  

 

Análisis  

A partir de los resultados obtenidos podemos describir que la subprueba Dictado de sílabas 

en la U.E Antonio Quijarro ¨A¨ se evidencia un 100% de Sí es decir que existe dificultad; y, 

la U.E Pedro Vicente Maldonado obtiene el 60% de Sí, un 20% de Duda y 20% de Nivel 

bajo (NB). En Ortografía arbitraria la U.E Antonio Quijarro ¨A¨ tiene 45% de Sí, 40% de 

Duda, 10% de (NB) y 5% de (NM), mientras que la U.E Pedro Vicente Maldonado logra un 

5% de Sí, 10% de Duda, 35% de (NM) y 10% de Nivel Alto (NA) de dificultad.  

En la subprueba Ortografía reglada en la U.E Antonio Quijarro ¨A¨ registra el 80% 

de Sí, el 10% de Duda, el 5% de (NB) y el 5% de (NA), sin embargo, la U.E Pedro Vicente 

Maldonado se sitúa con un 20% de Sí, 25% de Duda, 25% (NB), 25% (NM) y 5% (NA). 

Continuando con el análisis de la subprueba de Pseudopalabras en la U.E Antonio Quijarro 

¨A¨ los datos logran un 100% Sí y la U.E Pedro Vicente Maldonado 80% de Sí y 20% Duda, 

dentro de la muestra establecida para subprueba de Reglas ortográficas en la U.E Antonio 

Quijarro ¨A¨ presenta el 100% de Sí a diferencia de la U.E Pedro Vicente Maldonado que 

alcanza el 35% de Sí, el 50% de Duda y el 15% de (NB) para la el análisis de la subprueba 

Acentos aplicado en la U.E Antonio Quijarro ¨A¨ los datos determina el 45% de Duda, el 
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35% de (NB) y el 20% de (NM) en relación con la U.E Pedro Vicente Maldonado que 

mantiene el 15% de Duda, el 75% de (NB), y el 10% (NM).  

En función del análisis de la subprueba Mayúsculas la U.E Antonio Quijarro ¨A¨ 

refleja el 50% de Sí, el 30% de Dudas, el 15% de (NB) y el 5% de (NM) en contraste con la 

U.E Pedro Vicente Maldonado que indica en sus datos el 30% de Sí, el 10% de Duda, el 5% 

de (NB) y 55% de (NM), con base a los datos de la subprueba Signos de puntuación en la 

U.E Antonio Quijarro ¨A¨ la muestra determina el 40% de Sí, el 45% de Duda y 15% de 

(NB) a la par de la U.E Pedro Vicente Maldonado que revela un 20% de Sí, un 40% de (NB), 

un 30% de (NM) y un 10% de (NA). En la subprueba Escritura de cuento la U.E Antonio 

Quijarro ¨A¨ registra un resultado del 85% de Sí, 10% de Duda entre tanto que la U.E Pedro 

Vicente Maldonado identifica el 20% de Sí, el 35% de Duda, el 15% de (NB), el 10% de 

(NM) y 20% de (NA) para finalizar el análisis la subprueba Escritura de una redacción en la 

U.E Antonio Quijarro ¨A¨ indica que la muestra llega a un 85% de Duda y 15% de (NB) por 

el contrario la U.E Pedro Vicente Maldonado alcanza un 65% de Duda y un 35% de (NB). 

Interpretación  

Los datos permiten identificar que en Bolivia la categoría que prevalece en las subpruebas: 

Dictado de silabas, Ortografía Arbitraria, Ortografía Reglada, Pseudopalabras, Reglas 

ortográficas, Mayúsculas, Signos de Puntuación y Escritura de cuento es Sí (dificultad), 

mientras que en Ecuador para esta categoría están las subpruebas: Dictado de sílabas y 

Pseudopalabras. Los datos reflejan que en la subprueba Acentos, Ecuador alcanza el Nivel 

Bajo. En la subprueba Escritura de una redacción Bolivia y Ecuador alcanzan la categoría 

de Duda- nueva prueba.   
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CAPÍTULO V 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1.Conclusiones  

• Se identifica que los procesos de desarrollo de lectura de los estudiantes de la Unidad 

Educativa Antonio Quijarro ¨A¨ se encuentran en una categoría de dificultad severa en 

la mayoría de subpruebas lo que indica que los procesos lectores se encuentran en un 

rango significativamente inferior al esperado para su año escolar y presenta limitaciones 

importantes en los componentes léxicos, semánticos y léxicos. En el Ecuador las 

subpruebas de estructura gramatical y comprensión de textos sus resultados destacan en 

la categoría de normalidad, sin embargo, presenta dificultad severa en el resto de las 

subpruebas. 

 

• Se determina que los procesos de desarrollo de escritura en ambas instituciones se 

encuentran en una categoría de Sí en donde los estudiantes se encuentran por debajo de 

la medía esperada para su edad y curso, indica que es una alerta y señala que los 

estudiantes presentan dificultades en los procesos específicos de escritura. 

 

•   Se analiza los procesos de lectura y escritura los resultados determinan que los dos 

países presentan dificultades en los procesos de desarrollo de la lectoescritura en los 

niños de ocho años, datos que concuerdan con los estudios nacionales de los dos países.  
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5.2.Recomendaciones  

• Tras los resultados obtenidos y las conclusiones se recomienda mejorar procesos de 

desarrollo de lectura y establecer planes de mejora educativa, donde se debe analizar los 

resultados para realizar ajustes continuos en sus prácticas pedagógicas.  

 

• Es necesario que para los procesos de desarrollo de escritura de los países en estudio se 

establezca una detección temprana en los problemas de escritura en donde se  

 

• Implementen estrategias que fortalezcan la producción escrita para evitar problemas de 

aprendizaje en años superiores.  

 

• Es importante comprender que la Unidad Educativa Antonio Quijarro ¨A¨-Bolivia y la 

Unidad Educativa Pedro Vicente Maldonado-Ecuador, requieren de estrategias 

metodológicas, planes de refuerzo y evaluaciones continuas para evidenciar los avances 

en los procesos y tomar en cuenta las recomendaciones emitidas por el INEVAL y el 

OPCE referente a los procesos de lectoescritura. 
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ANEXOS 

Anexo 1. Acta de Aprobación- Tema de proyecto de investigación 
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Anexo 2. Visto bueno del perfil de proyecto de investigación 
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Anexo 3. Acta Favorable. Informe Final de proyecto de investigación 
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Anexo 4. Matriz de consistencia  
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Anexo 5. Matriz de Operacionalización de Variables 
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Anexo 6. Batería de Evaluación de los Procesos Lectores 
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Anexo 7. Batería de Evaluación de los Procesos de Escritura 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



56 

 

Anexo 8.  Consentimiento informado 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


