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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION HUMANAS Y TECNOLOGIAS.
ESCUELA: DE EDUCACION BASICA

TITULO: “LA DISORTOGRAFIA EN EL DESARROLLO DE LAS MACRODESTREZAS DE ESCRIBIR
EN EL AREA DE LENGUA Y LITERATURA, CON LOS NINOS Y NINAS DE 6TO ANO DE
EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA “GENERAL JUAN LAVALLE”, DE LA CIUDAD DE
RIOBAMBA PROVINCIA DE CHIMBORAZO PERIODO 2015-2016”

RESUMEN

El presente proyecto de investigacion trata sobre el problema de aprendizaje como es la
disortografia en el desarrollo de la macrodestreza de escribir, el objetivo a investigar es
comprender la incidencia del problema ya mencionado por lo cual se ha investigado las
causas que lo generan. Dentro de las variables tenemos una dependiente que es la
disortografia que se refiere a la mala ortografia, siendo un trastorno del lenguaje especifico
de la lectura que puede definirse como el conjunto de errores de la escritura que afectan a la
palabra y una variable independiente que es la macrodestreza de escribir siendo una
herramienta fundamental para desarrollar la capacidad de expresion en los estudiantes. En
el trabajo de investigacion se aplico el método global en donde dichos estudios se
determina que para alcanzar un proceso competente de la capacidad linglistica y
comunicativa se incluiré la expresion oral, la familiarizacion con distintos tipos de textos, y
el método de caracter reproductivo se empleara con frecuencia para el aprendizaje de
normas ortograficas. El disefio de nuestra investigacion es no experimental debido a que se
realizara sin manipular deliberadamente las variables; el tipo de investigacion es de campo
ya que el proyecto lo pudimos efectuar en la escuela “General Juan Lavalle” luego de
repetidas visitas efectuadas al lugar y despues de conocer el problema de aprendizaje. La
poblacién con la que hemos trabajado es de veinte y nueve estudiantes y debido a que es
muy limitada no se empled muestra alguna, ademas la técnica aplicada fue la observacién y
el instrumento al que se recurrié fue la ficha de observacion en donde se registro la

informacion necesaria. iX



SUMMARY

This research project deals with the problem of leaning as is the dysorthography in the
development of the macro skill of writing, the goal to investigate is to understand the
incidence of the problem mentioned by which we have investigated the causes that generate
it. Among the variables there is the dependent that is the dysorthography which is nothing
more than bad spelling, being a disorder of specific language reading that can be defined as
the set ok writing errors affecting speech and an independent variable which it is the macro
skill writing being a key tool to develop the capacity of expression in students. In the
development of the research project the global method was applied where such studies
determined to archieve a competent development of language and communication it will
included the oral skill, familiarity withdifferent types of texts, and the method of
reproductive nature it will be included frequently for learning spelling rules. The desing of
our experimental research is non experimental because occurs without deliberately
manipulate variables, the type of research is field as the project is able to perform in school,
“General Juan Lavalle” after repeated visits made to the place and after knowing the
learning problem. The people with whom we have worked are twenty-nine students and
because it is very limited it was not used any sample, also the technique applied was the
onservation and the instrument used was the onservation sheet where they recorder the

needed information.

Dra. Myriam Trujillo B. Mgs.
COORDINADORA DEL CENTRO DE IDIOMAS




INTRODUCCION

La disortografia es un trastorno del lenguaje especifico de la lectura que puede definirse
como un conjunto de errores de la escritura que afecta a la palabra no al trazado o grafia
Los docentes en las clases estdn en la necesidad de ensefiar a los estudiantes que esta
dificultad est4 ocasionando molestias en contra de la escritura, de esta manera evitar el

desconocimiento y la manera inadecuada de implementar las reglas ortogréaficas.

La mayoria de los nifios y nifias asemejan el hecho de escribir lo que escuchan, esto no es
dafiino en su totalidad, pero si la pronunciacién no es la correcta entonces el estudiante
efectuara faltas ortogréaficas. Se debe tener en cuenta que las diferentes causas inciden en la
educacion y en el desarrollo académico del estudiante, es por ello que se innovo el tema de

investigacion.

La disortografia en el desarrollo de la macrodestreza de escribir. Al comenzar este proyecto
de investigacion el mismo que fue basado en experiencias que dia tras dia viven dentro de
la institucidén educativa, se recurrié como fuente de informacion la escuela “General Juan

Lavalle”. El presente proyecto esta estructurado en cinco capitulos:

CAPITULDO I: En este capitulo se intenta analizar el origen de donde proviene el problema
es decir el planteamiento del problema, ubicacion, situacion, partiendo del hecho de las
causas y consecuencias se plantearan los objetivos, ademas se mostrara la formulacion del

problema y justificacién del proyecto.

CAPITULO IlI: Aqui se indica el marco teérico como fuente fundamental, los
antecedentes tedricos y referenciales de los distintos tipos de fundamentos basados en
autores con una vista diferente acerca del estudio de la disortografia, ademas las variables

de la investigacion dependiente e independiente.



CAPITULO I11: Dentro de este capitulo se menciona el disefio y tipo de investigacion,
tipo de estudio, poblacion, muestra, técnicas e instrumentos y técnicas para el
procesamiento e interpretacion de datos; los cuales fueron visualizados para el desarrollo

del proyecto.

CAPITULO 1V: A través de fichas de observacion realizadas a los estudiantes se
establecio la adecuada tabulacion e interpretacion de datos, y la elaboracion de cuadros y

gréaficos que se logré como resultado el conocimiento que tienen acerca de la disortografia.

CAPITULO V: En este capitulo se plante las respectivas conclusiones, recomendaciones,

y las fuentes bibliogréaficas que fueron el soporte de nuestra investigacion.



CAPITULO |
1. MARCO REFERENCIAL
1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Educacion en otros paises desarrollados como Argentina y Brasil, ven en el estudio una
puerta de acceso al conocimiento en donde los nifios pueden mejorar sus capacidades,
habilidades que atraviesan por un problema educativo en diversas dificultades que se
manifiesta en la escritura de letras y silabas; confusion de letras de forma y sonido
semejante, la inversion de letras, entre otros, ya que no diferencian especificamente los

fonemas.

En Latinoamérica esta realidad indica que la disortografia afecta a la palabra y a su
definicién apenas alcanzan un nivel aceptable para la escritura, es dificil detectar este
trastorno debido a las condiciones del inicio de aprendizaje. Hoy en dia son muchas las
causas por las que los nifios comete constantes errores en la escritura, s necesario que sea
corregida los rasgos de las letras, ademas tienen una mala pronunciacion que les lleva a la

confusion de las letras.

Por eso es necesario observar las diferentes correcciones que se hizo a los estudiantes
también pueden ser motivos psicologicos los que les impida tener un correcto aprendizaje
de la ortografia. La disortografia se refiere a la dificultad significativa en la trascripcion del
cddigo escrito a la presencia de grandes dificultades en la asociacion entre, las normas

ortogréficas y la escritura de las palabras.

La macrodestreza de escribir, representa una herramienta fundamental para desarrollar la
capacidad de expresion en los estudiantes, persigue unos objetivos que le son propios: la
comunicacion, la composicion o redaccion. También es un medio para consolidar el
aprendizaje oral. El usar la escritura como herramienta de comunicacién les permite a los
estudiantes apropiarse y motivarse en el proceso de escritura. El dar oportunidades para

esto en el aula apoya a la destreza al afianzar el proceso.



Escribir implica el uso de conceptos mediadores de indole gramatical, ortogréafica y Iéxica,
que serviran como instrumentos de reflexion para manejar la lengua. La escritura
tiene pasos definidos: planificar, redactar, revisar y publicar. En cada paso, el escritor
debe manejar micro-habilidades: generar ideas, jerarquizarlas, ordenarlas; construir
oraciones, parrafos, textos tomando en cuenta la estructuracion de ideas.

(BARETO, 2011)

En el Ecuador se mantiene diferente pese a que el ministerio de Educacion exige a las
instituciones educativas que corrijan los trastornos del lenguaje de los nifios de igual
manera que el nifio tiene inconveniente entre leer y escribir al momento de realizar sus
tareas escritas, por confundir los sonidos de las letras, por lo que comete errores

ortograficos.

La disortografia es un trastorno especifico de la escritura. El nifio que lo padece comete
constantes errores en la escritura, sobre todo faltas ortograficas, pero no tiene dificultades
de lectura. Para no confundirlo con errores de escritura, es importante aclarar que este
trastorno se manifiesta como una particular dificultad para realizar correctamente la
escritura. La disortografia se puede detectar a través de los escritos del nifio.
(CARBONELL, 2010)

La escritura siempre ha sido el eje de nuestra materia, pero lo que se plantea es que el
profesorado la desarrolle como un proceso comunicativo (quién escribe, a quién, en qué

circunstancia, con qué propdésito) con todas las estrategias que la conforman.

Tradicionalmente la ortografia, la presentacion y la forma son los elementos a los que se les
ha dado mayor importancia dejando de lado la planificacion, redaccion, revision y
publicacion de un escrito, la estructuracion de las ideas, el sentido de las oraciones, las
propiedades textuales (coherencia, cohesion, adecuacion, registro, trama funcidn,
superestructura) y el uso de los elementos de la lengua (gramatica, morfologia, semantica,

entre otros) todo lo que hace que un texto alcance sus objetivos comunicativos especificos.



Es esencial que se aprenda a escribir desde esta perspectiva porque viviendo un mundo
manejado por la palabra escrita, es el deber del docente preparar a los estudiantes para ser

escritores eficientes de todo tipo de textos en todos los roles sociales.

En la provincia de Chimborazo, esta dificultad de aprendizaje como la disortografia causa
graves problemas en los estudiantes y en la comunidad en general por que se relaciona con
la pronunciacién que es un factor importantisimo para tener una buena ortografia, por la

sencilla razon de que las personas escriben como pronuncian.

En la escuela de Educacion Bésica “General Juan Lavalle” parroquia Tapi. En las aulas de
esta institucion se encuentran nifios que presentan diferentes dificultades de aprendizaje y
uno de ellos es la Disortografia que se manifiesta con una serie de confusiones en la
escritura de palabras Ejemplos: llema por Yema, tubo por tuvo. Esto hace que el
aprendizaje no sea significativo y que el estudiante pueda desempefiarse de forma

autonoma, critica, reflexiva e inteligente. (ACOSTA, 2010)

En el sexto afio de la escuela de Educacion Bésica “General. Juan Lavalle” se presenta
este problema de aprendizaje cuando los nifios y nifias alteran el concepto de las palabras
ejemplos: casa por caza, carne por carné; unen palabras distintas o separan silabas dentro de
una misma palabra ejemplo: aérea: a-é-re-0 por aé-re-0 o0asis: 0-a-Sis por 0a-Sis,
intercambian letras, lo cual no le permite familiarizarse con la ortografia y tener un

aprendizaje eficaz de la escritura.

El profesorado no puede simplemente decir “escriban”. El proceso de producciéon de un
texto requiere del desarrollo de diferentes destrezas que se deben trabajar antes de su
planificacion, por lo que se recomienda a los docentes utilizar los conocimientos que
adquirieron en el proceso de lectura, cuando leen diversidad de descripciones cientificas,
encuestas, notas de enciclopedia, relatos historicos, entre otros. En este analisis, los nifios

reconocen que estos textos tienen una trama, estructura y elementos especificos que los



conforman. Este conocimiento textual se constituird en los prerrequisitos que deben poseer
para producir nuevos textos. (ALBALAT, 2010)

El maestro debido a los problemas de aprendizaje que presentan sus estudiantes indica que
es necesario fomentar la lectura desde los primeros afios de educacion general basica y leer
todo aquello que se nos plante delante. Ademaés del contenido del texto, debera prestarse
atencion a la manera en que escriben las palabras para asi memorizar de forma inconsciente

los vocablos.

Por otro lado, para escribir correctamente, se debe memorizar algunas reglas ortograficas y
gramaticales. Por ejemplo, en el caso del espafiol, se debe conocer cuales son las normas de
acentuacion para poder poner tildes en las palabras que lo requieren, o conocer aquellos

casos en los que siempre se escriben con /-b/ y no con /-v/. (ROSA, 2008)

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢Como la disortografia incide en el desarrollo de la macrodestreza de escribir en el area de
lengua y literatura de los nifios y nifias del sexto afio, de la escuela de educacion bésica
“General. Juan Lavalle” de la ciudad de Riobamba, provincia de Chimborazo en el afio
2015-2016?

1.2.1. PREGUNTAS DIRECTRICES

e ;Cual es la metodologia que se aplicara en esta investigacion para motivar y mejorar la

disortografia?

e ;Cual es la importancia de la ortografia en el desarrollo de la macrodestreza de escribir?

e ;Cuél es el nivel de aprendizaje significativo?

e ;Existen estrategias metodoldgicas que fomenten la buena ortografia?


http://educacion.uncomo.com/articulo/como-acentuar-palabras-en-espanol-correctamente-10038.html
http://educacion.uncomo.com/articulo/como-acentuar-palabras-en-espanol-correctamente-10038.html

1.3. OBJETIVOS
1.3.1. OBJETIVOS GENERAL

Comprender la incidencia de la disortografia en el desarrollo de la macrodestreza de
escribir en el &rea de lengua y literatura de los nifios y nifias del 6TO afio, de la escuela de
educacion basica “General. Juan Lavalle” de la ciudad de Riobamba, provincia de
Chimborazo en el periodo 2015-2016

1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Investigar la metodologia aplicada para mejorar la disortografia de los nifios y nifias del

sexto afo, de la escuela de educacion basica “General. Juan Lavalle”.

= Identificar los tipos de disortografia en el sexto afio, de la escuela de educacion bésica

“General. Juan Lavalle”.

= Proponer estrategias motivadoras en el proceso de ensefianza aprendizaje para mejorar
la disortografia de los nifios y nifias del sexto afio, de la escuela de educacion bésica

“General. Juan Lavalle”.



1.4. JUSTIFICACION

La presente investigacion es de gran importancia porque en el diario vivir docente, el
maestro se encuentra con infinidad de problematicas, ya que cada estudiante es un mundo
diferente, y avanza de diferente forma. Todo esto influye en el proceso educativo de cada
individuo, y al analizar las problematicas que se presentan en el sexto afio de educacion
general basica, la mas relevante es la disortografia por lo que se manifiesta en la mayoria
de los estudiantes, por lo tanto a partir de lo anterior, nace la necesidad de colaborar en el

mejoramiento de esta problemaética.

Los estudiantes dia a dia estan avanzando Y si contintan con estos errores eso hara que su
proceso sea mas lento, ademas de que afectara el sentido de lo que escriben, y leen. Los
nifios y nifias necesitan de nuevas y adecuadas técnicas de aprendizaje dentro de la escritura
para que vayan descubriendo y desarrollando su potencial y que su aprendizaje significativo
sea autobnomo pues la experiencia juega un papel importante para que los nifios llegue a ser
competitivo tanto en el ambito académico, familiar, emocional y posteriormente

profesional.

Para llegar a realizar esta investigacion las investigadoras tienen bibliografia como: libros,
guias y la ayuda del internet. Es importante porque como investigadoras tenemos el tiempo
disponible para desarrollar la investigacion y a su vez contamos con los recursos
econdmicos que van a contribuir con todos los gastos de la investigacién. Ademas el
estudio de la Disortografia es muy necesario, ya que, se trata de uno de los problemas de

aprendizaje causantes del bajo rendimiento escolar.

Mediante el desarrollo del presente proyecto de investigacion, se consideran como los
beneficiarios a los nifios y nifias del sexto afio de educacion basica de la escuela “General.
Juan Lavalle” las autoridades los maestros y maestras, que me han permitido realizar las
practicas pre profesionales de ejecucidn y ayudantia y tenemos libre el campo para hacer

nuestra investigacion con el permiso de las autoridades de la institucion.



El presente proyecto es factible de realizar, por cuanto existe la plena colaboracion de
todos los actores educativos como son: docente, nifios y nifias y padres de familia para dar
solucion a esta dificultad. Es real porque esta presente en los nifios y nifias del sexto afio de
educacion basica de la escuela “General. Juan Lavalle”. Es aplicable porque permitira

cambiar la realidad en el aprendizaje en los estudiantes de esta institucion.



CAPITULO 11
2 MARCO TEORICO
2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

La educacion en otro pais en Uruguay fue publicé un libro titulado “Estudios
neuropsicologicos” en el afio 2.000 donde se analizaba el problema de disortografia, en
trabajos de Mendila harsu, quien con otros colaboradores elaboraron una bateria de test. Su
objetivo fue investigar la inteligencia, la percepcion visual, las habilidades espaciales y el
lenguaje de los nifios. Entre sus resultados encontraron que la disortografia tenia mayores
dificultades en repetir oraciones escritas y eran mas lentos en procesar secuencias y ritmos.

Asociaron las dislexias con las disfasias.

La investigacion sobre la disortografia de evolucion en Uruguay se ha hecho
principalmente dentro del ambito neurolégico y educativo. Hubo un cierto auge por
estudiar e investigar sobre este tema en la década del sesenta, por iniciativa de destacadas

figuras de nuestro medio. (Carbonell, 2000)

A finales de los afios 90 desde la Facultad de Psicologia de la Universidad Catdlica del
Uruguay se inicid junto al equipo del Prof. Javier Marin de la Universidad de Murcia, una
serie de trabajos de investigacion en el area de la escritura y sus dificultades con el objetivo
de poner en marcha la validacion de un conjunto de pruebas que permitieran en nuestro

medio evaluar la escritura y sus procesos implicados. (Carlos, 2008)

(Goleman, 1996) “Una dificultad selectiva para el aprendizaje de la escritura, en presencia
de un nivel mental adecuado para aprender a escribir, o la incapacidad de sobre pasar un
nivel inferior de la escritura, lo que representa una detencién en el proceso de adquisicién

de esta técnica”

En Argentina, (Azcoaga, 2001) fue uno de los primeros y principales iniciadores de las
investigaciones en este tema. Estudi6 las Dificultades del Aprendizaje desde el punto de
vista clinico. El fue seguidor de los trabajos de Pavlov, Luria, Vigostsky y Ajuriaguerra,
asociando las disortografia y el aprendizaje de la escritura con el nivel de desarrollo
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neuropsicoldgico infantil. Describe tres tipos de patologias que afectan los centros
cerebrales superiores y originan diferentes tipos de disortografias. Ha sido uno de los
principales lideres en Sudameérica en la investigacion neuropsicoldgica de las dificultades
del desarrollo infantil. Fue fundador de la Sociedad Latinoamericana de Neuropsicologia
(SLAN) y de una Escuela profesional destinada a formar especialistas. Su influencia en
Argentina ha sido muy relevante.

Los hallazgos que hemos encontrado sobre la disortografia en las investigaciones de
argentina y Uruguay se plante6 la relacion de la disortografia con dificultades en la
lateralidad, esquema corporal, desarrollo motriz, discriminacién auditiva y visual,
desarrollo del lenguaje oral y el calculo, denominados ‘“funciones bésicas” Ademads se
insistid en la importancia del método fonético para la ensefianza de la escritura en los nifios

disortograficos, dado lo inadecuado que resulta la ensefianza por el método global.

En el Ecuador existen también varias investigaciones acerca de la disortografia, a

continuacion mencionamos las siguientes:

(Rosero, 2010) “La disortografia y su incidencia en el aprendizaje significativo de los nifios
y nifias del quinto afo de educacion basica de la escuela “Carlos Romo Davila” de Santa
Martha de Cuba, Canton Tulcan” segun Rosero indica que la Disortografia es la dificultad
en escribir correctamente una palabra. Es una dificultad que presenta una serie de
confusiones dentro de la correcta escritura de las palabras; esto sucede por la no asimilacion
de las reglas ortograficas, por problemas de comprensién e interpretacion; pues al escribir
se transponen, se reemplazan letras que tienen configuracion fonética similar; dando lugar a
que los estudiantes se debiliten o se detengan en el proceso de ensefianza-aprendizaje

impidiendo asi un aprendizaje significativo eficaz.

(Chiliquiga, 2010) La disortografia y su incidencia en el aprendizaje significativo de los
nifios y nifas del sexto afio de educacion basica de la escuela “13 de Abril” del canton
Ibarra provincia de Imbabura Los problemas que afecta directamente el aprendizaje

significativo de los nifios y nifias de la escuela “13 de Abril” pues se trata de la escritura
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incorrecta de la lengua escrita impidiendo que se comuniquen claramente en forma oral y
escrita con los demas, este factor se produce porque el estudiante no aplica correctamente
las reglas ortograficas y los signos de puntuacion, omiten, trasponen y cambian las letras de

las diferentes palabras, haciendo que pierdan sentido o cambie su significado.

(Barreto, 2011) “La disortografia y su incidencia en la escritura fonética en los nifios de
segundo afio de educacion basica del centro educativo militar “patria”, del canton Pelileo,
provincia de Tungurahua” Para mejorar estas dificultades se debe inculcar el hébito de la
escritura pero sobre todo practicando con el ejemplo siempre motivando a la creacion de
oraciones sencillas para que de esta manera tenga un mejor aprendizaje. Es necesario el
modelo y ejemplo es decir el maestro juega un papel muy importante ya que a esta edad los
nifios perciben los rasgos caligraficos como lo hace el docente y de las personas de su
alrededor, razoén por la cual se tiene que tomar en cuenta su postura frente a los nifios y de

la manera cémo se escribe.

Las presentes investigacion que se hizo acerca de la disortografia con el fin de modificar la
dificultad de aprendizaje que estd presente en los nifios y nifias de la institucion educativa
,es conocer las causas y consecuencias que trae consigo para tener un 6ptimo conocimiento
y buscar las mejores estrategias y plantear alternativas de soluciones, para de ésta manera
llegar a la calidad de la educacion mediante aprendizajes significativos autbnomos, de esta
manera los/las estudiantes iran descubriendo y desarrollando su potencial, para que llegue a
ser una persona competitiva tanto en el ambito académico, familiar, emocional y

profesional.

Han sido tomadas como referencias una investigacion enfocada en el problema de la
disortografia, las cuales guardan estrecha relacion con las variables del objeto de estudio.
En la Universidad Nacional de Chimborazo, Facultad de Ciencias de la Educacion,
humanas y tecnologias se encuentra en sus archivos el siguiente proyecto: Tema: “La
disortografia en el desarrollo de la macrodestreza de escribir en el area de Lengua y
Literatura” (2015-2016) donde los autores comentan los diferentes errores que comenten al

momento de escribir los estudiantes de la Unidad Educativa “Gral. Juan Lavalle”, pero con
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las ensefianza y practicas adecuadas pudieron ayudar a estos nifios de sexto afio de
Educacion General Basica en su problema. La disortografia es algo que puede ser
solucionado a tiempo antes de volverse costumbre y no poder corregir este problema, es por

ello necesario que se instruya al estudiante desde los primeros inicios de su vida.

Como el hombre no sabia escribir ;Como podia enterarse la gente de lo que sucedia, si
nadie lo contaba escribiendo? Con la escritura pictografica empezé el hombre a

comunicarse con sus semejantes. Era una escritura muy sencilla.

De alli que la escritura ha servido como medio de comunicacion entre los pueblos. Permite
que la persona exprese todo aquello que pueda dar a conocer al resto del mundo. Con el
tiempo, los hombres necesitaron escribir cosas mas complejas para contar una pequefia

historia 0 mandar algin mensaje.

Nace asi la escritura ideografica. Hubo necesidad de simplificar los simbolos y de aunar
algunos criterios. Solo asi, los mensajes podian comprenderse mejor. Cada pueblo tenia una
escritura particular. Igualmente un material especial para plasmar sus ideas. Los habitantes
de Babilonia, en la Mesopotamia asiatica, fueron los primeros en tener un tipo de escritura

bien codificada.
Sus escritos los hacian en una baldosa blanda con un pequefio baston que podia ser de

madera o hierro. Después, usaron un punzon triangular: la cufia. Cada conjunto de marcas

representaba una palabra y aparecid la escritura cuneiforme.
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2.2. FUNDAMENTACION TEORICA

2.2.1. DISORTOGRAFIA

La disortografia es un trastorno del lenguaje especifico de la lectura que puede definirse
como un conjunto de errores de la escritura que afectan a la palabra no al trazado o grafia.
Se refiere también a la dificultad significativa en la trascripcion del codigo escrito de forma
inexacta, es decir, a la presencia de grandes dificultades en la asociacion entre el codigo
escrito, las normas ortograficas y la escritura de las palabras. De esta forma las dificultades
residen en la asociacion entre sonido y grafia o bien en la integracién de la normativa

ortografica, o en ambos aspectos. (PALAU, 2011)

(Temple, 1986) Manifiestan que: “La Disortografia se caracteriza por una dificultad
especifica para transformar la palabra hablada en palabra escrita empleando las reglas de
conversion fonema — grafema, lo que se traduce en problemas graves a la hora de escribir

palabras que no se encuentren en el propio Iéxico ortografico.”

Este autor se refiere a la dificultad significativa en la trascripcion del codigo escrito de
forma inexacta, es decir, a la presencia de grandes dificultades en la asociacion entre el

codigo escrito, las normas ortogréaficas y la escritura de las palabras.

Segun (Guerra, 2009)La practica de una educacion divorciada de la accion es la forma mas
inatil de perder el tiempo y de arrojar al tacho los contadisimos recursos que disponemos.
Salir del atolladero de la educacién inactiva que se practica en el aula, que solo fomenta la
reproduccion del conocimiento y afecta el desarrollo de las capacidades humanas, requiere,
entre otros factores, una practica pedagogica de métodos y técnicas que hagan posible el
manejo operativo de los saberes para aumentar las posibilidades de lograr el crecimiento

real de los estudiantes.
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Este autor manifiesta que el problema fundamental de la disortografia es el cambio de la
lectura a la escritura de las palabras ya que presentan sonidos iguales, y el nifio tiende a

confundirse.

Estos autores sefialan que los nifios con disortografia, tienen incapacidad para deletrear en
voz alta y para escribir correctamente con gran esfuerzo logran leer si en el deletreo es muy
dificultoso, con lo que resulta una lectura laboriosa. En nifios quienes apenas alcanzan un
nivel aceptable para la lectura, es dificil detectar este trastorno debido a las condiciones de
inicio de aprendizaje. (REYES, 1999)

Como también se refiere a la dificultad significativa en la transcripcion del cédigo escrito
de forma inexacta, es decir, a la presencia de grandes dificultades en la asociacion entre el

codigo escrito, las normas ortogréaficas y la estructura de las palabras.

La disortografia a pesar de que a menudo va ligada a la dislexia o a la disgrafia se debe de
entender como una entidad aparte, ya que puede presentarse de forma aislada a estas
alteraciones, resultando especialmente frecuente su asociacion a la disgrafia. Resulta
relevante como primera instancia saber cuéles son los requisitos primordiales que debemos

tener en cuenta para la adquisicion de la ortografia. Estos son:

Tener un correcto desarrollo visual de la informacion, que resulte en esta situacion tener
especialmente un buen desarrollo de la memoria visual, que represente una fuente de
recuerdo de la forma escrita de la palabra, esto puede ser a partir de la copia o también de la

lectura.

Mantener un adecuado proceso auditivo de la informacidn, es necesario recalcar que es un
punto clave tanto la memoria auditiva como la discriminacion auditiva. Si bien la memoria
auditiva ayuda a recordar toda la informacién verbal por lo que puede resultar clave en el
momento de transcribir, aun mas cuando se refiere a palabras largas o también

desconocidas, a su vez que es la habilidad de almacenar cierta informacion para poderla
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analizar. La discriminacion auditiva es importante porque permite tener claro el sonido y

por ello se puede asociar su grafia correspondiente, cabe recalcar que este caso puede llegar

a ser frecuente como por ejemplo las substituciones de r por I. (TRINIDAD, 1999)

2.2.1.2. Caracteristicas de la disortografia

Entre las principales caracteristicas de la disortografia se encuentran las siguientes:

Omision de fonemas: Es cuando el estudiante omite el fonema que no sabe pronunciar.
Ejemplo: pague en lugar de parque, maga en lugar de manga.

Inversiones: Este error se refiere a la llamada ortografia natural cuyo aprendizaje

durante el primer ciclo de primaria siendo tales errores frecuentes en los primeros afios.
Ejemplo: llatno en lugar de llanto.

Sustituciones: Cuando existen fallas en el proceso perceptivo auditivo, no hay una
discriminacion correcta o se desconocen los fonemas que compones las palabras

escuchadas.

Ejemplo: tiente, en lugar de diente.

Adiciones: Cuando el nifio aumenta letras por la falta de una correcta pronunciacion.
Ejemplo: tarata en lugar de tarta

Dificultad para separar: Es el problema para separar la secuencia graficas

pertenecientes a cada secuencia fénica mediante espacios en blanco.

Ejemplo: lacasa/ es- la casa. (PALAU, 2011)
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2.2.1.3. Las principales dificultades en el desarrollo del aprendizaje de la escritura con
relacion a la disortografia

Las dificultades tipicas de la disortografia parten de la idea de que es un trastorno
especifico de aprendizaje en los nifios, en donde incluye la dificultad para dominar las
reglas ortogréaficas, ademas de presentar problemas en la expresion escrita, los estudios
realizados sobre los estudiantes determinan que la mayoria de ellos presentan varias

dificultades en la escritura que les caracteriza.

Los nifios con trastornos especificos de ortografia no lo consiguen, al igual que los nifios
que no atienden al aprendizaje pero no tienen dificultades para realizarlo y persisten mas
tiempo en ese tipo de errores de aprendizaje, de una tarea nueva pero incluso los nifios que
no estan atentos y tardan mas en corregir los errores habituales, terminardn haciéndolo
aungue arrastren faltas de ortografia por no atender adecuadamente. A diferencia de los
nifios disortograficos que no consiguen corregirse si No s con un programa educativo que
les ayuda de forma especial. (CARBONELL, 2010)

Estas dificultades a su vez son caracteristicas de los nifios disléxicos, de ahi que sea
indispensable elaborar un diagndstico con pruebas estandarizadas especificas para poder

diferenciar a unos nifios con dificultades de otros.

Déficit en el conocimiento y uso de las reglas ortogréaficas: El nifio desconoce y
comete errores viso espaciales
o Déficit lector: El estudiante no tiene habitos de lectura.

o Déficit en el lenguaje hablado: Cuando las palabras no son pronunciadas

correctamente.

« Déficit para conocer y realizar correctamente la conversion fonema — grafema: La

dificultad para incluir una letra en la palabra.

o Déficit en articular correctamente los sonidos del habla: Cuando el estudiante
escribe la palabra segun la escucha. (Julian, 2005)
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2.2.2. MANERAS DE DETECTAR LA DISORTOGRAFIA

Es necesario indicar que los nifios con disortografia, con gran sacrificio logran leer, sin el
deletreo seria muy dificultoso, con lo que representa una lectura dedicada. En estudiantes
quienes apenas llegan a un nivel aceptable para la lectura, es dificil detectar este trastorno
debido a las circunstancias de inicio de aprendizaje, por lo cual su identificacién mas exacta

se realiza en edades mas tardias, incluso puede llegar hasta la adolescencia.

Mientras que en el diario vivir docente, el maestro se encuentra con diferentes
problematicas, ya que cada nifio o nifia es un mundo totalmente diferente, y avanza de
diferente forma. Todo esto interviene en el proceso educativo de cada persona, y al
interpretar las problematicas que se presentan en el sexto grado, la mas relevante es la
disortografia por lo que se refiere a la mayoria de los estudiantes, por lo tanto a partir de lo
anteriormente dicho, nace la necesidad de ayudar en el mejoramiento de dicha

problematica.

Se debe mencionar que es de suma importancia trabajar diariamente en el mejoramiento de
esta problematica, por lo que los estudiantes dia a dia estdn avanzando y si contintan con
estos errores, eso hara que su proceso sea mas lento, ademas de que perjudicara el sentido

de lo que escriben y a su vez de lo que leen.
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2.2.3. CLASIFICACION DE LA DISORTOGRAFIA

CUADRO N*2.1 CLASIFICACION
[
| |
Disortografia Temporal: Se relaciona Disortografia Viso Espacial:
con la percepcion del tiempo Se relaciona con la precepcion
| visual v orientacion espacial

Disortografia Perceptivo- - - | .
Cinestésico: Se relaciona a la & Q Disortografia Dinamica:
dificultad de la articulacién de los @ Aigd o También llamada
fonemas v discriminacién auditiva @&m %“* disgramatismo que tiene
| =5 di]\" ,\‘ dlflgultad enla excrecion
Disortografia Disortocinética: Se =t escrita como en la gramatica
encuentra alterada la secuenciacion — |
fonematica del discurso Disortografia Semantica: Se
[ encuentra alterado el analisis
Disortografia Cultural: Alteracion conceptual de las palabras
en la reglas ortogréficas

Fuente:https://www.google.com.ec/search?q=imagen-+de+la+clasificacion+de+la+disortografia&biw=136

Disortografia temporal

La disortografia temporal se encuentra relacionada con la percepcion del tiempo, y mas
especificamente con la percepciéon del ritmo, presentando problemas en la percepcion
continua y clara de los aspectos fonémicos de la cadena hablada y su correspondiente

transcripcion escrita, asi como la separacién y unién de sus respectivos elementos.
2.2.3.2. Disortografia perceptivo — cinestésica
Esta disortografia perceptivo-cenestésica se encuentra muy relacionada con dificultades

referentes a la articulacion de los fonemas y por tanto también a la discriminacion auditiva

de los mismos.
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[I%4) 64177
b

En este sentido son comunes los diferentes errores de substitucion de letras de “r” por

substituciones que se suele dar de igual manera en el momento de hablar.

2.2.3.3. Disortografia disortocinética

En la disortografia disortocinética se encuentra alterada la secuenciacién fonemaética del
discurso. Esta problematica para la ordenacion y secuenciacion de los elementos graficos,

puede provocar algunos errores de union o también de fragmentacion de palabras.

2.2.3.4. Disortografia visoespacial

Este tipo de disortografia visoespacial se encuentra relacionada con la percepcion visual y
de forma mas concreta con la orientacion espacial, influye en la adecuada percepcion de
determinadas letras o grafemas.

Pudiéndose causar errores de rotacion de letras como las frecuentes rotaciones de “b” por

({4l

“d” o de “p” por “q”, también se dan substituciones de grafemas con una forma parecida

(194 [Pl €699

como son “a” por “0” o “m” por “n”.

En esta categoria también podriamos localizar los errores propios de las inversiones de

letras en la escritura de determinadas palabras.

2.2.3.5. Disortografia dinamica

La disortografia dindmica es también conocida como disgramatismo y se refiere claramente
a los conflictos en relacion a la expresion escrita desde los aspectos como la gramatica, el

orden de los elementos en la oracion, la coordinacion entre género y nimero y demas o la

omisién de elementos relevantes en la oracion.
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2.2.3.6. Disortografia semantica

En este caso la disortografia semantica se encuentra alterado el analisis conceptual de las
palabras, aspecto que obstaculiza la percepcion de los limites de éstas, pudiéndose producir
uniones y fragmentaciones de palabras, asi como en el uso de sefiales diacriticas o signos

ortogréficos.

2.2.3.7. Disortografia cultural

Esta disortografia cultural se refiere a una incapacidad para el aprendizaje de la normativa
ortografica, es decir, las reglas propias de la ortografia arbitraria, como la acentuacion, el
uso de h, b/v y un largo etcétera. Conviene resaltar que diferentes de las disortografias
sefialadas son evolutivas, es decir, cambiantes lo que resulta comun que se den antes de los
ocho afios, mientras que a partir de esta edad ya se deben ir asentando paulatinamente todos
los procedimientos basicos de la ortografia. (CARBONELL, 2010)

2.2.4. ERRORES DE LA DISORTOGRAFIA

2.2.4.1. Errores de caracter linguistico-Perceptivo
CUADRO N° 2.2

*Sustitucién de fonemas vocélicos o consonanticos afines
por puntos y/o modo de articulacion. f/z ,t/d,p/b.

ERRORES DE *Omisiones de fonemas, en general consonantica.
CARACTER *Omision de silabas enteras “car”’por “carta”.
LINGUISTICO *Omisiones de palabras

PERCEPTIVO

*Adiciones de fonemas, por suficiencia o exageracion del
andlisis de la palabra “ tarata” por “tarta”

*Adicion de silabas enteras

*Adicion de palabras

Fuente: https://www.google.com.ec/search?q=imagen-+de-+la+errores+de-+caracterlinguisticoihn=667
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2.2.4.2. Errores de caracter Viso —espacial

Sustitucion de letras que se diferencian en la posicién en el espacio o por no tener

caracteres visuales similares.

Ejemplo: Baba por Papa / Dada por Papa.
Escritura de palabras o Frases en espejo.

Cuando el nifio visualiza la letra incorrectamente y la escribe de forma parecida o al revés.
Confusidn en palabras con fonemas que admiten doble grafia:

Ejemplo: Rrosa por Rosa 0 Gitarra por Guitarra.

Cuando el nifio escucha una palabra con letra repetida pero desconoce las reglas
ortogréficas.

Omision de la letra “H” por no tener correspondencia fonémica:

Ejemplo: ielo por hielo 6 Guevo por huevo.

El estudiante no identifica el uso de la letra H.

2.2.4.3. Errores viso auditivos

Dificultades para realizar la sintesis y asociacion entre fonema Grafema

Ejemplo: Nana por Mama.

Cuando el nifio no ha identificado aun la asociacion entre el sonido y la letra.
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2.2.4.4. Errores en

CUADRO N°2.3

relacién al contenido

ERRORES CON RELACION AL CONTENIDO

Dificultad para separar las Union de palabras.
secuencias graficas Ejemplo: lacasa
pertenecientes a cada

secuencia fonica,

mediante los espacios en
blanco correspondientes

*Separacion de silabas que
componen una palabra.
*Unidn de silabas perteneciente
a dos palabras — es- tatapa

Fuente: https://www.google.com.ec/search?q=imagen-+de-+la+errores+con+relacion-contenido=772

2.2.4.5. Errores referidos a reglas ortogréaficas

Mayusculas, tildes,

signos de puntuacion, etc.

Ejemplo: Aguita por Agliita.

Esto sucede cuando el estudiante desconoce las reglas ortograficas es por eso la apreciacion

de varios errores.

CUADRO N° 2.4

MUCHOS NECESITAN SABER QUE:

suelo

CAYO: Por CALLO: Solo |CALLO:
andar corriendo | hasta que
se cayo al frio | empez0 a comer

se callo aparecio

tanto caminar le

callo en el pie

De

un

Fuente: https://www.google.com.ec/search?q=imagen+de-+la-+errores+reglas ortograficas&op=258
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2.2.5. CAUSAS DE LA DISORTOGRAFIA

A continuacion mencionamos seis de las causas mas comunes de la disortografia:

e Un ambiente cultural deficiente, que lleva al nifio a falta de interés y a actitudes

poco favorables hacia un aprendizaje correcto del lenguaje

La propuesta de investigacion surge de observar que la educacion ambiental.
Procedente de la escuela, de entornos no-formales e informales, no se vuelve accioén; es

decir, nuestro comportamiento no se hace parte de la cultura (Gonzalez, 1999).

Se puede decir que las relaciones entre educacion, cultura y ambiente, afecta
inicialmente a las instituciones, haciendo pensar, que las practicas escolares tendrian
que incluir propuestas didacticas dirigidas a configurar relaciones consistentes entre

educacion ambiental y comportamiento frente al medio.

e Problemas de pronunciacion
GRAFICO N°2.1

Trastornos en la pronunciacion

Fuente: https://www.google.com.ec/search?q=imagen-+problemas-de-pronunciacioniop=969

Los problemas de pronunciacion de los nifios, es un trastorno en la articulacion de los
fonemas. Es el trastorno del lenguaje mas comun en los nifios, el mas conocido y méas

facil de identificar.
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La mala pronunciacion evolutiva es la que tiene lugar en la fase de desarrollo del

lenguaje infantil, en la que el nifio no es capaz de repetir por imitacion las palabras que

escuchay lo hace de forma incorrecta desde el punto de vista fonético. Tiene varias

fases dentro del desarrollo del lenguaje del nifio y finalmente termina cuando el nifio

aprende a pronunciar correctamente todos los fonemas. (BARETO, 2011)

Defectos visuales o auditivos

Un nifio que no ve ni escucha es aquel que no va a tener un buen aprendizaje porque no

tiene buena recepcién de los estimulos. Pero cuando el problema no radica en estos

aspectos, tiene que ser remitido a un neurélogo, para descartar un problema de otra

naturaleza.

Malos habitos de estudio
CUADRO N°2.5

MALOS HABITOS DE ESTUDIO

Se duermen

en clases

No e Ven

atienden al mucha

profesor television
y no
estudian

No
cumplen
con los

deberes

Duermen
muy tarde

Fuente: https://www.google.com.ec/search?q=imagen+malos+lhabitos+de-estudio=712458

Bajo rendimiento intelectual

Es fundamental que los pequefios crezcan en un ambiente que les estimule. Los valores

y los modelos que les transmita la familia van a ser cruciales. La implicacion de la
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familia en la vida escolar de los nifios y nifias va a ser imprescindible para que estos
perciban el interés y entiendan que ellos mismos deben implicarse en sus tareas

escolares.

Cuando los nifios y nifias tienen una baja autoestima académica, tenderan al fracaso
escolar. Las malas notas, hacen que se perciban como menos competentes, esto
conlleva desinterés y prefieren no intentarlo por no fracasar.

La lectoescritura es fundamental para construir aprendizajes y para demostrar lo que

saben, en todas las asignaturas.

Por otra parte, manifiesta (Guerra,H 2009) que es importante identificar una serie de
aspectos como posibles causas de la disortografia, entre las cuales podriamos citar las

siguientes:

2.2.5.1. Causas de tipo intelectual

La presencia de esta causa de tipo intelectual dificulta y entorpece ante todo la adquisicién
de la normativa ortografica basica, aunque probablemente no implique la causa mas
relevante, si que puede llevar asociando otro tipo de dificultades que si resulten

precisamente relevantes como el procesamiento de cierta informacion.

2.2.5.2. Causas linguistica

Las dificultades de causa linglistica en la adquisicion del lenguaje, ya sea de tipo
articulatorio o bien en lo referente al conocimiento y uso del vocabulario. Las
problematicas articulatorias pueden dificultar la adecuada percepcion del sonido y por tanto
demostrar dificultades en la correspondencia con su grafismo. Por otro lado, el
conocimiento del vocabulario involucra el recuerdo de su forma, es decir, de como se debe

escribir una determinada palabra.
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2.2.5.3. Causas de tipo pedagdgico

Las causas de tipo pedagdgico en ciertas ocasiones el método de ensefianza-aprendizaje de
la ortografia puede llegar a ser un poco beneficioso en funcion del estilo cognitivo del/la
estudiante. El recuerdo de la normativa, por su corta significatividad puede resultar poco

apropiado para varios estudiantes.

2.2.5.4. Causas perceptivas

En las causas perceptivas como mencionaba anteriormente, el procesamiento visual y
auditivo de la informacién podria llegar a ser clave en el desarrollo de la disortografia,
resultando correcto en este sentido. (PALAU, 2011)

2.2.5.5. Memoria visual

La memoria visual describe la relacion entre el proceso perceptivo, la codificacion,
almacenamiento, y recuperacion de las representaciones del procesamiento neural. La
memoria visual se produce en un amplio rango de tiempo, que abarca desde los

movimientos oculares hasta varios afos atras de recuerdos.

CUADRO N° 2.6

MEMORIA . . .

VISUAL Memoria que registra con facilidad las cosas
gue se pueden ver para esto de emplea como
técnica de estudio métodos audiovisuales
para asi facilitar la memorizacion

Fuente:

https://www.google.com.ec/search?q=imagen+de+la+memoria+visualo=78956irfu7
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2.2.5.6. Memoria auditiva

La memoria auditiva nos permite desarrollar la comprension auditiva, es decir, ir reteniendo
las informaciones verbales externas y poder entrelazarlas, otro paso previo a la lectura y un
mecanismo imprescindible para miles de acciones diarias, como seguir instrucciones,
recordar una informacién, como por ejemplo las indicaciones para llegar a una direccion.
Cuando se habla de memoria auditiva inmediata se entiende a esta como la capacidad de
interpretar los estimulos auditivos, extraer los significados ya sea al nivel de palabras o de

oraciones de lo que hemos oido de modo que se comprenda el mensaje.

(AUSEBEL, 1983) Sefialan que los distintos tipos de memoria existentes en cuanto a su
modalidad temporal, mediata e inmediata (largo y corto plazo), son procesos subyacentes e
intervinientes en el proceso de lectura y su comprension, y lo hacen mediante rutinas de

almacenamiento.

En el caso de la memoria a largo plazo, al leer se van estableciendo vinculos de
significados con otros conocimientos previamente adquiridos, con lo cual se van
construyendo aprendizajes significativos sobre los esquemas cognitivos ya preexistentes en
los archivos de la memoria a largo plazo del sujeto. En el caso de la memoria a corto plazo,
se activa el mecanismo de asociacion, secuenciacion, linealidad y recuerdo del texto,
siguiendo la trayectoria o disposicion logica de la lectura estructurada a medida que se va

leyendo.

2.2.5.7. Orientacion espacial

La orientacion espacial es una habilidad muy atil para moverse y situarse dentro del
espacio. Ademas, también es necesaria para actividades tan comunes como escribir recto,
leer, diferenciar entre derecha e izquierda y, en general, situar los objetos y orientar
nuestros movimientos en el espacio que nos rodea. Los pequefios aprenderan a orientarse

cuando se les pida que se toquen la nariz con la mano derecha o empiecen a moverse a toda
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marcha con su andador arriba y abajo, evitando los obstaculos que puedan encontrar en su

camino.

Algunos ejemplos para favorecer su orientacion espacial serian: juegos de geometria, hacer
rutas con brdjulas, practicar cualquier deporte, desplazarse con coches o bicicletas, dibujar,
hacer un tangram o un puzzle, entre otros. Es una habilidad basica dentro del desarrollo del
aprendizaje de los nifios. Depende de la lateralizacién y el desarrollo psicomotor. Juega un
rol fundamental en la adquisicion de la escritura y la lectura, aunque a simple vista no se le

encuentre mucha concordancia.

Pero el hecho de que las tareas y/o actividades sigan una direccionalidad especifica hace
que la orientacién espacial juegue un papel muy importante. Siendo ésta direccionalidad
especifica, de izquierda a derecha. Claramente favorable a los diestros, puesto que los

zurdos en las tareas de escritura suelen conllevar ciertas incomodidades.

2.2.5.8. Orientacion temporal

La orientacion en el tiempo, un aspecto dificil de adquirir en las primeras edades, juega un
papel muy importante en aspectos tan basicos como la comprension ya sea oral o escrita.

La orientacion temporal nos permite comprender las secuencias de acontecimientos, asi
como nos permite entender el devenir de la historia como encadenamiento de causas y

consecuencias.

En una tarea como la lectura la capacidad para entender aquello escrito exige ser capaz de
orientarse en el tiempo, en el antes y el después, en las causas y las consecuencias; aspectos
clave para comprender textos tanto de tipo narrativo como expositivo (el mas comdn en los

libros de texto de ciencias naturales y sociales).
Un paso previo a este tipo de comprension es la comprension oral, en la cual también
resulta igualmente importante aprehender la secuencia temporal, tanto en el manejo de

instrucciones como en los relatos orales.
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2.2.6. METODOLOGIA APLICADA PARA EL DESARROLLO DE LA
DISORTOGRAFIA

2.2.6.1. Método global

El método que se empleara para el desarrollo de este proyecto de investigacion serd el
método global. En Bélgica el método global fue aplicado antes de 1904 en el Instituto de
Ensefianza Especial de Bruselas dirigido por el Dr. Ovidio Decroly, este método es
conocido también como método de oraciones completas y método Decroly. Siendo este
desarrollado en todas las instituciones educativas del pais. Las razones se deben a los
resultados de los ultimos estudios realizados acerca del desarrollo de las competencias

linglisticas y comunicativas en los estudiantes.

En dichos estudios se determina que para alcanzar un desarrollo competente de la
capacidad linglistica y comunicativa del estudiante es recomendable iniciar desde edad
temprana y asegurarse que el proceso incluya tanto el desarrollo de la expresion oral, la
familiarizacion con distintos tipos de texto, la reflexion sobre el funcionamiento del sistema
de escritura, la introduccion a la literatura infantil y la participacion en la escritura de

textos.

En dichos aspectos del proceso no son secuenciales, se recomiendo que el desarrollo de la
expresion oral y la familiarizacion con distintos tipos de textos, sean los primeros puntos a
desarrollarse y mucho antes de llegar a la edad escolar, ello significa que padres de familia

y docentes de educacidn basica son los encargados de estimular a los nifios en ambas areas.

Si bien el resto de los aspectos del proceso, se refiere a la reflexion sobre el funcionamiento
del sistema de escritura, la introduccion a la literatura infantil y la participacion en la
escritura de textos, corresponden propiamente a la educacion preescolar y primaria

trabajarlos, sin dejar de lado los dos primeros aspectos y en conjunto con la comprometida
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participacion de los padres de familia, quienes a su vez también juegan un papel muy

importante.

El método global tiene tres etapas muy importantes que son: Reconocimiento de palabras y

frases, aprendizaje de silabas y progreso en la lectura. (DECROLY, 1904)

CUADRO N°2.7 Proceso del método global

l PROCESO DEL METODO GLOBAL

Se da un proceso una imitacion
una elaboracion y una

produccion

PROCESO: Se da

el analisis,
observacion de
objetos, cuentos

carteles y juegos.

IMITACION: Se
da frases cortas,
oraciones, y
discurso oral.

ELABORACION:
Reconocimiemto de
palabras por silabas
y reglas
gramaticales

PRODUCCION:
Explicacion de lo
leido preguntas y

respuestas

Fuente: https://www.google.com.ec/search?q=imagen-+de+proceso+del+metodoglobal=4477

2

.2.6.2. Ventajas

Es un proceso de ensefianza-aprendizaje dinamico y si se trabaja correctamente es

atractivo para los estudiantes ya que se realizan muchas actividades ludicas.

Se trabaja desde una perspectiva integral, desarrollando la capacidad de comunicacion

del estudiante en base a su expresion oral, la lectura y la escritura.

Es un método de aprendizaje significativo, al permitir al estudiante comprender la

funcionalidad del sistema de escritura, al mismo tiempo que lo utiliza para diversas

actividades de la vida diaria.
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e Tiene un enfoque comunicativo y funcional, pues se enfrenta al estudiante a diversas
situaciones linguisticas, que conllevan al analisis, reflexion y utilizacion del sistema
convencional de escritura.

e Esta basado en un modelo pedagodgico constructivista, es decir es el propio estudiante el
que construye su aprendizaje.

e Facilita y promueve la comprension lectora, desde edades tempranas.

e Desarrolla las competencias linglisticas y comunicativas de los estudiantes.

2.2.6.3. Desventajas

e Esun proceso lento y extenso.
e Requiere de mucha estimulacion por parte de los docentes y padres de familia.

e Esnecesario utilizar diversos materiales didacticos.

(BRUNO, 2011)

2.2.6.4. Método de caracter reproductivo

Las reglas ortogréficas se emplean con mayor frecuencia para el aprendizaje de las normas,
es muy importante su conocimiento esto contribuye a generalizar escritura correcta de
palabras que entran en un determinado sistema grafico morfoldgico, analégico como el

empleo de los signos de puntuacién para la colocacion de tildes (Bellmann, 2001).

El aprendizaje de las reglas ortograficas requiere de una abundante ejercitacion para que
sea interiorizada, este método no debe magnificarse pero tampoco debe ser ignorado, pues
constituye un recurso didactico e importante que propicia el andlisis, la sintesis y la

generalizacion y la abstraccion.

Las Reglas de Ortografia estan normadas por la Real Academia de la Lengua Espafiola y en
el Ecuador podemos asistirnos de la Academia Ecuatoriana de la Lengua, que fue creada en
1874.
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Las reglas ortogréaficas permiten determinar las letras que forman una palabra o el uso de
los signos de puntuacion a partir de normas o pautas de aplicacion general. Estas reglas
pueden ser obligatorias, como la que impone la m delante de la b, mientras que otras son
orientaciones estadisticas, no obligatorias, como la que indica que los verbos terminados

en ger suelen tener g y no j.

La escritura de las palabras normalmente no obedece a ninguna regla concreta, sino que se
basan en la etimologia o en el uso (como la b de obertura, que no obedece a ninguna regla
general).Entre las reglas de ortografia que afectan a las palabras estan las de las letras
(como m antes de b), acentuacion uso de la tilde, unién y separacion de palabras, division a
final de renglon, diéresis. (VALLEY, 2010)

2.2.6.5. Proceso para la aplicacion del método de caracter reproductivo

Ortografia de las letras

Reglas ortograficas de lagy laj < Reglas ortogréficas de lam y lan « Reglas ortogréaficas
de lahe«Reglas ortograficas de lazy las-<Reglas ortograficas de b y v e Reglas
ortogréficas de la c y la s * Reglas ortogréaficas de lam y la n « Lista de palabras con errores
en su escritura.

Puntuacién

Coma (,) * Punto y coma (;) * Punto (.)  Dos puntos (:) « Puntos suspensivos (...)

* Raya (—) » Guién (-) Paréntesis (()) « Comillas («») « Interrogacion (¢?)

» Exclamacion (j!) « Porcentaje (%)
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http://www.wikilengua.org/index.php/M
http://www.wikilengua.org/index.php/H
http://www.wikilengua.org/index.php/H
http://www.wikilengua.org/index.php/Z
http://www.wikilengua.org/index.php/Reglas_ortogr%C3%A1ficas_de_b_y_v
http://www.wikilengua.org/index.php/C
http://www.wikilengua.org/index.php/C
http://www.wikilengua.org/index.php/M
http://www.wikilengua.org/index.php/Lista_de_palabras_con_errores_en_su_escritura
http://www.wikilengua.org/index.php/Lista_de_palabras_con_errores_en_su_escritura
http://www.wikilengua.org/index.php/Coma
http://www.wikilengua.org/index.php/Punto_y_coma
http://www.wikilengua.org/index.php/Punto
http://www.wikilengua.org/index.php/Dos_puntos
http://www.wikilengua.org/index.php/Puntos_suspensivos
http://www.wikilengua.org/index.php/Raya
http://www.wikilengua.org/index.php/Gui%C3%B3n
http://www.wikilengua.org/index.php/Par%C3%A9ntesis
http://www.wikilengua.org/index.php/Comillas
http://www.wikilengua.org/index.php/Interrogaci%C3%B3n
http://www.wikilengua.org/index.php/Exclamaci%C3%B3n
http://www.wikilengua.org/index.php/Porcentaje

Acentuacion

Acentuacion « Monosilabos ortograficos « Diptongo « Lista de palabras con doble
acentuacion « Lista de palabras con acento desplazado « Lista de palabras que no se

acentdian

2.2.6.6. Ventajas

e En este método el alumno se apropia de conocimientos elaborados y reproduce modos

a actuacion que ya se conoce.

2.2.6.7 . Desventajas

e Predominio de la participacion del profesor.
e Suponen una actitud receptiva de los educandos, los cual los limita el desarrollo de sus

capacidades creadoras e independientes. (BRUNO, 2011)

2.2.7. TRATAMIENTO PARA LA DISORTOGRAFIA

Es de gran importancia tener en cuenta que el tratamiento de la ortografia no puede hallarse
desligado de la finalidad basica de la escritura, que no es otra que la comunicacion entre
aquella persona que escribe y aquella persona que lee, aspecto que a menudo no es tomado
tanto en cuenta como se deberia, aunque segun el tipo de disortografia que presenten los
estudiantes sera con un poco de dificultad, para poder seguir esta premisa, sin embargo es

prudente no perder de vista este objetivo fundamental.

Asi pues el tipo de actividades que deberan realizarse dependera en gran medida del tipo de
problemas ortograficos que presenten los estudiantes, no siendo recomendable como en
todos los casos un plan de trabajo estandarizado, siendo la Gnica premisa comun a tener en

cuenta, la citada anteriormente en relacién a la naturaleza comunicativa de la escritura.
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De este modo si nos encontramos ante una disortografia de caracter visoespacial en las
cuales los errores mas frecuentes son de rotaciones y substituciones de letras e inversiones
en el orden de éstas. El tipo de ejercicios al que tendremos que dar prioridad seran aquellos

relativos a la orientacion espacial y la percepcién visual. (Julian, 2005).

Por otra parte, si se trata de una disortografia disortocinética y la de tipo temporal, (las
cuales tienen diferentes aspectos en comun) en las cuales los errores mas frecuentes son los
de unién y fragmentacién de palabras, entonces tendriamos que trabajar ante todo con
actividades de ritmo en el lenguaje, que ayuden a discriminar correctamente la
secuenciacion de los fonemas y de las palabras. Algunas actividades de este orden serian

las que mencionamos a continuacion.

2.2.7.1. Trabajo del ritmo en la lectoescritura

Dar un golpe en la mesa o una palmada cada vez que se dice una silaba o una palabra. Se
puede realizar haciendo algun tipo de juego, formando una frase entre la educadora y la

nifio/a, con temas significativos para él/ella.

Ejercicios de ritmo

Golpeando en la mesa o dando palmadas el profesor da un ritmo que el nifio/a debe
reproducir.

Ejemplos de ritmo:

00000

00000000

00000

Separar las palabras dentro de una frase, en la cual estas se hallen unidas sin ningun espacio
entre si.

Por Ej.: LacasadeMariaesmuygrande.
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Dentro de este tipo de actividades también jugara un papel clave la estimulacion de la
conciencia fonoldgica, clave en la percepcion de los fonemas y de las relaciones entre estos.

Ejercicios de distinguir el fonema no correspondiente:

Ejemplo: par-pan-paz-mal

Realizar rimas con palabras de forma escrita:

Ej. : Buscar palabras que rimen con melon (camion, avion,...)

Discriminar si una palabra es larga o corta
Buscar palabras gue tengan un sonido determinada, al inicio, al final o en la parte media.
(Guerra, 2009)

2.2.7.2. Contar los sonidos de una palabra

En cuanto a la disortografia semantica y la cultural, las mas comunes y a menudo
relacionadas con la adquisicion de la normativa ortogréafica arbitraria, algunas de las

actividades que podemos trabajar centrandonos sobre todo en el uso de la memoria visual.

2.2.7.3. Trabajo mediante autodictados

Primero se debe estudiar la oracién o un pequefio fragmento de texto durante un minuto,
luego lo debe escribir sin realizar ningun error, inclusive de acentos, y si realiza algun error
debe volver a repetir el gjercicio hasta que lo haga perfecto.

En cuanto a la disortografia dindmica o disgramatismo, aqui las dificultades las
encontraremos ante todo en el orden de las palabras en la oracion, la omision de elementos

0 bien problemas de concordancia.

Aunque este tipo de dificultades suele conllevar algin trastorno del lenguaje mas

importante, tal vez no siendo el mas importante la disortografia si que podemos realizar
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actividades sobre todo de confeccidn de oraciones, ya sea a partir de tarjetones o bien de
frases desordenadas escritas.

Sin embargo, conviene en este caso mas aun que los demas explorar muy bien que otras

dificultades hay asociadas para no empezar la casa por el tejado. (Barreto, 2011)

2.2.7.4. Ejercicios para la disortografia

El concepto disortografia se refiere a que la persona disortografica no reconoce las reglas
de la lengua, es por esto que éstas personas presentan problemas en el momento de escribir,

leer y hablar.

La disortografia puede ser un problema psicolinglistico (conciencia para el lenguaje).
El tratamiento adecuado puede ser:

2.2.7.4.1. Correccion articulatoria directos o indirecta

Ejemplo: ensefiarles cantos y rondas infantiles (la ronda de la rueda de san miguel, el lobo
feroz, etc.)

2.2.7.4.2. Percepcion y memoria visual

Ejemplo de percepcion y memoria visual: secuencias gréficas como; 1-/_1-/ _

2.2.7.4.3. Orientacion espacial

Ejercicios para la orientacion espacial de lateralidad: canto, ritmo, motricidad gruesa y fina,

lateralidad (juego de enanos y gigantes).
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2.2.7.4.4. Apreciacion de longitudes, tamafios, &ngulos

Ejemplo de apreciacion de longitudes, tamafos, angulos: antonimos.

2.2.7.4.5. Percepcion de formas, constancia, figura-fondo

Ejemplo de percepciéon de formas, constancia, figura-fondo: Encontrar un objeto en una

imagen.

2.2.7.4.6. Trabajo psicomotricidad fina y gruesa

Ejemplo para el trabajo de psicomotricidad fina y gruesa: realizar deporte (correr, jugar

futbol, jugar a los encantados, etc.), hacer dibujos, escribir, recortar.

2.2.7.4.7. Discriminacion auditiva

Ejemplo de discriminacién auditiva: poner un disco de mdsica clésica el nifio tendré que

distinguir los instrumentos que se tocan.

2.2.7.4.8. Capacidad de andlisis y sintesis

Ejemplo de capacidad de andlisis y sintesis: platicar con el nifio o contarle un cuento y

después hacerle preguntas sobre la conversacion o el cuento para evaluar su recepcion.

2.2.4.9.Fluidez y aptitud verbal

Ejemplo de fluidez y actitud verbal: que el individuo pronuncie palabras con gran dificultad

o diga trabalenguas. (Barreto, 2011)
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2.2.8. DESARROLLO

El desarrollo es el conjunto de técnicas motivacionales articuladas con principios de la
psicologia, la ciencia y el espiritualismo, orientadas a ofrecer a las personas herramientas

de crecimiento personal. (Perez, 1969).

Como tal, el desarrollo, es también conocido en otro ambito como autoayuday en el
terapéutico motivacional como superacion o crecimiento personal, le plantea a la persona la
toma de conciencia de si misma, de sus pensamientos, sentimientos, inquietudes y
problemas, con el objetivo de que sea capaz de comprenderlos, aceptarlos y dominarlos
para su propia conveniencia, ya sea en la vida personal o profesional. En este sentido, su
objetivo es conseguir que la persona alcance, con las herramientas que se le facilita, la

plenitud de su potencial personal.

2.2.9. MACRODESTREZAS

La macrodestreza por lo habitual es llegar a ser agil en algo, tras un largo proceso. Cuando
comenzamos a familiarizarnos con una cosa nueva (pongamos como ejemplo una
herramienta tecnoldgica, que podria ser un computador), en un primer momento no lo
realizamos con precision. De hecho, es normal pasar por varios niveles para conseguir lo
anhelado. Al principio, lo manejamos con cierta dificultad y paulatinamente vamos
conociendo el mecanismo. Finalmente, podemos alcanzar una verdadera destreza.
(ACTUALIZACION, 2010)

2.2.9.1. ESCUCHAR

Es la primera en importancia, en lo referente a la funcion que realiza, para desarrollar una
adquisicion de aprendizajes; es la Macro Destreza de Escuchar, proceso o destreza que hay
qgue entenderla desde el punto de vista fisiologico, anatdbmico y funcional para poder

diferenciar entre oir y escuchar.
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A continuacion se va a presentar una de las partes que componen el 6rgano del oido, para
lograr entender la correlacion existente entre lo bioldgico y los procesos de comprension de
los estimulos captados. (ACTUALIZACION, 2010)

2.2.9.2. HABLAR

Se debe desarrollar esta destreza en interaccion con las otras del curriculo.
Esta destreza se sustenta en las posibilidades expresivas de la voz, buen manejo del
vocabulario y el empleo de recursos que refuercen el mensaje a comunicar, a través del tipo
de texto. Incluye aspectos linguisticos, paralinglisticos y no linglisticos, por ejemplo: el
volumen el tono de voz, las pausas, el ritmo del discurso; la capacidad de comunicar

informacidn con expresiones faciales y posturas. (ACTUALIZACION, 2010)

2.2.9.3. LEER

Leer, es una macrodestreza fundamental para la ensefianza de la lengua. Con ella se cultiva
en el estudiante la capacidad de analizar textos para que pueda descubrir su significado
comprendiendo asi el mensaje que contiene. (ACTUALIZACION, 2010)

2.2.9.4. ESCRIBIR

Escribir, representa una herramienta fundamental para desarrollar la capacidad de expresion
en los estudiantes, persigue unos objetivos que le son propios: la comunicacion, la
composicion o redaccion. También es un medio para consolidar el aprendizaje oral. La
escritura siempre ha sido el eje de nuestra materia, pero lo que se plantea es que el
profesorado la desarrolle como un proceso comunicativo (quién escribe, a quién, en queé
circunstancia, con qué proposito) con todas las estrategias que la conforman.
(ACTUALIZACION, 2010)
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Tradicionalmente la ortografia, la presentacion y la forma son los elementos a los que se les
ha dado mayor importancia dejando de lado la planificacion, redaccién, revision y
publicacion de un escrito, la estructuracion de las ideas, el sentido de las oraciones, las
propiedades textuales (coherencia, cohesion, adecuacion, registro, trama funcion,
superestructura) y el uso de sus respectivos elementos de la lengua (gramética, morfologia,
semantica, entre otros) todo lo que hace que un texto alcance sus objetivos comunicativos

especificos planteados.

2.2.9.5. Actualizacion y Fortalecimiento Curricular

CUADRO N°2.8

NUEVO REFERENTE CURRICULAR DE
LA EDUCACION GENERAL BASICA

Estrategias de ( )
ensefianza y Proceso de
aprendizaje evaluacion del

| aprendizaje  con
J ' : un sistema de
r_ _ Ejes 4 Y | indicadores
Perfil de salida curriculares  y Sistema de esenciales de
que expresan objetivos  por destrezas  con evaluacion , que
los  objetivos afios de estudio criterio  de constituye
maximos a desenpefio por evidencias
lograr bloques concretas de los
N curriculares: resultados
saber \_ Y,
hacer,saber 'y
ser
. J

Fuente:https://www.google.com.ec/search?q=imagen+del+nuevoreferentecurriculardelaeducaciongene

ralbasica=748ppu
Desde el fortalecimiento del &rea de Lengua y Literatura se trabaja con la idea de que
analizar textos literarios implica desarrollar otras destrezas que estan mas asociadas con el

goce estético, el placer, la ficcién, antes que con la busqueda de informacion especifica o la
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(ACTUALIZACION, 2010) El estudiante sabra que

cuando se acerca a una novela, a un cuento 0 a un poema, se encuentra ante la posibilidad

utilidad del texto por si mismo.

de descubrir mundos, evadirse, jugar con el lenguaje, divertirse, conocer otras culturas,

adquirir otros conocimientos, entre otras actividades.

2.2.9.6. Las nuevas tecnologias en la macrodestreza de escribir

Es importante recalcar que el sustento en el que apareceran estos tipos de texto debe ser
variado. Es necesario aprovechar el acceso a las nuevas Tecnologias de Informacién y
Comunicacion (TIC) en las que los textos incluiran ciertas especificaciones técnicas propias
de ellas, pero su trabajo de comprension y produccién debe continuar con los mismos
procesos completos. Por ejemplo, una noticia en el periddico o de una pagina web, debera

trabajarse de la misma manera.

La idea es que sean textos variados pero claramente especificos en su objetivo: si se trabaja
con noticias o0 reportajes, se seleccionaran estos textos radiales o escritos de diversos

periodicos y temas en distintos soportes (TIC). (Curricular, 2010)

2.2.10. PROCESO PARA ESCRIBIR

CUADRO N° 2.9

PLANIFICAR

REDACTAR

REVISAR

PUBLICAR

Definir el proposito
de escribir, el tipo de
texto que se puede
producir, para quién
va destinado, la clase

de lenguaje que se va

Utilizar las ideas de
la planificacion para
estructurar oraciones
y dictarlas al
docente.

Acompafiamiento

Leer el texto para detectar
los errores como omisién
de informacién importante
para la comprensién del
texto, omisiones relacio-

nadas con la clase de texto

Es entregar
el escrito al
destinatario.
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a utilizar, la estructura
del

lluvia de ideas para

texto, generar
cada parte del texto,
plantear formas de
organizar el contenido

(como se comienza,

con preguntas: ¢qué
¢queé

suena mejor?, ¢qué

idea sigue?,

quieren decir con?,

entre otras.

y su estructura,
distribucion del texto en la
pagina y la presencia de
partes obligatorias en el
texto. Establecer la
correlacion entre el

contenido del texto y el

qué informacion se proposito, descubrir

incluye, en qué orden, errores de significado,

como se termina), estructura de oraciones y

seleccionar ideas y ortografia. Seleccionar un

ordenar ideas. formato.  Reescribir el
texto.

Fuente: (ACTUALIZACION, 2010)

2.2.11. ESTIMULOS A LA ESCRITURA DE LOS NINOS
2.2.11.1. Pasos para estimular al nifio

De lo que se trata es que el nifio no pierda la ilusion por aprender las letras, palabras, frases,
en fin, por escribir. Segun los expertos, por norma general, el nifio puede estar preparado
para dar sus primeros pasos en la escritura, sin prisas ni agobios. Es importante que la
ensefianza de la escritura tenga un tono entretenido y relajado para que el nifio no se sienta

abrumado.
Normalmente, los nifios aprenden a escribir especialmente en primaria, aunque los

padres pueden estimularles desde casa, animandoles a conocer e intentar dibujar y escribir

las letras, cuando ya manejen con soltura el lenguaje oral y se hayan iniciado en la lectura.
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Cuando el nifio empiece a hablar, los padres pueden ayudarle a comprender que cada
sonido equivale a una letra 0 a un conjunto de ellas. Es bueno leer mucho a los nifios y
ensefarles las palabras que estas leyendo. Asi se iran familiarizando con los sonidos e iran

relacionando a su vez el sonido con la grafia de las letras. (Albeth, 1998)
2.2.11.2. Ensefiar a escribir a los nifios

La escritura se forma a través de las palabras, y éstas de las letras del alfabeto

Empezar con las vocales puede ser més facil para su vocalizacion. Los docentes pueden
trazar con sus estudiantes las vocales en un papel en blanco, una y otra vez, hasta que el
nifio las consiga escribir todas €l solito. Aprendidas las vocales, el siguiente paso sera las
consonantes. Es importante que los docentes ensefien que cada consonante posee su
respectivo sonido. Pueden trazarlas, una a una, en una hoja de papel en blanco, hasta que el
nifio las hagan solito. En las papelerias o librerias se pueden encontrar cuadernos, cartillas

de escrituras que pueden ayudar en la practica de la escritura.

El proximo paso sera hacer con que el nifio una las letras y forme silabas, y de las silabas,
palabras muy cortas como ‘'vaca’, 'bola’ o 'ropa’, siempre asociandolas con un dibujo, para
que el nifio asocie siempre la palabra con su imagen correspondiente. La tarea de escribir

esta muy asociada con la lectura.

Para estimular la escritura de un nifio es aconsejable no aferrarse, por lo menos al principio,
a errores como faltas de ortografias, de concordancias, de falta de organizacion. Los nifios
si necesitan, para empezar, de &nimos y de confianza. Se deben facilitar hojas de papel en
blanco, lapices, y todo el material posible, siempre que el nifio lo demande. El escribir
"florecerd™ cuando menos lo esperan. (VALLEY, 2010)

2.2.12. DESARROLLO DE LA MACRODESTREZA DE ESCRIBIR

La macrodestreza de escribir, representa una herramienta fundamental para desarrollar la

capacidad de expresion en los estudiantes, persigue algunos objetivos que le son propios: la

44


http://www.guiainfantil.com/1388/lectura-infantil-entrevista-con-maria-miguens.html
http://www.guiainfantil.com/fotos/galerias/ninos-juegan-aprender-letras-alfabeto/
http://www.guiainfantil.com/fotos/galerias/ninos-juegan-aprender-letras-alfabeto/aprender-escribir-pizarra/
http://www.guiainfantil.com/1388/lectura-infantil-entrevista-con-maria-miguens.html
http://www.guiainfantil.com/blog/1077/cuando-el-nino-tiene-problemas-de-aprendizaje.html

comunicacion, la composicién o redaccion. También es un medio para fortalecer el

aprendizaje oral.

“Un estudiante escribe cuando no imita, no copia ni repite, sino cuando se expresa, se

comunica, dice algo a través de la palabra escrita plena de significado”. (Guariglia, 2008).

Es muy importante recordar que la ensefianza del codigo alfabético no es la misma que la
ensefianza de la escritura, estos dos niveles de aprendizaje serdn similares pero también

permanentes.

2.2.13.1. El cddigo alfabético

En los primeros escritos seran con sus propios codigos o desde textos colectivos dictados al
profesorado, para posteriormente convertirse en escritos individuales. Es decir, la
ensefianza sobre el escribir seria del codigo alfabético por un lado y por otro lado el proceso
de escritura, lo que sobrellevara a que los nifios aplique el conocimiento del cddigo para
expresar sus sentimientos, transmitir pensamientos, comunicarse, jugar, hacer amigos; todo

lo que se escribe posee una forma determinada y un propdsito comunicativo especifico.

Para escribir textos es necesario que los estudiantes aprendan las formas de establecer la
informacion propia de la escritura que es diferente al lenguaje oral. Por lo tanto, el profesor
debe ensefiar tanto el vocabulario exacto, la presentacién de ideas en forma clara y explicita
como su jerarquizacién y coherencia a traves del uso de conectores y otros elementos de la

lengua desde la escritura de textos colectivos. (Barreto, 2011)

2.2.13.2. Métodos para introducir textos

Es fundamental que desde el inicio del afio escolar los maestros propongan métodos para

introducir textos sobre sus propias experiencias y sentimientos, las cuales permitiran a los
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estudiantes entender que todo lo que se habla también se puede escribir. De esta manera,
estos textos serdn leidos por otros y cumplirdn con el proposito comunicativo de la
escritura. Si se trabaja poniendo empefio acerca de la silaba y no sobre la conciencia
fonoldgica, se estara viendo a la lengua de manera aislada: el sonido por un lado y la grafia

por el otro.

De esta forma, nunca se accedera al desarrollo de las destrezas necesarias para considerar a
la lengua no solo como una via de comunicacion sino como un todo integrado que

posibilita, fundamentalmente, relacionarse con otros. (RODRIGUEZ, 2007)

2.2.13.3. Estructuracion de textos

Escribir textos bien estructurados y elaborados no es una tarea sencilla, por tanto en este
afio el profesorado debe escribir los textos que sus estudiantes le dicten a manera de
“escriba”, hasta que ellos adquieran el conocimiento completo del codigo alfabético e
inicien la creacion de textos cortos que pueden ser: listas de palabras y oraciones para
comunicar algo; narraciones breves sobre textos que escuchan, hechos reales o
experiencias; descripciones de sus propios objetos, mascotas, alimentos e instrucciones.
Esta variedad de textos les proporcionara la posibilidad de exponer diversos temas
preparados con su edad y expresar diferentes opiniones desde el planteamiento de sus

objetivos comunicativos.

Asi pues, se espera que los estudiantes puedan entender que la escritura es un proceso y que
consta de una adecuada y correcta planificacion de los textos que en este nivel puede darse
a través de ciertas preguntas establecidas. De este modo, descubriran que para escribir es
necesario proporcionar ideas (de diversas maneras), estructurarlas, organizarlas y

jerarquizarlas para luego proceder a la redaccion de un texto. (RODRIGUEZ, 2007)
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2.2.13.4. Fases

La fase del proceso, la redaccion, se realiza cuando los docentes escriben para los
estudiantes. Es aqui que deben leer en voz alta a medida que redactan, sefialando
aspectos supuestos de la escritura, la orientacion izquierda/derecha y arriba/abajo, los
signos de puntuacién y la separacion entre palabras (segmentacion léxica), para, de esta

forma, mostrar cémo se escriben los textos.

El maestro debera acompafar la fase de redaccion individual de ideas desde la
aplicacion de lo desarrollado en la planificacion, planteando preguntas permanentes que

les permitan a los estudiantes escribir el texto correctamente.

La revision del texto, que es la Gltima fase del proceso de ensefianza, se debe hacer con
los estudiantes. En esta etapa, serd indispensable leer el texto varias veces para
encontrar errores diversos tales como omisiones tanto de informacion muy importante
para la comprension del texto como con la clase de texto y su estructura apropiada; se
tendra también que detectar la distribucion de la informacion en la pagina, la presencia
de partes exigentes en el texto (titulo, imagenes, etcétera), palabras que se repitan y
errores ortograficos. (RODRIGUEZ, 2007)

Luego de una cierta revision, se plantearan correcciones hasta llegar a una version mas

precisa. El grupo docente, en ese momento de la revisidn, debe aconsejar los cambios a

efectuarse en el texto que pueden ser: sustitucion de palabras repetidas, la escritura

colectiva de palabras mediante la prolongacion de sonidos (conciencia fonoldgica) para

impedir en la escritura omision o sustitucion de letras, entre otras cosas.

Este proceso de escritura implica una interaccién. Si se trabaja en forma permanente, el

docente observara que los estudiantes mejoran de forma progresiva sus destrezas para

escribir. En las siguientes oportunidades de escritura no sera necesario que el profesorado

enuncie todas las preguntas para guiar el proceso, ni serd el unico promotor de las
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correcciones en el escrito; a medida que comprendan la 18gica, seran ellos los que escriban
partes del texto, ayudando al docente en dicha actividad. (AZCOGA, 2001)

2.2.13. IMPORTANCIA DEL DESARROLLO DE LA MACRODESTREZA DE
ESCRIBIR

Lo importante es la adquisicion del habito de escritura correcta, con una metodologia de
caracter reiterativo para reforzar la memoria visual. En este sentido, uno de los ejercicios
mas utilizados es el dictado, cuyo texto debe ser conocido previamente para que la imagen
y la estructura de las palabras dudosas sean grabadas con correccion.

El dictado sera de verdad un instrumento de aprendizaje si atiende a la triple imagen
correcta de la palabra: auditiva, visual y motriz, en el aspecto de que, al final del proceso,
debe ser escrita sin errores, ademas de conocido su significado. Todo ello exige un esfuerzo
de concentracidn, revision y autocorreccion, que llevara a la automatizacion deseada. La
representacion erronea tiende a repetirse, de ahi la importancia de la formacion de una

primera imagen ortogréfica correcta. (ALBALAT, 2010)

Los ejercicios de creacion narraciones, cartas, adivinanzas, poemas, trabalenguas, comics,
situaciones varias de escritura, con temas atractivos, motivadores, serviran también para

reflexionar sobre la ortografia, analizando aciertos y errores.

El diccionario debe ser una herramienta necesaria para comprobar la forma de la palabra y
relacionar la misma con otras de su familia léxica. No olvidemos, por ultimo, lo obvio, la
total relacion entre lectura, ortografia y escritura. EI buen lector tiene un mayor dominio de
las técnicas para expresarse por escrito. En definitiva, desarrollar la capacidad de respetar el
funcionamiento de la lengua es tarea no solo de la escuela sino también del medio familiar
y social. (GRANJA, 2001)
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2.2.14. FUNCIONES DE LA MACRODESTREZA DE ESCRIBIR

Sirve de instrumento de interrelacion social al servir como el medio por el cual se comunica

el hombre con las demas personas a través del tiempo y del espacio.

Sirve como forma de expresion, es decir, como un camino para dar salida a una necesidad
interna, personal de manifestar, de expresar por ese medio todo aquello que se siente en el

yo interno y que no puede expresarse oralmente, bien por temor o por timidez.

Sirve como herramienta del Arte y de la Ciencia, las cuales han puesto a traves de la pagina
escrita las grandes innovaciones artisticas, literarias y cientificas, realizadas por el hombre

y la mujer como un aporte al nuevo conocimiento. (Albeth, 1998)

A la escuela desde hace mucho tiempo se le ha encargado ensefiar ese procedimiento, de
alli que: Cada estudiante tiene su letra: ligada, separada, inclinada, vertical, gruesa, fina,
grande, chica, pero nada impide que ella sea clara; que se pueda leer y no obligue a

descifrar; que sea limpia, y que quien escriba sea poseedor de una mano escribiente &gil.

Pero pensar en la palabra escrita, como una posibilidad de expresion humana y no como un
unico o simple instrumento de homogeneizacién del discurso, implica un replanteamiento
de la institucién escolar y de las situaciones que implicita o explicitamente brinda a sus
lectores y no como una simple muestra caligrafica segun los rasgos psicolégicos del

estudiante. (educacion, 2010)
2.2.15. CAUSAS DE LA MACRODESTREZA DE ESCRIBIR
2.2.15.1. Metodologia adecuada

La escuela tradicional exigia a los estudiantes a empezar este proceso con la letra cursiva
caligrafia estética de dificiles rasgos. Este tipo de escritura le produce al estudiante mucha

molestia porque su psicomotricidad no esta desarrollada absolutamente en ese momento.
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La introduccion de la letra script ayudo al nifio o a la nifia a realizarla sin tanta dificultad.
No se desfavorece que en la institucion escolar se busquen formas para conseguir que el
participante tenga letra bella y legible y conformidad de buena redaccion y ortografia para
comunicarse mejor con los demas, pero también hay que subrayar que cada individuo
tiende a adoptar un tipo de letra personal. Esta bldsqueda de ese tipo de letra particular,
especial, se logra con esfuerzo y sobre todo con interés, no con las imposiciones del
docente. (PALAU, 2011)

GRAFICO N° 2.3 Letra Script

An BEC: Chah
Pd Ee Ft Gg
HE1i Jj Kk LI

LIt M= NaNsa
Oo ;P;p Qq R=
Ss T+ Uy Vv

Fuente: https://www.google.com.ec/search?q=imagen+de-la+letrascript=pp87958
2.2.15.2. Posicidn al escribir

Los establecimientos educativos carecen casi siempre del mobiliario adecuado a las
necesidades del nifio o de la nifia. Pupitres en malas condiciones, si acaso existen donde el
tamafio nunca es el mas adecuado, pupitres hechos para personas Unicamente diestras y no
para zurdos. Estas carencias no ayudan en absoluto a que el estudiante tenga un buen
aprendizaje en la escritura y que su cuerpo adopte la posicion méas provechosa, pues su

columna vertebral es quien recibe las futuras consecuencias.
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Por otro lado, el docente de la primera etapa sobre todo en los primeros afios al comenzar
el periodo escolar, debe decirle a los estudiantes como abrir el cuaderno, indicandole la
posicién en la cual deben mantenerlo mientras escriben y aquella que ha de guardar el
cuerpo mientras lo hacen; debe también ensefiarles como tomar el 1apiz o sea cual es el uso
que le debe dar a la mano que realiza su trabajo. Una posicion inadecuada y una forma
incorrecta al tomar el l&piz, provocan a la presencia de molestias fisicas, al cansancio y al

mal trazado de las letras.

Pero lo més indispensable es que su etapa vital tenga el desarrollo apropiado para la
iniciacion en la escritura. Alli, la psicomotricidad juega un papel de incalculable valor. El
aprendizaje de la escritura necesita de un gran esfuerzo muscular por eso, el estudiante
requiere coordinar cierta cantidad de musculos y para ello es necesario que tenga el
desarrollo previo de ciertas capacidades. Esta coordinacién la requiere durante el juego, al
pintar, dibujar, cantar, hacer deporte. (CHILIQUINGA, 2010)

2.2.16. DIFICULTADES DE LA MACRODESTREZA DE ESCRIBIR

Existe una serie de factores que pueden explicar las dificultades de los nifios en la

macrodestreza de escribir.

e Problemas en la produccion del texto por falta de automatizacion de los procedimientos
de escritura de palabras, lo cual puede interferir con la generacion de las frases e ideas.

e Las estrategias empleadas respecto a los diferentes procesos son inmaduras e ineficaces.

e Falta de conocimiento sobre los procesos y subprocesos implicados en la escritura o
dificultad para acceder a ellos, lo que implica una carencia en las capacidades meta
cognitivas de regulacién y control de su actividad.

e En algunos nifios, se pueden producir dificultades grafomotoras, que son las menos
frecuentes. (Albeth, 1998)

Hay que tener en cuenta que para poder saber donde se sitda realmente el problema de

escritura, hay que realizar una evaluacion de los diferentes componentes de la escritura.
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2.2.17.

ASPECTOS

IMPLICADOS

EN EL

MACRODESTREZA DE ESCRIBIR

DESARROLLO DE

LA

Escribir es un proceso complejo. El acto de transformar un pensamiento en simbolos

gréficos involucra etapas que debemos entender, conocer y tener en cuenta para desarrollar

correctamente la composicion escrita. Los aspectos implicados se centran en tres acciones:

planificar, textualizar y revisar, las mismas que deben tomar en cuenta los siguientes

aspectos.

CUADRO N°2.10 Desarrollo de la macrodestreza de escribir

ADECUACION

COHERENCIA

GRAMATICA

PRESENTACION

ESTILISTICA

Es la propiedad
de los textos
basada en el
cumplimiento
de ciertas
normas y
principios

relacionados

con el emisor,
receptor, el
tema y la
situacion, y que
afecta a la
estructura,

pertinencia vy
comprensibilida

d de un texto.

Es
los textos bien

la forma de

estructurados que
permite
concebirlos como
entidades

semanticamente

unitarias, de
manera que las
diversas ideas

secundarias
aportan

informacion
relevante para
llegar a la idea
principal, o tema,
de forma que el

lector pueda

Es el estudio de
las reglas y los
principios que
rigen y regulan el
uso de las lenguas
y como las
palabras  deben
estar organizados
dentro de una
oracion. Pero a la
vez, la gramaética,

es en efecto el

conjunto de
reglas y
principios que

mandan en el uso
de un lenguaje

determinado,

Es el

mediante el

proceso
cual  dispone
contenido de
frases comunes
de un tema
para una
audiencia. Una
presentacion es
una forma de
ofrecer y
mostrar
informacién de
datos y
resultados de
una

investigacion.

Es un campo
de la
linguistica

que estudia el

uso artistico o

estético  del
lenguaje en
las obras

literarias y en
la lengua
comun, en sus
formas

individuales y

colectivas.
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encontrar el | porque cada
significado global | lenguaje ostenta
del texto. una propia Yy
exclusiva

gramatica.

Fuente:https://www.google.com.ec/search?gq=imagen+del+Desarrollodelamacrodestrezadeescribir=trt7969

2.2.18. SUGERENCIAS PARA EL APRENDIZAJE DE LA MACRODESTREZA DE
ESCRIBIR

e Especificar la tarea y forma de respuesta

e Incluir informacién y datos necesarios

e Situaciones y ejemplos nuevos pero similares
¢ Indicar cantidad de detalles para la respuesta
e Problemas independientes

e Redaccion sencilla, clara y directa

e Sefialar requisitos

Toda actividad relacionada con la escritura debe hacerse dandole al alumno un margen de
confianza y de seguridad en el trabajo que realiza, estimulandolo cuando haga bien el
trabajo y cuando cometa errores, porque si se orienta oportunamente también del error

obtiene aprendizaje.

Es necesario resaltar que en el aprendizaje de la escritura el docente tiene oportunidad de
inculcar otros valores como son la responsabilidad, el aseo del trabajo que realiza, la
cooperacion, la tolerancia para aceptar las sugerencias, el amor por su aprendizaje y
cualquier otro que esté presente en el momento de llevar a cabo el proceso. Toda actividad
planificada debe responder al logro de competencias basicas que le den seguridad cuando

tenga que enfrentar dificultades mayores. (Albeth, 1998)
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2.3. HIPOTESIS

La disortografia incide en el desarrollo de las macrodestrezas de escribir en el area de
lengua y literatura, con los nifios y nifias de 6to afio de educacion bésica de la escuela
“General Juan Lavalle”, de la ciudad de Riobamba provincia de Chimborazo periodo 2015-
2016.

2.4. VARIABLES DE LA INVESTIGACION

2.4.1. Variable Independiente

La disortografia

2.4.2. Variable Dependiente

La macro destreza de escribir en el &rea de lengua v literatura.
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2.5. OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Cuadro N°11

VARIABLES CONCEPTO CATEGORIA INDICADORES TECNICASE
INSTRUMENTO
La disortografia se | Dificultad Identifica  informacion, | Técnicas

La disortografia

refiere a la dificultad
significativa en la
trascripcién del cddigo
escrito de forma
inexacta, es decir, a la
presencia de grandes
dificultades en la
asociacion  entre el
cédigo  escrito, las
normas ortogréficas y la

escritura de las palabras.

Cadigo

Inexacta

establece relaciones y
comprende el mensaje
global en descripciones

cientificas.

Identifica las
caracteristicas que posee

una descripcién literaria.

Reconoce las ideas

principales de anécdotas.

Observacion

Instrumento:

Ficha de Observacion
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La macro destreza de
escribir en el area de

lengua vy literatura

Representa una
herramienta

fundamental para
desarrollar la capacidad
de expresion en los
estudiantes, persigue

unos objetivos que le

son propios: la
comunicacion, la
composicion 0
redaccion.

También es un medio
para  consolidar el

aprendizaje oral.

Herramienta

Capacidad

Consolidar

Utiliza los elementos de
la lengua y citas
bibliograficas en la
produccion escrita de

relatos historicos.

Identifica en un cuento
la estructura especifica y
los elementos basicos
que lo conforman.
Refiere y analiza
oralmente los resultados
de encuestas marcando
el inicio y el final del

turno de la palabra.

Técnicas

Observacion

Instrumento:

Ficha de Observacion

Fuente: (ACTUALIZACION, 2010)
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2.6. DEFINICIONES DE TERMINOS

Aprendizaje: Tiempo que se tarda en aprender algo.

Auditivo: El sistema auditivo es el conjunto de 6rganos que hacen posible el sentido del
oido en un ser vivo, es decir, lo facultan para ser sensible a los sonidos.

Arte: Conjunto de obras que resultan de esta actividad, asi como las diferentes tendencias o
estilos de las mismas.

Articulatorio: De la articulacion de los sonidos del lenguaje o relacionado con ella.
Autodictado: Actividades de comprension auditiva especialmente util para fijar y
consolidar estructuras en espafiol, mejorando asi la expresion escrita.

Capacidad: Cabida o espacio hueco de alguna cosa o de algun local, aptitud para hacer
algo.

Cddigo: un conjunto de elementos que se combinan siguiendo ciertas reglas y que son
semanticamente interpretables.

Consolidar: Dar firmeza a una cosa o reforzarla, convertir en una deuda flotante en una
deuda.

Dificultad: Situacion, circunstancia u obstaculo dificiles de resolver o superar.

Dinamica: Es la actividad que pretende trabajar especialmente en la estructura informal del
grupo, la comunicacion, participacion, empatia, etc.

Directrices: Una vez que se han diagnosticado los problemas, las alianzas aseguradas, y se
ha desarrollado un plan de accion.

Discriminacion: Es una manera de ordenar y clasificar otras entidades, por ejemplo, los

animales, las fuentes de energia, las obras de literatura, etc.
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Disgrafia: es una dificultad para coordinar los musculos de la mano y del brazo, en nifios
que son normales desde el punto de vista intelectual.

Disortografia: Dificultad de la aplicacion de las normas ortogréficas a la escritura, que
puede estar asociada o no a la dislexia o a la disgrafia.

Escritura: Accion de escribir, efecto de escribir.

Espacial: Es la capacidad que tiene un sistema visual de comunicaciones para mostrar la
méaxima frecuencia espacial.

Estilo: Conjunto de rasgos peculiares que caracterizan una cosa, una persona, un grupo o
un modo de actuacion.

Fragmento: Es toda aquella parte que compone un elemento superior y que fue voluntaria
o involuntariamente separada del resto.

Fonema: Unidad fonoldgica minima que resulta de la abstraccion o descripcion tedrica de
los sonidos de la lengua.

Grafia: Se refiere a aquel signo o a la serie de signos con los cuales se representan de
manera escrita, ya sea un sonido o una palabra.

Habilidad: Es una aptitud por parte del individuo para ejecutar una tarea, actividad o
accion especifica.

Herramienta: Instrumento usado para realizar operaciones suele ser manual.

Inexacta: Es lo impuntual de alguna cosa que se haga.

Intelectual: persona que se dedica al estudio y la reflexion critica sobre la realidad.
Lectura: Es una actividad que consiste en interpretar y descifrar, mediante la vista, el valor

fonico de una serie de signos escritos.
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Letras: Son elementos primordiales y méas basicos con los que cuenta la comunicacion
escrita.

Linguistica: Se denomina la disciplina que se dedica al estudio del lenguaje.

Memoria: Es una facultad que le permite al ser humano retener y recordar hechos pasados.
Oracion: Se refiere a la palabra o al conjunto de palabras con autonomia sintactica.
Ortografia: Forma correcta de escribir las palabras y de utilizar los signos auxiliares de
una lengua, respetando sus reglas.

Pedagogia: Ciencia que estudia la metodologia y las técnicas que se aplican a la ensefianza
y la educacion, especialmente la infantil.

Perceptiva: Recibir por uno de los sentidos las imagenes, impresiones 0 sensaciones
externas.

Pronunciar: Articulacion de los sonidos al hablar.

Semantico: se refiere a los aspectos del significado, sentido o interpretacién de signos
linguisticos.

Silaba: Es el conjunto de sonidos que se pronuncian en un mismo tiempo.

Sonido: Es la sensacion producida en el 6rgano del oido por medio de los movimientos.
Temporal: Que dura relativamente poco tiempo.

Tratamiento: Manera de actuar, de comportarse o de proceder una persona en su relacién
con los demas.

Viso espacial: Capacidad para representar, analizar y manipular un objeto mentalmente.
Visual: Se refiere a aquella linea recta que comprende desde el ojo humano hasta el objeto
u objetos de atencion.

Vocabulario: Conjunto de palabras de una lengua que una persona conoce o emplea.
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CAPITULO 111

2. MARCO METODOLOGICO

3.1. DISENO DE LA INVESTIGACION

3.1.1. NO EXPERIMENTAL

La investigacion no experimental es aquella que se realizara sin manipular deliberadamente
variables. Es decir, es investigacion donde no haremos variar intencionalmente las variables
independientes. Lo que haremos en la investigacion no experimental es observar fenémenos
tal y como se dan en su contexto natural, para después analizarlos. Como sefiala Kerlinger
(1979, p. 116). “La investigacion no experimental o expost-facto es cualquier investigacion
en la que resulta imposible manipular variables o asignar aleatoriamente a los sujetos o a
las condiciones”. De hecho, no hay condiciones o estimulos a los cuales se expongan los

sujetos del estudio. Los sujetos son observados en su ambiente natural, en su realidad.

3.2. TIPO DE INVESTIGACION

De acuerdo a las acciones de los hechos el tipo de investigacion de estudio es de campo.
Investigacion de campo: Es el proceso que, utilizando el método cientifico, permite
obtener nuevos conocimientos en el campo de la realidad social. O bien, estudiar una

situacion para diagnosticar necesidades y problemas a efectos de aplicar los conocimientos

con fines précticos.
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3.3. TIPO DE ESTUDIO

3.3.1. Método cientifico

Se refiere a la serie de etapas que hay que recorrer para obtener un conocimiento valido
desde el punto de vista cientifico, utilizando para esto instrumentos que resulten fiables. Lo
que hace este método es minimizar la influencia de la subjetividad del cientifico en su

trabajo. Es el que nos permite encontrar un orden hasta llegar a la verdad.

3.3.2. Método inductivo

El Método inductivo, se empled como instrumento de trabajo, es un procedimiento en el
que, comenzando por los datos, se acaba llegando a la teoria. Por tanto, se asciende de lo
particular a lo general.

3.3.3. Método deductivo

En este método se desciende de lo general a lo particular, de forma que partié de
enunciados de caracter universal y utilizando instrumentos cientificos, se infieren
enunciados particulares, pudiendo ser axiomatico-deductivo cuando las premisas de partida
la constituyen axiomas (proposiciones no demostrables), o hipotético-deductivo si las

premisas de partida son hipétesis contrastables.

3.3.4. Método analitico

Es un camino para llegar a un resultado mediante la descomposicion de un fenémeno en sus
elementos constitutivos. Al referirnos a diversos saberes en los que la aplicacion del

método analitico es posible, veremos una gradacién que va desde las aplicaciones mas

empiricas y concretas hasta las mas abstractas y simbdlicas.
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3.3.5. Método sintético

Es un proceso de razonamiento que tiende a reconstruir un todo, a partir de los elementos
distinguidos por el analisis; se trata en consecuencia de hacer una explosion metddica y
breve, en resumen.

3.4. POBLACION Y MUESTRA

3.4.1. Poblacién de la investigacion

La poblacion que se utilizd para la investigacion serd del siguiente extracto de 29

estudiantes.

CUADRO N° 3.1

Estratos Poblacion Porcentaje
Estudiantes 29 100%
Total 29 100%

Fuente: Inspectora de la institucion
Elaborado por: Tania llbay, Estefania Pefiafiel

Debido a que la poblacion es muy limitada no se emple6 muestra alguna.

3.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE DATOS

3.5.1. La técnica

e La Observacién

La observacion es un recurso que se utilizé constantemente en nuestra vida cotidiana para
adquirir conocimientos. Se observd, pero rara vez lo hacemos metddica y

premeditadamente. Como afirma Ander-Egg, la observacion es el procedimiento empirico
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por excelencia. Todo conocimiento cientifico proviene de la observacion, ya sea directa o

indirecta.

El proceso de la observacion, independientemente de cuél sea su tipo, se rige basicamente

por las siguientes premisas:

El disefio previo de un conjunto de categorias definidas previamente y que constituyen los
aspectos a observar en la realidad objeto de estudio.

El establecimiento de un conjunto de reglas de observacién y codificacion de la

informacion.

La recogida de informacion en una forma estandarizada de registros.

3.5.2. Instrumento

La ficha de observacion es un instrumento de la investigacion de campo. Se usa cuando el
investigador debe registrar datos que aportan otras fuentes como son personas, grupos

sociales o lugares donde se presenta la problematica.

Son el complemento del diario de campo, de la entrevista y son el primer acercamiento del

investigador a su universo de trabajo.

Este instrumento es muy importante, evita olvidar datos, personas o situaciones, por ello el
investigador debe tener siempre a la mano su ficha para completar el registro anecdético
que realiza cuando su investigacion requiere trabajar directamente con ambientes o

realidades.

e Ficha de observaciéon
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La ficha de observacion consta de diez items, cinco de la primera variable y cinco de la

segunda.

3.6. TECNICAS PARA PROCESAMIENTO E INTERPRETACION DE DATOS

Luego de poner en marcha las técnicas de investigacion, las investigadoras procederan a

realizar las siguientes acciones.

1) Ordenamos los datos

2) Clasificamos

3) Tabulamos

4) Realizamos cuadros estadisticos
5) Analizamos los resultados

6) Interpretamos los mismos

7) Graficos estadisticos

Para extraer cuadros, graficos estadisticos, se utilizd los programas computarizados de

Word y Excel.

Para llegar a comprobar la hipétesis planteada o las preguntas directrices utilizaremos la

estadistica descriptiva dando énfasis al método porcentual.
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CAPITULO IV
4.1. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS DE OBSERVACION

Ficha de observacion a los nifios y nifias del sexto afio de educacion basica “General Juan la

Lavalle”

CUADRO N° 4.1

1.- Frecuencia de problemas ortograficos

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE %
Siempre 4 14%

Casi siempre 14 48%

A veces 7 24%
Nunca 4 14%
TOTAL 29 100%

Fuente: Observacion
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

GRAFICO N° 4

Frecuencia de problemas ortograficos

NUNCA SIEMPRE
14% 14%

CASI
SIEMPRE
4R%
Fuente: Cuadro N° 4.1
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

Anélisis: De los 29 estudiantes, el 14% indican con frecuencia problemas disortogréaficos;
el 48% sefialan que casi siempre presentan esta dificultad, 24% solo a veces cometen

errores ortograficos y 14% nunca tienen este problema.
Interpretacion: En el grafico se puede leer que la mayoria de los estudiantes presentan

problemas ortograficos por no atender a la explicacion dada por el docente, 0 no realizar

ejemplos y ademas porque la metodologia utilizada por el docente es tradicional.
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CUADRO N° 4.2

2.- Faltas ortograficas en la elaboracion de copias

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE %
Siempre 8 28%
Casi siempre 11 38%
A veces 9 31%
Nunca 1 3%
TOTAL 29 100%
Fuente: Observacion
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefafiel

GRAFICO N° 5

Faltas ortograficas en la elaboracién de copias

NUNCA
3% SIEMPRE

28%

CASI SIEMPRE
38%

Fuente: Cuadro N° 4.2
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

Anélisis: De los 29 estudiantes, 8 de ellos que representa el 28% siempre tienen faltas
ortograficas, 11 estudiantes que representan el 38% casi siempre suelen tener faltas, 9 de
los estudiantes que representa el 31% Unicamente a veces cometen faltas y sélo 1 estudiante

nunca presenta falta ortograficas.
Interpretacion: En el gréafico se puede evidenciar que la mayoria de los estudiantes

cometen errores en la elaboracion de copias debido a la falta de concentracién o distraccién

durante de la clase.
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CUADRO N° 4.3

3.- Atencidn a la ortografia en la redaccion

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE %
Siempre 2 7%
Casi siempre 6 21%
A veces 7 24%
Nunca 14 48%
TOTAL 29 100%
Fuente: Observacion
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefafiel

GRAFICO N° 6

Atencidn a la ortografia en la redaccion

SIEMPRE
7%

CASI
SIEMPRE
21%
NUNCA

48%

Fuente: Cuadro N° 4.3

Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

Analisis: De los 29 estudiantes observados, 2 de ellos que representa el 7% siempre
identifican las faltas ortograficas, 6 de los estudiantes que representa un 21% casi siempre
identifican las faltas, 7 de los estudiantes que representa el 24% a veces se dan cuenta de las
faltas, mientras que 14 de ellos que representa el 48% nunca las notan.

Interpretacion: En el grafico se ha observado que nunca los estudiantes ponen atencion a

los docentes en la explicacion de las reglas ortograficas.
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CUADRO N° 4.4

4.- Deteccion de las faltas ortogréaficas por el maestro

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE %
Siempre 29 100%
Casi siempre 0 0%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 29 100%
Fuente: Observacion
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

GRAFICO N° 7

Deteccion de las faltas ortograficas por el maestro

NUNCA _CASI SIEMPRE
0%

SIEMPRE
100%

Fuente: Cuadro N° 4.4
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

Analisis: El docente siempre corrige las faltas ortograficas de sus estudiantes lo que

representa el 100%.

Interpretacion: Durante el proceso de observacion podemos mencionar que el docente

detecta siempre las faltas ortograficas a través de la revision de las tareas correspondientes.
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CUADRO N° 4.5

5.- El estudiante copia para evitar la disortografia

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE %
Siempre 2 7%
Casi siempre 6 21%
A veces 13 45%
Nunca 8 27%
TOTAL 29 100%
Fuente: Observacion
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

GRAFICO N° 8

Fuente: Cuadro N° 4.5

El estudiante copia para evitar la disortografia

SIEMPRE

NUNCA 7%
27%

Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

Anélisis: De los 29 estudiantes, 2 de ellos que representa al 7% vigila a sus compafieros
para no tener faltas ortograficas, 6 de los estudiantes que corresponde al 21% casi siempre

vigila a sus compafieros, 13 de los estudiantes que equivale a un 45% a veces suelen vigilar

CASI SIEMPRE
21%

y los 8 estudiantes que representa el 27% nunca lo hacen.

Interpretacion: De acuerdo al resultado del grafico la mayoria de estudiantes copian

debido a la falta de seguridad y de aprendizaje lo que implica la falta de practica de las

normas ortograficas.




CUADRO N° 4.6

6.- La forma correctamente escribir

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE %
Siempre 10 34%

Casi siempre 7 24%

A veces 8 28%
Nunca 4 14%
TOTAL 29 100%

Fuente: Observacion
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

GRAFICON° 9

La forma correctamente escribir
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CASI SIEMPRE
24%
Fuente: Cuadro N° 4.6

Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

Analisis: De los 29 estudiantes, 10 de ellos que representa el 34% forman correctamente
las palabras, los 7 estudiantes que representa el 24% casi siempre escriben correctamente, 8
de los estudiantes que representa el 28% a veces escriben bien y los Gltimos 4 estudiantes
que representa el 14% nunca forman bien las palabras.

Interpretacion: A través de nuestra observacion se concluye que la mayoria de los

estudiantes logran formar las palabras debidamente ya que ellos tienen una adecuada

estimulacidn e instruccion.
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CUADRO N° 4.7

7.- Presencia de tachones, borrones, etc.

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE %
Siempre 3 10%

Casi siempre 6 21%

A veces 12 41%
Nunca 8 28%
TOTAL 29 100%

Fuente: Observacion
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

GRAFICO N° 10

Presencia de tachones, borrones, etc.

SIEMPRE
NUNCA 10%

28%

CASIO
SIEMPRE
21%

Fuente: Cuadro N° 4.7
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

Anélisis: De los 29 estudiantes que hemos observado, 3 de ellos que representa el 10%
siempre realizan tachones mientras escribe, 6 de los estudiantes que corresponde al 21%
casi siempre presenta tachones, 12 de los estudiantes que representa el 41% a veces
cometen tachones o borrones y 8 de los estudiantes que representa el 28% nunca tienen
borrones.

Interpretacion: De acuerdo al trabajo realizado por los nifios y nifias hemos comprobado
que sus cuadernos de trabajo a veces tienen tachones debido a los errores ortograficos que
cometen diariamente en consecuencia de que las reglas ortograficas no las dominan con
facilidad.
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CUADRO N° 4.8

8.- Posicidn correcta para escribir

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE %
Siempre 9 31%

Casi siempre 12 41%

A veces 8 28%
Nunca 0 0%
TOTAL 29 100%

Fuente: Observacion
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

GRAFICO N° 11

Posicidn correcta para escribir
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Fuente: Cuadro N° 4.8
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

Anélisis: De los 29 estudiantes, 9 de ellos que representa el 31% siempre tiene la posicién
correcta para escribir, 12 estudiantes que representa el 41% casi siempre tiene la posicion
debida, 8 de los estudiantes que equivale el 28% a veces se sientan correctamente y no

existe estudiantes con una posicion inadecuada.
Interpretacion: Debido a los resultados del grafico la mayoria de estudiantes no adoptan

una postura adecuada en su silla de trabajo ya que por la mala costumbre hace rutinario esta

posicion.
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CUADRO N° 4.9

9.- Deletreo de la palabra antes de escribir

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE %
Siempre 1 3%

Casi siempre 0 0%

A veces 10 35%
Nunca 18 62%
TOTAL 29 100%

Fuente: Observacion
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

GRAFICO N° 12
Deletreo de la palabra antes de escribir
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Fuente: Cuadro N° 4.9
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

Analisis: De los 29 estudiantes, 1 de ellos que representa el 3% siempre deletrea las
palabras antes de escribir, 10 de los estudiantes que equivale al 35% a veces deletrean, 18
de los estudiantes que corresponde al 62% nunca deletrean primero.

Interpretacion: A través de la interpretacion del grafico los estudiantes en su mayoria

nunca deletrean la palabra antes de escribir debido a su falta de practica en clase.
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CUADRO N° 4.10

10.- Revision de la escritura por parte del docente

ESTRATOS FRECUENCIA PORCENTAJE %
Siempre 29 100%
Casi siempre 0 0%

A veces 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 29 100%

Fuente: Observacion
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefiafiel

GRAFICO N° 13
Revision de la escritura por parte del docente
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Fuente: Cuadro N° 4.10
Elaborado por: Tania llbay, Luzmila Pefafiel

Anélisis: El docente siempre revisa que sus estudiantes tengan una buena escritura lo que

corresponde al 100%.
Interpretacion: De acuerdo a los resultados el docente encamina a los estudiantes hacia

una buena escritura promoviendo el aprendizaje auténomo y la utilizaciéon auténoma de los

conocimientos adquiridos que a diario construyen.
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5.1

CAPITULO V
CONCLUSIONES

Para que la metodologia en el proceso de ensefianza aprendizaje tenga éxito y sea muy
significativo tendrd que hallarse dentro del método global para una correcta
interpretacion en las indicaciones dadas por el docente, ademas los recursos didacticos
de aprendizaje debera ser los apropiados y a su vez el maestro tendra que emplear un
vocabulario adecuado en donde no sea desmedidamente novedoso ni dificil para los
nifios y nifas, debe ser adecuado a la edad de los estudiantes y contar con la respectiva

motivacion y a su vez fomentar los habitos de lectura.

Es importante sefialar que los diferentes tipos de la disortografia se refiere a la
intervencion de las distintas habilidades complejas como son las perceptivas, motoras,
linglistica, logico-intelectual, y afectivo-emocionales; en algunos de los casos el
problema disortografico no se debe a la carencia en habilidades ya mencionadas
anteriormente, sino a que se desconoce y también a la falta de practica en el uso
adecuado de las reglas ortograficas; por otro lado es necesario inculcar el uso del

diccionario como apoyo pedagdgico siendo caracteristico de nuestra cultura.

Como punto de apoyo se constituyen una orientacion general en donde las estrategias
motivadoras del proceso ensefianza-aprendizaje se realizarian a través de diferentes
actividades siendo como punto de partida la motivacion un requisito previo al
conocimiento ya que sin motivacion no podra haber aprendizaje; esto manifiesta que no
por la repeticion o practica frecuente de las distintas normas se alcanza necesariamente
el éxito; es por ello que para motivar a los estudiantes se incluird en las actividades

estrategias Utiles para mejorar esta dificultad.
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5.2. RECOMENDACIONES

Una vez desarrollado el proyecto de investigacion y por los resultados que se han
obtenido se puede recomendar que en la institucion educativa debe adoptar un enfoque
global para intervenir de manera positiva y a largo plazo en su ambiente institucional; la
metodologia aplicada por los docentes debe ser de mayor creatividad para el desarrollo
de las clases, evitando levantar la voz a los nifios y nifias en el momento de dar
explicaciones o indicaciones 0 a su vez cuando se utilice los recursos que proporciona

la institucion.

Para los tipos de disortografia es recomendable antes que nada que el docente respete el
ritmo de aprendizaje y estimule a los estudiantes, que se interese por conocer la forma
de aprender de cada uno de ellos y sus necesidades particulares; también se puede
realizar talleres para los docentes sobre la ejecucion de una metodologia activa para el

desarrollo del aprendizaje significativo.

Se recomienda diferentes actividades para erradicar la disortografia como practicar
ejercicios para desarrollar la escritura de palabras por ejemplo trabalenguas, coplas,
poesias, etc.; hacer habito a los estudiantes sobre el uso del diccionario, elaborar
ejercicios, hacer redacciones con la finalidad de ampliar y enriquecer el vocabulario.
Motivar a los nifios a ejecutar concursos de ortografia para que despierte el interés por
la escritura y también por la correcta utilizacion de las palabras, desarrollar una

conciencia ortogréfica tanto en el docente como en el nifio y los padres de familia.
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5.3 LOGROS DEL APRENDIZAJE

En el presente proyecto de investigacion damos a conocer los siguientes logros que hemos
considerados adecuados para esta dificultad de aprendizaje de la disortografia de la

macrodestreza de escribir.

e Manipulacion de la palabra escrita, como es la lectura reiterada cuantas mas veces la
veamos bien escrita, mejor la “memorizamos”.

e Pedirles a los estudiantes que escriban cartas y notas a familiares y amigos ya que de
esa manera podran mejorar su escritura.

e Empezar a escribir un diario personal, un libro de visitas a la casa, o un album en donde
los estudiantes puedan fortalecer su escrito y a su vez su imaginacion.

e Presentacion de la palabra escrita sin los apoyos, es decir que no se visualice en la

pizarra, en carteles, tarjetas, etc.
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ANEXOS

APLICACION DE LA FICHA DE OBSERVACION EN LA
ESCUELA “GENERAL JUAN LAVALLE”

Elaborado: Tania llbay
Aplicacion de la ficha de observacion a los estudiantes del sexto afio de educacién basica de la escuela
“General Juan Lavallle”

T I

Elaborado: Tania llbay
Foto con los estudiantes del sexto afio de educacion basica de la escuela “General Juan Lavallle”
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Elaborado: Estefania Pefiafiel
Aplicacidn de la ficha de observacion a los estudiantes del sexto afio de educacion basica de la
escuela “General Juan Lavallle”

Elaborado: Estefania Pefiafiel
Foto con los estudiantes del sexto afio de educacion basica de la escuela “General Juan Lavallle”
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A

Elaborado: Tania lIbay, Estefania Pefiafiel
Foto con los estudiantes del sexto afio de educacidn basica de la escuela “General Juan Lavallle” después de
haber realizado la ficha de observacion.

Elaborado: Tania llbay, Estefania Pefiafiel
Foto con los estudiantes y el docente del sexto afio de educacion basica de la escuela “General Juan Lavallle”
al finalizar la elaboracion de la ficha de observacion.
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Riobamba, 05 de Febrero de 2016
Dra.
Dolores Alban Vallejo
DIRECTORA DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA GENERAL JUAN
LAVALLE

De nuestra consideracion

Por medio de la presente extendemos y hacemos llegar un saludo fraterno y a la vez
desearle éxitos en las funciones que usted desempefia acertadamente en bien de la
educacion.

Yo, ILBAY LLANGA TANIA ALEXANDRA con C.C 0604592485, y PENAFIEL
PICO LUZMILA ESTEFANIA con C.I. N° 060371031-0 , alumnas de la carrera de
Educacién Basica, le solicitamos se me permita la realizacion del proyecto de tesis con los
estudiantes de la Unidad Educativa Capitdn Edmundo Chiriboga para la obtencion  del
titulo de licenciadas en Educacion Basica, con el siguiente proyecto aprobado de
investigacion:  “LA DISORTOGRAFIA EN EL DESARROLLO DE LAS
MACRODESTREZAS DE ESCRIBIR EN EL AREA DE LENGUA Y
LITERATURA, CON LOS NINOS Y NINAS DE 6TO ANO DE EDUCACION
BASICA DE LA ESCUELA “GENERAL JUAN LAVALLE”, DE LA CIUDAD DE
RIOBAMBA PROVINCIA DE CHIMBORAZO PERIODO 2015-2016”

Por la favorable atencion que se digne dispensar a la presente, reciba nuestros
agradecimientos.

ATENTAMENTE,

Tania Alexandra Ilbay Llanga Luzmila Estefania Peiiafiel Pico
C.l. 060459248-5 C.1. 060371031-0
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS

INSTRUMENTO

Con el objetivo de identificar la disortografia en las macrodestrezas de escribir en el sexto
afio de la Escuela “General Juan Lavalle” solicitamos de la manera méas comedida dar paso
a la siguiente Ficha de Observacion que sera tratada con toda la reserva del caso y solo
serviré para efectos de esta investigacion.

Le recordamos que este trabajo tiene el respaldo de la Universidad Nacional de
Chimborazo de la Facultad de Ciencias de la Educacion, Humanas y Tecnologias.

FICHA DE OBSERVACION

SIEMPRE CASI SIEMPRE | AVECES NUNCA

1.- ¢(Con qué frecuencia el estudiante

presenta problemas ortograficos?

2.- ¢Cuando el estudiante realiza una copia

suele tener faltas ortograficas?

3.- ¢El estudiante cuando realiza una

redaccién pone atencién en la ortografia?

4.- ¢Detecta el maestro las faltas

ortograficas que tiene el estudiante?

5.- ¢El estudiante copia a sus compafieros

para no tener faltas ortogréaficas?

6.- ¢El estudiante forma correctamente las
palabras al momento de escribir?

7.- ¢ El estudiante mientras realiza un texto
presenta tachones, borrones, etc.?

8.- (¢El estudiante tiene la posicion
correcta al momento de escribir?

9.- ¢El estudiante para escribir un dictado
suele deletrear la palabra primero?

10.- ¢El docente revisa que el estudiante
tenga una buena escritura?
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