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RESUMEN 

El presente trabajo de investigación tuvo como objetivo principal evaluar el grado de 

percepción que tienen los estudiantes de prácticas laborales de la Carrera de Pedagogía de 

las Ciencias Experimentales Química y Biología con respecto al uso de metodologías activas 

de la Enseñanza de la Química. La propuesta emerge ante una problemática identificada en 

el método de enseñanza, donde se mantienen los métodos tradicionales dirigidos en la 

memorización de contenidos teóricos, lo cual limita el desarrollo de pensamiento crítico, 

afectando negativamente el desempeño académico. Como solución se diseñó la Guía 

Didáctica “Enseñanza Activa”, un instrumento pedagógico que integra plantillas 

estructuradas con elementos claves de las siete metodologías activas fundamentales, y son: 

Aprendizaje Basado en Investigaciones, Aprendizaje Basado en Problemas, Aula Invertida, 

Método Basado en Proyectos, Método Experimental, Aprendizaje por Descubrimiento y 

Estudio de Casos. La investigación utilizó un enfoque cuantitativo con diseño no 

experimental de tipo descriptivo, además se aplicó una encuesta a 38 estudiantes 

matriculados en prácticas preprofesionales, los resultados obtenidos fueron de una 

percepción del 100% a favor de la aplicación de la Guía “Enseñanza Activa” y sus debidas 

plantillas, afirmando que son herramientas que contribuyen a la planificación de clases, 

participación activa, pensamiento crítico y adaptación a los diferentes estilos de aprendizaje 

por parte de los estudiantes. Con la implementación de esta propuesta pretende transformar 

la enseñanza, posicionando al estudiante como protagonista de su aprendizaje que busca 

promover el pensamiento crítico, la curiosidad científica y la mejora en entender los temas 

técnicos en conocimiento químico. 

Palabras claves: Enseñanza de la química, metodologías activas, guía didáctica, plantillas, 

prácticas preprofesionales. 
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CAPÍTULO I 

1.1. INTRODUCCIÓN.  

A nivel mundial la enseñanza de la Química es fundamental para la formación 

científica en los estudiantes, ya que la sociedad está en constantes cambios, la Química 

cumple un rol fundamental dentro de la resolución de problemas globalmente como el 

cambio climático, la energía renovable, se vuelve cada vez más crucial, los programas 

educativos de Química aparte de proporcionar conocimientos fundamentales sobre los 

principios y reacciones químicas, sino también desarrollar habilidades de pensamiento 

crítico que permita a los estudiantes aplicar los conceptos sobre la Química de manera 

efectiva en su vida diaria o personal (Arraya, 2020). 

En Latinoamérica, la enseñanza de la Química se enfrenta desafíos, debido a la 

desigualdad académica entre los diferentes países, en donde los contenidos son lo que 

promueve la enseñanza en un rol crítico y creativo con los estudiantes. A pesar de estos retos 

presentes, se han implementado diversas estrategias pedagógicas que buscan mejorar la 

enseñanza y comprensión de la Química, con el uso de metodologías activas, uso de 

tecnologías innovadoras para desarrollar la capacidad del pensamiento crítico de los 

estudiantes que realizan prácticas preprofesionales cumpliendo un rol en el proceso de 

enseñanza en latinoamericanos (Carranza J. , 2020). 

En el Ecuador, los procesos educativos vinculados al área de la Química traen 

desafíos en su calidad de aprendizaje que esto incide de manera negativa en todos los niveles 

educativos. En constante cambio por la modernización en el cambio de su plan de estudio 

en ciencias, la educación enfrenta un desafío en la dependencia de métodos tradicionales, 

centrado en contenidos más teóricos que no permite lograr una comprensión apta de los 

fenómenos químicos, siendo limitado el desarrollo del pensamiento crítico, capacidad 

analítica y dificulta los niveles de desempeño en su aplicación de conocimientos en las 

prácticas de laboratorios, recursos y diferentes estrategias presentes en la educación 

(Carranza J. , 2020). 

La Universidad Nacional de Chimborazo, busca que los estudiantes matriculados 

en prácticas laborales de la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y 

Biología, respondan a los principios pedagógicos que formen un docente que transforme la 

práctica educativa, además en diferentes universidades del país presentan  prácticas 

formativas que utilizan diferentes modelos tradicionalistas, donde el estudiante en su 

formación replica los mismos esquemas utilizados, limitando el uso de enfoques didácticos 

donde se integra la teoría y práctica de laboratorios, es decir debe fomentarse una enseñanza 

experimental más activa para entender la Química (Añez, 2020). 

En el ámbito de prácticas profesionales tiene un espacio de suma importancia para la 

aplicación de habilidades y conocimientos adquiridos, el impacto presente en las 

metodologías empleadas en la enseñanza de la Química. Los estudiantes enfrentan 

dificultades para adaptar su clase a las necesidades de estudiantes de básica y bachillerato, 

teniendo en cuenta las estrategias convencionales que afecta en el uso modelos que sean 

activos en la enseñanza durante su formación complementaria durante sus periodos 

educativos, lo que se da vacíos metodológicos que afectan en la calidad educativa (Carranza 

J. , 2020). 
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En contexto, las metodologías activas están presente como una alternativa de 

innovación y muy necesaria para cambiar los procesos de enseñanza en el ámbito de ciencias. 

Las metodologías activas ayudan a promover la participación activa del estudiante, 

pensamiento crítico en la resolución de problemas, uso de tecnologías en laboratorios, 

simuladores virtuales y el desarrollo de competencias de ciencias. La aplicación en la 

enseñanza de la Química tiene ventajas en donde permite reducir los contenidos a través de 

contextualizaciones, estimulando la curiosidad y esto favorece en la construcción del 

conocimiento a partir de la experiencia, no solo es una implementación efectiva en la 

formación del docente permite fortalecer la planificación, evaluación y reflexión del 

practicante (Juaréz, 2020). 

La investigación tuvo como objetivo evaluar el grado de percepción que tienen los 

estudiantes de prácticas laborales de la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales 

Química y Biología con respecto en el uso de metodologías activas en la enseñanza de la 

Química, con la finalidad de coadyubar en la ejecución de prácticas y la innovación didáctica 

en el área de las ciencias, teniendo como propuesta de mejora diseñar una guía didáctica que 

incluye plantillas con metodologías activas basados en las enseñanza de la Química 

(Gúzman Borja, 2022). 

1.2.  ANTECEDENTES  

Para la presente investigación se encontraron varios estudios e investigaciones en 

revistas científicas y repositorios que tienen relación con la aplicación de metodologías 

activas en la enseñanza de la Química, donde se identifica la valoración de los estudiantes 

que practican las estrategias metodológicas, presentes a continuación: 

• Bonete Fernández et al. (2016), en el articulado titulado “Planificación de la 

enseñanza basada en problemas en asignaturas del área de Química Física” 

evaluaron la percepción de estudiantes en la carrera de Licenciatura en Química 

sobre el uso de metodologías activas, destacando el aprendizaje basado en 

problemas y el aula invertida, donde recolectaron como resultados que las 

estrategias utilizadas fomentan la participación activa, comprensión de temas, 

favoreciendo el desarrollo de habilidades y el pensamiento crítico de cada 

estudiante, está investigación resalta la importancia de la percepción estudiantil 

para el beneficio en la enseñanza de la Química, siendo positivo el recurso para 

los estudiantes. 

• Por otro lado, el trabajo de investigación sobre el uso de las “Metodologías 

activas para el fomento de una educación emprendedora en los estudiantes de la 

Institución Educativa “DE LAS AMÉRICAS”, de la Ciudad de Quito, año lectivo 

2021 – 2022” escrito por Núñez Taipe (2022), donde se analiza cómo las 

estrategas pedagógicas en este caso las metodologías activas generan mayor 

participación, desarrollo de competencias y habilidades emprendedoras en los 

alumnos, mediante encuestas y revisión bibliográfica, destacando que su uso 

favorece el aprendizaje continuo para la vida laboral. Este estudio respalda la 

investigación al demostrar que las metodologías activas son una estrategia 

efectiva para transformar los procesos de enseñanza, colocando al alumno como 
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protagonista de su propio conocimiento y formación para el desarrollo de 

competencias emprendedoras en los estudiantes. 

• Asimismo, Paños (2017) en su artículo “Educación emprendedora y 

metodologías activas para su fomento”, indica que las metodologías activas 

sirven en la realización de proyectos, simulaciones y estudios de casos, a su vez 

destaca que el alumno es el centro de cada estrategia pedagógica, en este caso se 

vuelven más activos. Por lo tanto, este antecedente es esencial porque se destaca 

que las metodologías activas promueven la participación activa, el pensamiento 

crítico y la autonomía. 

1.3.  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

En las últimas investigaciones se evidencian desafíos en el proceso de enseñanza de 

la Química en diferentes niveles dentro del ámbito educativo, en constancia con un enfoque 

tradicionalista, destacando la memorización de contenidos al igual que la transmisión de 

conocimiento. Esto ha provocado un desnivel en la comprensión de conceptos, un bajo índice 

de desarrollo del pensamiento crítico y poca motivación estudiantil en el área de Química, 

en donde por ser práctico se requiere una enseñanza más significativa para la práctica. Ante 

este problema, nace de la necesidad de utilizar las metodologías activas como herramientas 

que ayuden a la mejora del aprendizaje, promoviendo la participación activa del estudiante 

y transforme el rol del docente en facilitar la adquisición de conocimientos. 

En el Ecuador, la enseñanza de la Química en general se enfrenta a diversos desafíos 

metodológicos debido en que varios lugares rurales existe limitación de recursos, estas 

estrategias didácticas innovadoras son más restringidas para la falta de recursos lo cual afecta 

la calidad estudiantil, adquisición de conocimientos en el área de Química, acotando el 

desarrollo de habilidades científicas, la resolución de problemas y el trabajo colaborativo, 

en algunas partes fundamentales en su formación integral de cada estudiante y recurriendo a 

la reproducción de prácticas tradicionales (Carranza J. , 2020). 

En la Universidad Nacional de Chimborazo, en la carrera de Pedagogía de las 

Ciencias Experimentales Química y Biología, en las prácticas preprofesionales, la enseñanza 

del área de Química los estudiantes practicantes enfrentan diversos problemas al momento 

de poner en marcha la teoría con la práctica, es decir ejecutar sus actividades basadas con 

metodologías activas:  aprendizaje basado en problemas, colaborativo, aula invertida entre 

otras metodologías necesarias para la exposición de contenidos teóricos y prácticos en su 

enseñanza. Generando una dificultad a la resolución de ejercicios entre la explicación teórica 

en donde se requiere diferentes estrategias pedagógicas que ayuden a las necesidades de los 

estudiantes de educación básica y bachillerato en la enseñanza de Química donde se requiere 

pensamiento crítico, ser más dinámico y creativo (Gavín, 2023). 

Las metodologías activas son una implementación efectiva para la enseñanza de la 

Química, teniendo mucha importancia en la percepción de los estudiantes que realizan sus 

prácticas preprofesionales obteniendo el conocimiento sobre la utilidad, aplicación y sus 

resultados obtenidos a través de las metodologías activas. Por ello deben tener un 

reconocimiento sobre la importancia para poder aplicar de manera práctica con el fin de 

conocer sus ventajas y limitaciones que se encuentren en la aplicación para mejorar el 

desempeño en clase (Chancay Gónzalez, 2024). 
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En este contexto, se planteó como problemática: ¿Cómo mejorar la enseñanza de la 

Química en los estudiantes de prácticas laborales de la carrera de Pedagogía de las Ciencias 

Experimentales Química y Biología?, a través del análisis de percepción respecto a las 

metodologías activas coadyubando así en la formación de docentes con un pensamiento 

crítico, capaz de implementar estrategias activas para motivar el aprendizaje significativo de 

la Química y así poder contribuir con una calidad y diferencia dentro del sistema educativo. 

En conjunto con lo mencionado dentro de esta investigación, se planteó las siguientes 

preguntas con el fin de comprender el impacto que tienen las metodologías activas en la 

enseñanza de la Química. 

• ¿Qué fundamentos teóricos y metodológicos caracterizan a las metodologías 

activas en la enseñanza de la Química e importancia en las prácticas 

preprofesionales? 

• ¿De qué manera se puede desarrollar la guía didáctica ¨Enseñanza Activa¨ 

basadas en metodologías activas para facilitar la comprensión de los 

contenidos prácticos de la enseñanza de la Química? 

• ¿Cómo la socialización de las plantillas didáctica con la base en metodologías 

activas, incluidas en la Guía Didáctica ¨Enseñanza Activa¨, puede apoyar en 

el proceso de formación durante las prácticas pre profesionales en los 

estudiantes de la carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales 

Química y Biología?  

1.4. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

¿Cuál es el grado de percepción aplicativa que tienen los estudiantes matriculados en 

prácticas laborales de la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y 

Biología, respecto a las metodologías activas en la enseñanza de la Química? 

1.5.  JUSTIFICACIÓN 

El tema de investigación surgió del desafío en la enseñanza de la Química tuvo como 

objetivo que los estudiantes lograran comprender los conceptos teóricos y adquirieran 

habilidades en sus prácticas experimentales de una manera adecuada. Además, las 

metodologías utilizadas fueron empleadas como alternativas innovadoras teniendo un 

impacto que permitió un cambio al modelo tradicionalista que se había llevado en la 

enseñanza que es ajustado en la memorización, sin participación y con interés en el 

estudiante. (Alexandra, 2021).  

Las metodologías activas ofrecieron un aprendizaje viable e interactivo a través de 

comunicación activa con todos los participantes, experimentos, resolución de problemas, 

trabajo en equipo, facilitando la comprensión del tema y aplicaciones en las prácticas 

experimentales de la Química. (Quishpe Inchiglema, 2023). 

Actualmente, es una necesidad muy prioritaria el evaluar a los estudiantes que 

perciben la implementación en su formación profesional de la enseñanza de Química. Saber 

el grado de percepción en relación con las metodologías activas para identificar fortalezas, 

debilidades, oportunidades en la mejora del proceso educativo es muy factible lo que 

permitió adaptar estás estrategias en base a las necesidades del estudiante para poder mejorar 
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la calidad de vida estudiantil de los futuros docentes con herramientas pedagógicas eficaces 

en el tema de estudio. 

En esta investigación se centró en los beneficiarios que son los estudiantes que 

realizan sus prácticas preprofesionales en donde en este proceso no solo se aplican 

conocimientos, sino utilizan y aportan metodologías empleadas para su educación. Además, 

evaluar el grado de percepción sobre las metodologías activas en la enseñanza de la Química, 

al obtener datos para poder mejorar el proceso de la enseñanza en Química. De igual manera, 

permite ajustarse a las estrategias pedagógicas que actualmente existen dentro de la 

educación y metodologías en tendencia facilitando el tema de estudio. 

Para concluir, está investigación no solo se enfocó en los estudiantes en formación, 

sino en los docentes y comunidad educativa, fomentando una enseñanza significativa que 

ayudó a las necesidades del ambiente académico con metodologías en donde la educación 

se vuelva más participativa, activa y sobre todo significativa que cumpla a satisfacción las 

necesidades en el entorno educativo contribuyendo en las formación de profesionales 

reflexivos, empáticos, flexibles para la mejora de la educación. 

1.6.  OBJETIVOS 

1.6.1. OBJETIVO GENERAL 

Evaluar el grado de percepción respecto a las metodologías activas en la enseñanza 

de la Química, dirigido a estudiantes matriculados en prácticas preprofesionales de la Carrera 

de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

1.6.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

1. Analizar los fundamentos teóricos y metodológicos que sustentan el uso de 

metodologías activas, enseñanza de la Química e importancia de las prácticas 

preprofesionales. 

2. Desarrollar una Guía Didáctica “Enseñanza Activa” que incluya plantillas con 

metodologías activas para la enseñanza de la Química, aptas para ser cargadas en el 

repositorio de prácticas preprofesionales de la Carrera de Pedagogía de las Ciencias 

Experimentales Química y Biología.  

3. Socializar las plantillas con la base en metodologías activas, incluidas en la Guía 

Didáctica “Enseñanza Activa”, con los estudiantes matriculados en prácticas 

preprofesionales de la carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química 

y Biología. 
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CAPÍTULO II. 

2. MARCO TEÓRICO. 

2.1. Química 

2.1.1. Definición 

Para Jean-Marie Lehn (2019), la Química es una ciencia, que se basa en experimentos 

y evaluaciones que nos permite entender cómo funciona y se transforma la materia. 

Asimismo, Vélez – Jiménez y Mora – Rojas (2023) determinan a la Química como una 

ciencia en constante evolución, y su principal función es el estudio de la materia, además se 

entrelaza a otras disciplinas, la biología principalmente, la física y las matemáticas. Es muy 

importante entender que la química no solo observa la materia, esta a su vez estudia sus 

diferentes transformaciones y los cambios de energías que las acompañan (Sosa, 2015). 

2.1.2. Importancia de la Química 

La importancia de la Química según Cicció (2013) se encuentra en su papel 

fundamental en la vida diaria y en el desarrollo de la sociedad, contribuyendo a mejorar la 

economía de los países, con un buen manejo de recursos y soluciones en ámbitos como la 

agricultura, la salud, la industria, etc. 

2.1.3. Contextualización de la Química 

La contextualización de la Química en el proceso educativo consiste en vincular los 

contenidos de esta disciplina con situaciones reales, cotidianas, sociales, ambientales, 

tecnológicas o culturales, con el fin de que el aprendizaje sea más significativo, relevante y 

aplicable para los estudiantes. Esta estrategia didáctica permite superar el enfoque abstracto 

y desarticulado que tradicionalmente ha caracterizado la enseñanza de la Química, 

facilitando la comprensión conceptual y fomentando el interés por la ciencia (Quishpe 

Inchiglema, 2023). 

Desde el enfoque constructivista del aprendizaje, Ausubel en 1983, se sostiene que 

los estudiantes aprenden mejor cuando los nuevos conocimientos pueden relacionarse con 

su experiencia previa o con fenómenos del entorno (Torres, 2016). En este sentido, la 

contextualización permite que los estudiantes comprendan para qué sirve la Química y cómo 

se manifiesta en procesos tan diversos como la cocción de alimentos, productos de limpieza, 

medicamentos, la contaminación, la industria o la producción de energía (Góndola, 2020) 

Para Góndola (2020), la didáctica de la contextualización implica: 

• Plantear problemas reales o cercanos al entorno del estudiante. 

• Diseñar actividades prácticas relacionadas con la vida cotidiana o con 

fenómenos locales. 

• Relacionar los conceptos químicos con otras disciplinas, como la biología, la 

física, la tecnología o la educación ambiental. 

• Utilizar recursos visuales, multimedia, noticias científicas, experimentos 

caseros y proyectos interdisciplinarios. 

Los estudios muestran que la contextualización incrementa el rendimiento 

académico de los estudiantes, su comprensión de temas difíciles en química y cambia su 

actitud hacia la química de manera más positiva, particularmente en la escuela secundaria. 
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La contextualización también fomenta habilidades científicas, incluyendo la observación, la 

hipótesis, el razonamiento y la toma de decisiones. 

En esta línea, la Química Verde, la educación STEM (Ciencia, Tecnología, 

Ingeniería y Matemáticas), o las actividades de ciencia ciudadana son ejemplos de formas 

contextualizadas, críticas y transformadoras de enseñar Química que buscan desarrollar la 

conciencia social y ambiental de los estudiantes (Góndola, 2020). 

2.1.4. La enseñanza de la Química 

Según Izquierdo Aymerich  (2004) la enseñanza de la química es un proceso 

educativo, por el cual se transmiten conocimientos, habilidades y competencias relacionadas 

a cada nivel en el que se encuentre el estudiante. De igual manera Parga – Lozano y Piñeros 

– Carranza (2018) es una disciplina pedagógica que busca implementar en los estudiantes el 

pensamiento científico para comprender e interactuar con el mundo material.  

Para Piñeros (2020), la enseñanza de la química tiene estrategias y entre las más 

efectivas están: 

1. Aprendizaje basado en proyectos 

2. Experimentación en laboratorio 

3. Modelos y simulaciones 

4. Integración de TIC´s 

5. Trabajo colaborativo y metodologías activas 

2.1.5. Dificultades en la Enseñanza de la Química 

El aprendizaje de la Química, aunque esencial en la formación científica, presenta 

diversas dificultades tanto cognitivas como pedagógicas, que afectan el desempeño 

académico de los estudiantes y limitan su comprensión conceptual. Estas dificultades han 

sido ampliamente estudiadas en el campo de la didáctica de las ciencias, y se relacionan con 

la complejidad de los contenidos, el nivel de abstracción, y las metodologías de enseñanza 

utilizadas (Carranza, 2020). 

La naturaleza abstracta de la Química, exige que los estudiantes comprendan 

fenómenos que no son visibles a simple vista, como la estructura atómica, las interacciones 

moleculares o los cambios energéticos. Además, la necesidad de operar con tres niveles de 

representación macroscópico, submicroscópico y simbólico genera confusión cuando no se 

abordan de manera integrada (Guevara A. , 2020). 

Según Guevara (2020), entre las dificultades más frecuentes se identifican: 

• Problemas de comprensión conceptual, como confundir conceptos relacionados (por 

ejemplo, masa y volumen, enlace iónico y covalente). 

• Dificultades en el lenguaje químico y simbólico, como la interpretación de fórmulas, 

ecuaciones y nomenclatura. 

• Errores en la aplicación de leyes y principios, por aprendizaje memorístico sin 

comprensión real. 

Los obstáculos tienden a empeorar cuando los episodios de enseñanza se centran en 

enfoques tradicionales y descontextualizados que ignoran los procesos cognitivos de los 

estudiantes y carecen de oportunidades participativas. De la variedad de teorías educativas 

disponibles, estos obstáculos pueden abordarse y superarse a través del aprendizaje 
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significativo, como lo describe el autor cuando los estudiantes integran conocimientos 

previamente adquiridos con nuevos conocimientos en un entorno estimulante y guiado 

(Guevara, 2020). 

Como resultado, la enseñanza de la Química debe incluir propuestas didácticas que 

conecten la teoría y la práctica, utilicen una variedad de materiales y fomenten la generación, 

modelado y reflexión de los fenómenos estudiados. Para los formadores de docentes, este 

desafío se traduce en diseñar experiencias que estén contextualizadas para promover la 

comprensión, el argumentación científica y la resolución de problemas de manera 

pedagógicamente activa. 

 

 

 

2.2.Metodologías Activas 

2.2.1. Definición y fundamentos 

La definición de metodología activa o aprendizaje significativo fue propuesta por 

David Ausubel, determinado por los aspectos cognitivos de la teoría de Piaget, 

entendiéndose como un proceso de enseñanza bidireccional y participativo, favoreciendo el 

descubrimiento por parte del alumno, con la guía del docente (Contreras Oré, 2016). 

En cuanto a sus fundamentos, según Bardo (2011) se incluyen: 

▪ Constructivismo. 

▪ El constructivismo también atribuye la responsabilidad del desarrollo al alumno, lo 

que fomenta su sentido de responsabilidad, propiedad y contribución. 

La participación activa en su propia educación produce resultados positivos para los 

estudiantes, ya que genera una variedad de habilidades, mejora sus habilidades de reflexión 

y pensamiento crítico, y amplía sus conocimientos, que se derivan de la experiencia de 

aprendizaje (Calbíz, 2020). 

2.2.2. Tipos de Metodologías Activas 

Las metodologías activas transforman el proceso educativo al poner al estudiante 

como principal causante de su aprendizaje, promoviendo la participación, colaboración y 

pensamiento crítico. Según Zapata Lascano et al. (2024) entre las estrategias más 

implementadas se encuentran: 
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Figura 1. Tipos de metodologías activas 

 
Nota. Las estrategias expuestas promueven el pensamiento crítico, la participación activa 

del estudiante, evolucionando la educación a experiencias más dinámicas, adoptado de 

Zapata Lascano et al. (2024). 

2.2.2.1.Metodologías de aprendizaje basado en la investigación ABI 

Para Espinel – Guadalupe et al. (2016) el Aprendizaje Basado en Investigaciones 

(ABI) es una metodología activa que se utiliza como estrategia de enseñanza y aprendizaje 

donde se incorpora un método dinámico, motivando a desarrollar destrezas de investigación, 

razonamiento, pensamiento crítico, resolución de problemas y toma de decisiones para el 

estudiante. El objetivo de esta táctica educativa es que el alumno desarrolle interrogantes o 

problemas presentes en actividades educativas conjunto a la toma de decisiones razonables 

mediante la indagación sistemática de datos (Rodriguez, 2020).  
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Figura 2. Beneficios del uso de la metodología del aprendizaje basado en investigación 

 

Nota. La metodología ABI ayuda a que los estudiantes sean más auténticos y sean unos 

investigadores capaces de auto educarse mediante la investigación, adoptado de Espinel – 

Guadalupe et al. (2016). 

2.2.2.2. Metodologías de aprendizaje basado en problemas 

Para Barrows (1986) el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), es una manera o 

un método dinámico de aprendizaje, usando los problemas como punto de origen a la 

integración de nuevos conocimientos. 

Según Quishpe (2023), el ABP tiene puntos clave en donde se enfoca en los alumnos, 

en donde se utiliza la investigación, para determinar el tema a fondo, el alumno dirige de 

forma independiente y se forma un producto que se muestra a todos. Está forma de enseñar 

busca aprendizajes profundos y que duren, animando, trabajar juntos y decidir. 

Morales y Landa (2004) indican que el uso de este tipo de aprendizaje apoya al 

alumno a desarrollar diferentes competencias, y estas son: 

1. Resolución de la problemática 

2. Toma de decisiones 
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3. Colaboración en equipos 

4. Habilidades comunicativas 

5. Desarrollo de actitudes y valores  

Figura 3. Metodología basada en problemas 

 
Nota. Este proceso es un ciclo que promueve el pensamiento crítico, el trabajo en equipo y 

el aprendizaje continuo, adoptado de Barrows (1986). 



26 
 

2.2.2.3.El aula invertida o Flipped classroom 

Según Smith (2018), el método del aula invertida tiene como protagonista a los 

estudiantes, quienes realizan las tareas apoyándose en el trabajo en equipo, diálogos en el 

aula y la disposición de recursos didácticos antes del inicio a cada clase. 

En  lugar que el docente explique contenidos durante la sesión de clases, el estudiante 

construye sus conocimientos a partir de eso tendrá dominio en el tema después de acceder a 

contenidos teóricos fuera del aula de clase, a través de vídeos, lecturas, etc. y posteriormente 

durante la clase el estudiante tiene el tiempo de aplicar, analizar, debatir el conocimiento 

obtenido con actividades prácticas, resolución de problemas, proyectos o discusiones 

guiadas (Pérez, 2021). 

Albornoz et al. (2020), menciona que las características del aula invertida son: 

• Acceso a los participantes con escenarios flexibles. 

• Cultura del aprendizaje mediante el cambio de roles. 

• Contenido dirigido utilizando las TIC´s por parte del docente. 

Platero et al. (2015), manifiesta que las ventajas de este método de aprendizaje son: 

• Fortalecimiento de la clase 

• Aumento de aprendizaje dinámico 

• Autoaprendizaje por parte del estudiante 

• Exploración de conceptos e identificación de problemas con diferentes 

temáticas 

• Aprendizaje a su propio ritmo 

Alarcón Diaz (2021) dictamina que esta metodología promueve un rol más activo al 

estudiante al incrementar su autonomía en su propia forma de generar conocimiento, a su 

vez tiene tiempo para preparar el material necesario antes de la sesión de clases, donde llega 

con su conocimiento previo para mejor el aprendizaje colaborativo entre todos los 

estudiantes. Además, el docente termina siendo el facilitador del aprendizaje, acompañando, 

reforzando el proceso que va llevando el estudiante en su práctica en el aula, siendo que este 

aprendizaje favorece a uno más significativo, el desarrollo de pensamiento crítico, siendo 

más eficiente el tiempo de clase para potenciar competencias, estrategias habilidades de los 

estudiantes dentro del ámbito académico (Tapia, 2023). 
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Figura 4. Características del aula invertida 

 

Nota. La metodología del aula invertida convierte al docente en un guía, para 

acompañar al estudiante, mientras que el alumno es el protagonista y responsable de su 

aprendizaje, adoptado de Tapia (2023). 

2.2.2.4.Método Basado en proyectos 

Rodríguez-Sandoval et al. (2010) establecen que el Aprendizaje Basado en Proyectos 

(ABP) es una estrategia pedagógica, que busca aplicar los conocimientos sobre un proceso 

en específico centrado en los conocimientos teóricos del estudiante para resolver problemas 
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reales. EL ABP se basa en el constructivismo y aprendizaje significativo, donde el estudiante 

construye su conocimiento a partir de experiencias o situaciones contextualizadas con el 

tema, fomenta la toma de decisiones, pensamiento crítico, integrando el aprendizaje 

colaborativo (Torres B. , 2021). 

Figura 5. Beneficios del método basado en proyectos 

 
Nota. Esta metodología organiza el aprendizaje en torno a la realización de proyectos, 

motivando a la indagación con problemas reales, inculcando la investigación, comunicación, 

creatividad por parte de los alumnos, adoptado de Rodríguez-Sandoval et al. (2010). 
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2.2.2.5.Método Experimental 

Está estrategias de investigación es utilizada en el área de ciencias naturales, sociales, 

donde la teoría puede ser aplicada con la práctica, permite la interacción de diferentes 

variables que se pueden manipular más de una de las condiciones. Este método se basa en la 

observación objetiva, recolección y obtención de datos y a través de la recolección se puede 

realizar el análisis de datos para validar o refutar las hipótesis planteadas puestas antes de 

realizar el experimento (Ramirez, 2016). 

Para Marradi (2000), este método consiste en realizar un sistema de relaciones 

causales entre variables, es decir, se afirma que “la variable Y reduce su valor cuando la 

variable X aumenta y viceversa manteniendo constantes otras variables relevantes o 

irrelevantes para el experimento”. 

De acuerdo con Ramirez (2016), este método es caracterizado por la estructura lógica 

que permiten al investigador a manipular datos, objetos para validar una teoría, a través de 

la observación el efecto sobre las variables, mientras validan los diferentes factores 

expuestos al realizar el experimento. El experimento que se realiza puede ser en uso a un 

laboratorio o de campo, dependiendo del tema para el diseño experimental expuesto con el 

diseño experimental o cuasiexperimental (Bono Cabré, 2018). 

Quecedo y Castaño (2002), menciona que esté método ofrece múltiples ventajas en 

el ámbito educativo del estudiante que son: 

• Establecer relación con causa-efecto 

• Validación o Refutar resultados 

• Obtención de datos verificables 

• Desarrollo de conocimientos científicos u objetivos. 

2.2.2.6. Aprendizaje por descubrimiento 

laborado por David Ausubel entre 1963 – 1968 siendo motivado por la teoría de 

Piaget, Para Zarza Cortes (2009) el aprendizaje por descubrimiento no es más que una 

metodología activa que imparte mayor educación al estudiante, al estar de acuerdo que la 

curiosidad recae en el aprendizaje continuo, en la exploración e indagación del alumno, para 

la toma de decisiones. 

Este enfoque propone que el conocimiento no debe impartirse de manera pasiva, sino 

que debe ser adquirido mediante la participación activa del estudiante en el proceso de 

aprendizaje a través de la búsqueda y análisis de la información, puesto que el docente es un 

guía facilitador en el aprendizaje, enseñanza de los estudiantes, fomentando la curiosidad, 

pensamiento crítico, participación activa y un aprendizaje significativo (Cepeda, 2020). 

2.2.2.7.Estudio de casos 

Madera Payeta et al. (2018) definen al estudio de casos como una metodología 

basada en los diferentes escenarios estudiados sobre personas o grupos durante un periodo 

determinado. Para Canta y Quesada (2021), la diferencia de este método investigativo con 

otros radica en que es una metodología cualitativa dado que se centra en el estudio completo 

de un fenómeno. El estudio casos emplea varios procedimientos para llegar al conocimiento 

y se puede manejar tanto una o varios sujetos como objetivo de investigación que poseen 

características determinadas.  
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Bisquerra  (1989),  menciona que existen características que destacan a este método 

y son: 

• Manejo y formulación de preguntas para un mejor análisis. 

• Fortalecimiento de habilidades de ortografía y argumentación de la información y 

comunicación. 

• Comprensión de información de diferentes áreas. 

• Mejora su nivel de razonamiento y facilita su toma de decisiones. 

Figura 6. Fases de aplicación para el método de estudio de casos 

 
Nota. Proceso estructurado que tiene como finalidad guiar hacia un aprendizaje colaborativo. 

Fuente: (Universidad del Desarrollo, 2018) 
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2.2.3. Características de las metodologías activas 

Figura 7. Principales características de las metodologías activas. 

 

Nota. Las metodologías activas fortalecen el aprendizaje mediante la experimentación, el 

análisis y la reflexión, adoptado de Suniaga (2019). 

2.2.4. Ventajas y desventajas de las Metodologías Activas 

Para la Dra. Suniaga (2019) la ventajas y desventajas de las metodologías activas de 

forma general se encuentran: 

Tabla 1. Ventajas y desventajas del uso de metodologías activas 

Ventajas Desventajas 

El aprendizaje es resultado de una buena 

aplicación del aprendizaje 

Ritmo de la clase complejo 

Existe compromiso y participación por las 

dos partes 

Falta de tiempo para cubrir todas las 

actividades curriculares 

Cooperación entre equipos Dificultad de asociarse con la metodología 

al principio 



32 
 

Aplicación de diferentes métodos al mismo 

tiempo 

Modificación al tipo de modelo tradicional 

Autoconocimiento y aprendizaje constante Un desorden por parte de los estudiantes, 

cuando las normas son mal especificadas 

El alumno es el responsable de su 

aprendizaje 

Al no existir compañerismo se hace 

complejo aplicar las metodologías 

Implementación del uso de las TIC´s Diferenciación entre conocimientos de 

estudiantes 

Nota. La tabla expone las ventajas y desventajas de la aplicación de metodologías activas en 

el proceso de enseñanza, estos enfoques promueven la participación activa del estudiante en 

su aprendizaje, fomentando el pensamiento crítico, la colaboración y la autonomía de cada 

alumno. 

Fuente: (Suniaga, 2019) 

2.3.Prácticas Preprofesionales 

2.3.1. Definición e Importancia 

Según la UNESCO (1998) define a las prácticas preprofesionales como la formación 

de profesionales comprometidos con el desarrollo profesional y social, siendo un objetivo 

esencial para el desarrollo de cada país. Además, las mismas, generan oportunidades de 

aprendizaje, son la primera entrada para algunos estudiantes al mundo laboral, reorientando 

su carrera profesional y adquisición de una nueva formación (Martínez, 2008). 

En el momento en que el estudiante realiza las practicas preprofesionales, deben 

aplicar normativas, leyes que estén dentro de su área de trabajo, contribuyendo de manera 

creativa al desarrollo de los procesos educativos (Estévez, 2009). 

Gamboa y Carmenates (2011) comparten la importancia de las prácticas 

preprofesionales radica en que constituyen a un arma de sabiduría completa al manejar teoría 

dada en la institución con práctica por parte del tutor en la empresa asignada, asumiendo que 

será una persona que alcance a superarse a nivel profesional, y a realizar un desarrollo 

productivo a la sociedad. (Balcazar Pardo, 2025) 

2.3.2. Temáticas aplicadas en prácticas preprofesionales 

Los estudiantes de prácticas laborales deben estar al tanto de cómo trabaja la 

institución a la que van a ofrecer sus conocimientos, dado que las instituciones educativas 

constan del área de ciencias Experimentales, por ende, los estudiantes practicantes realizan 

temáticas acordes a diferentes asignaturas, que conllevan las siguientes temáticas:  

Tabla 2. Temáticas utilizadas en prácticas preprofesionales 

Ciencias Naturales Química Biología 

• Los Tabla periódica  

• Enlaces químicos  

• Ecosistema y sus 

componentes  

• Sistema Solar  

• Gravedad  

• Soluciones  

• Leyes de gases  

• Óxidos 

• Anhidridos  

• Hidróxidos  

• Ácidos Oxácidos 

• Biomoléculas  

• Biología animal 

• Biología vegetal  

• Diversidad 

Biológica 

• Células  
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• Sistemas del cuerpo 

humano 

• ADN 

• Placas tectónicas  

• Química Orgánica 

• Ácidos Hidrácidos  

 

• Moléculas 

• Abiogénesis 

• Anatomía 

Fuente: Alban, Camila 

2.4. Planificaciones Educativas 

2.4.1. Definición e importancia 

Para Bonete et al. (2016), la planificación educativa se define como un proceso 

organizativo de forma que anticipa las acciones y los recursos necesarios para cumplir con 

el manejo de una tarea o proyecto de manera eficiente, es decir, se establece el método de 

enseñanza, los contenidos, las actividades y por último la forma de evaluación hacia el 

estudiante, con el fin de lograr los objetivos establecidos. 

Para Gamboa y Borrero (2024), la importancia de la planificación está  relacionada 

a garantizar una enseñanza efectiva y adaptable a las necesidades de cada estudiante, 

asimismo, el docente a través de una planificación estructurada de forma eficiente puede 

organizar sus objetivos, estrategias, recursos y actividades a realizar, lo que tiene como 

finalidad un aprendizaje excelente, por otro lado, permite anticiparse de posibles dificultades 

u obstáculos, asegurando una enseñanza efectiva. 
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CAPÍTULO III. 

3. METODOLOGÍA. 

3.1. Enfoque de Investigación 

3.1.1. Cuantitativo 

La investigación se desarrolló desde un enfoque cuantitativo, ya que se recolectaron 

y analizaron datos obtenidos mediante una encuesta aplicada a estudiantes matriculados en 

prácticas preprofesionales. Este enfoque permitió identificar tendencias en el grado de 

percepción estudiantil y aportar una base objetiva para la formulación de recomendaciones 

didácticas relacionadas con la enseñanza de la Química. 

3.2. Diseño de Investigación 

3.2.1. No Experimental 

La investigación fue de diseño no experimental, debido a que no se manipularon las 

variables del estudio; en este caso, se observó la percepción estudiantil tal como se presentó 

en su contexto natural. La recolección de datos se efectuó en un único momento y espacio, 

lo que permitió identificar las valoraciones de los participantes sobre la aplicación de 

metodologías activas. 

3.3. Tipos de Investigación 

3.3.1. Por nivel y alcance 

3.3.1.1.Descriptiva 

Con base en los resultados obtenidos de la encuesta aplicada a los estudiantes 

matriculados en prácticas preprofesionales de la Carrera de Pedagogía de las Ciencias 

Experimentales Química y Biología, la investigación fue descriptiva, porque permitió 

detallar, analizar y caracterizar la percepción estudiantil sobre el uso de las metodologías 

activas en la enseñanza de la Química durante el período de prácticas preprofesionales. 

3.3.2. Por el objetivo 

3.3.2.1. Básica 

El estudio fue de carácter básico, dado que se enfocó en profundizar los fundamentos 

teóricos de la guía didáctica propuesta como un recurso de enseñanza de Metodologías 

Activas aplicadas en Química, facilitando la forma de enseñanza y captación por parte de 

los alumnos. 

3.3.3. Por el lugar 

3.3.3.1. De campo 

Este estudio se realizó directamente con la población, es decir con los estudiantes 

matriculados en prácticas preprofesionales de la Carrera de Pedagogía de las Ciencias 

Experimentales Química y Biología, en su nivel de percepción en base a la inclusión de 

Metodologías Activas. 
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3.3.3.2. Bibliográfica 

Asimismo, la investigación tuvo carácter bibliográfico, porque se realizó una 

búsqueda minuciosa de información en revistas científicas, artículos académicos y otras 

fuentes relacionadas con las variables del estudio. 

3.4. Tipo de Estudio 

3.4.1. Transversal 

El estudio fue de corte transversal, puesto que se desarrolló en un período de tiempo 

determinado y permitió recoger la información en un solo momento. 

3.5. Unidad de Análisis 

3.5.1. Población de estudio 

La población de estudio estuvo conformada por 38 estudiantes matriculados en 

prácticas preprofesionales de la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales 

Química y Biología. 

Tabla 3. Población de estudio 

Participantes Fi f (%) 

Estudiantes 
24 mujeres 

14 hombres  

63% 

37% 

Total 38  100 

Nota. La tabla fue elaborada a partir de los datos obtenidos de la Secretaría de la 

Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

3.6. Tamaño de la muestra 

Debido a que la población total estuvo conformada por 38 estudiantes matriculados 

en prácticas preprofesionales 24 mujeres y 14 hombres, no fue necesario realizar un cálculo 

muestral; por ello, se trabajó con la totalidad de los participantes 

3.7. Técnica e Instrumentos de Recolección de Datos 

3.7.1. Técnica 

Encuesta: La técnica utilizada fue la encuesta, porque facilitó la recolección de datos 

y la obtención de información relevante sobre el grado de percepción respecto a la inclusión 

de metodologías activas. Se seleccionó por su eficacia para recoger la opinión de una 

población específica de manera organizada y comparable. 

3.7.2. Instrumento 

3.8. Técnicas de análisis de datos 

El instrumento utilizado fue un cuestionario estructurado de 10 ítems cerrados con 

escala Likert de cuatro alternativas de respuesta: totalmente de acuerdo, de acuerdo, en 

desacuerdo y totalmente en desacuerdo. Los ítems evaluaron la claridad, organización, 

adaptabilidad, participación, aplicabilidad y utilidad de la Guía Didáctica “Enseñanza 

Activa” y de sus plantillas, diseñadas para apoyar el proceso de enseñanza de la Química 

durante las prácticas preprofesionales. 
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CAPÍTULO IV.  

4. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. Fundamentación teórica 

La búsqueda de información acerca de la percepción que tienen los estudiantes con 

respecto al uso de las metodologías activas permitió evidenciar su importancia dentro de los 

procesos educativos de enseñanza de la Química. Este análisis respalda su aplicación como 

estrategia pedagógica que favorece la participación activa de los estudiantes de la Carrera de 

Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Tabla 4. Fundamentación teórica 

Categoría Teórica Concepto Aspecto Clave 

Percepción en el ámbito 

educativo 

Se refiere a cómo los 

estudiantes interpretan, 

organizan y entienden la 

información sensorial 

impartida, influyendo en su 

actitud, motivación y forma 

de aprender. 

• Percepción del 

contenido (gráficas, 

textos, explicaciones 

orales, 

experimentos) 

• Percepción del 

entorno (espacio 

físico y social del 

aula) 

• Impacto en el 

rendimiento y 

participación activa 

Percepción de las 

metodologías activas 

Es la valoración que 

realizan los alumnos acera 

de la utilidad, claridad, 

eficacia y aplicación de las 

metodologías activas dentro 

del proceso de enseñanza. 

• Evaluación de la 

aplicación de los 

tipos de 

metodologías 

activas 

• Reconocimiento de 

la participación 

activa de los 

estudiantes. 

• Percepción del 

aprendizaje 

significativo. 

• Evaluación de la 

interacción docente 

– alumno. 

Percepción de la 

enseñanza de la Química 

Influye en la motivación, el 

interés y el rendimiento 

académico de los 

estudiantes, ya que 

• Claridad en la 

explicación de 

conceptos técnicos. 
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interpretan las estrategias, 

recursos y actividades 

empleadas para enseñar 

contenidos químicos, 

particularmente cuando 

implican experimentación, 

indagación o resolución de 

problemas. 

• Relación teórica – 

práctico. 

• Contextualización 

de fenómenos 

químicos. 

Percepción en prácticas 

preprofesionales 

Corresponde a la valoración 

que hacen los estudiantes 

practicantes sobre la utilidad 

y aplicabilidad de las 

metodologías activas, y 

sobre como apoyan el 

desarrollo de competencias 

docentes. 

• Aplicación de las 

metodologías 

activas. 

• Evaluación del 

impacto en el 

aprendizaje de los 

estudiantes. 

• Organización de 

tiempo y gestión de 

recursos. 

• Autoevaluación de 

su desempeño como 

futuros docentes. 

Percepción de los recursos 

didácticos (guías y 

plantillas) 

Es una percepción que 

refiere al grado en que los 

futuros docentes consideran 

que los recursos contribuyen 

a estructurar y mejorar el 

proceso de enseñanza, 

usando guías, plantillas, 

actividades educativas. 

• Organización del 

contenido. 

• Utilidad en la 

planificación 

educativa. 

• Adaptabilidad a 

distintos estilos de 

aprendizaje. 

• Apoyo para el 

aprendizaje. 

Nota. La tabla presenta una descripción de los principales fundamentos teóricos 

relacionados con la percepción estudiantil en la aplicación de las metodologías activas en la 

enseñanza de la Química, así como en el desarrollo de competencias durante las prácticas 

preprofesionales de los estudiantes de la Carrera de Pedagogía de las Ciencias 

Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

4.2. Diseño de la Guía Didáctica “Enseñanza Activa”  

El diseño de la guía didáctica “Enseñanza Activa” ha dado como resultado un 

instrumento pedagógico que incluye diversas metodologías activas para evolucionar la 

práctica docente en la enseñanza de la Química. Esta guía está integrada por plantillas 

estructuradas que facilitan la implementación de las metodologías activas fundamentales, 
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como son: Aprendizaje basado en investigaciones, aprendizaje basado en problemas, aula 

invertida, método basado en proyectos, método experimental, aprendizaje por 

descubrimiento y estudio de casos. 

La guía está específicamente diseñada para estudiantes matriculados en prácticas 

preprofesionales de la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y 

Biología, siendo una ayuda en su procedo de formación docente. Cada plantilla incluye 

elementos claves como la identificación de características, descripciones para su debida 

aplicación, actividades prácticas estructuradas que permitan fomentar la participación activa, 

pensamiento crítico y resolución de problemas. 

4.3.Resultados de socialización 

Los resultados muestran que el 100 % de los estudiantes está totalmente de acuerdo 

con todas las preguntas aplicadas. Esto refleja una percepción muy positiva sobre el uso de 

la Guía Didáctica “Enseñanza Activa” y las plantillas interactivas en el proceso de enseñanza 

de la química. Esta valoración general indica que los futuros docentes reconocen el valor de 

las metodologías activas como apoyo en su práctica profesional. 

Pregunta 1: Considerando que la Guía Didáctica “Enseñanza Activa” se fundamenta en 

metodologías activas orientadas a dinamizar el proceso pedagógico, ¿estima usted que su 

aplicación favorece la planificación de las clases? 

Tabla 5. Las metodologías activas contribuyen a la planificación de las clases 

ESCALA fi Hi 

Totalmente de acuerdo 38 100% 

De acuerdo 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Totalmente en desacuerdo 0 0% 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Fuente: Alban Camila 

Figura 8. Las metodologías activas contribuyen a la planificación de las clases 

 
Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Pregunta 1

Totalmente de acuerdo De acuerdo En desacuerdo Totalmente en desacuerdo
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Fuente: Alban Camila 

Análisis: Los estudiantes encuestados manifestaron en un 100 % que la Guía 

Didáctica “Enseñanza Activa”, basada en metodologías activas, contribuye 

significativamente a la planificación de las clases. 

Interpretación: Los estudiantes perciben que la guía facilita la planificación, es 

decir, la guía funciona como recurso organizador y orientador del proceso docente. Esto 

coincide con Bonwell y Eison (1991) , quienes explican que los materiales diseñados bajo 

metodologías activas ayudan al docente a organizar sus sesiones y motivar la participación 

del estudiante. Del mismo modo, Freeman et al. (2014) destacan que una planificación 

estructurada y participativa favorece un mejor aprendizaje. 
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Pregunta 2: Partiendo del supuesto de que las plantillas interactivas facilitan la 

estructuración visual y secuencial de la información, ¿considera usted que su uso contribuye 

a organizar los contenidos de manera clara y estructurada? 

Tabla 6. Las plantillas interactivas contribuyen a organizar los contenidos 

ESCALA fi Hi 

Totalmente de acuerdo 38 100% 

De acuerdo 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Totalmente en desacuerdo 0 0% 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Figura 9. Las plantillas interactivas contribuyen a organizar los contenidos 

 
Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Análisis: El 100 % de los encuestados señalaron que las plantillas interactivas 

facilitan la organización clara y estructurada de los contenidos. 

Interpretación: Los encuestados valoran la claridad y secuenciación que ofrecen las 

plantillas esto apoya la idea de que los organizadores gráficos favorecen la comprensión y 

la planificación didáctica (Prince, 2004). En un marco de metodologías activas, las plantillas 

funcionan como herramientas que guían la interacción, el trabajo colaborativo y la 

evaluación formativa. 

 

 

Pregunta 2

Totalmente de acuerdo De acuerdo En desacuerdo Totalmente en desacuerdo
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Pregunta 3: Considerando que la Guía Didáctica “Enseñanza Activa” ha sido diseñada 

bajo principios de metodologías activas, ¿estima usted que su implementación favorece la 

aplicación de dichas metodologías durante el proceso de enseñanza? 

Tabla 7. La guía favorece a la aplicación de metodologías activas 

ESCALA fi Hi 

Totalmente de acuerdo 38 100% 

De acuerdo 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Totalmente en desacuerdo 0 0% 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Figura 10. La guía favorece a la aplicación de metodologías activas 

 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Análisis: Los participantes, en un 100 %, afirmaron que la guía favorece la 

aplicación de metodologías activas dentro del aula. 

Interpretación: La guía no solo ayuda a planificar, sino que está pensada para ser 

aplicada en la interacción docente alumno. La literatura indica que la implementación 

efectiva de prácticas activas (discusión guiada, preguntas, actividades) mejora resultados, la 

percepción unánime sugiere que los estudiantes reconocen esos elementos en la guía 

(Freeman et al.,2014). 

 

 

 

 

 

 

Pregunta 3

Totalmente de acuerdo De acuerdo En desacuerdo Totalmente en desacuerdo
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Pregunta 4: Considerando que las herramientas didácticas estructuradas influyen en la 

organización de la práctica docente, ¿estima usted que el uso de plantillas favorece la 

dinámica de trabajo en el aula? 

Tabla 8.  El uso de plantillas está estructurado para ser más dinámico 

ESCALA fi Hi 

Totalmente de acuerdo 38 100% 

De acuerdo 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Totalmente en desacuerdo 0 0% 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Figura 11. El uso de plantillas está estructurado para ser más dinámico 

 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Análisis: El 100% de los estudiantes coincidieron en que el uso de las plantillas está 

estructurado de manera que contribuye a la dinámica de trabajo en clase. 

Interpretación: Los estudiantes perciben que las plantillas no son solo documentos, 

sino que favorecen la interacción y el flujo de trabajo (roles, tiempos, actividades). Esto 

coincide con principios de aprendizaje colaborativo y enseñanza interactiva que requieren 

estructuras claras para que el trabajo en grupos sea eficaz (Bonwell y Eison, 1991; Prince, 

2004). 

 

 

 

 

Pregunta 4

Totalmente de acuerdo De acuerdo En desacuerdo Totalmente en desacuerdo
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Pregunta 5: Partiendo del supuesto de que las actividades planificadas bajo metodologías 

activas estimulan la interacción estudiantil, ¿considera usted que las actividades propuestas 

en las plantillas promueven la participación activa de los estudiantes? 

Tabla 9. Las actividades propuestas promueven la participación activa 

ESCALA fi Hi 

Totalmente de acuerdo 38 100% 

De acuerdo 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Totalmente en desacuerdo 0 0% 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Figura 12. Las actividades propuestas promueven la participación activa 

 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Análisis: Los resultados reflejaron que el 100 % de los estudiantes considera que las 

actividades propuestas en las plantillas fomentan la participación activa. 

Interpretación: La percepción unánime de que las actividades son participativas 

esto es el corazón de la metodología activa. Los resultados reportan que actividades que 

implican discusión, resolución de problemas y retroalimentación incrementan el rendimiento 

y reducen el fracaso (Freeman et al., 2014; Theobald et al., 2020). (Theobald, y otros, 2020) 

 

 

 

 

 

Pregunta 5

Totalmente de acuerdo De acuerdo En desacuerdo Totalmente en desacuerdo
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Pregunta 6: Considerando que las metodologías activas requieren recursos que orienten 

la participación y la construcción del conocimiento, ¿estima usted que el uso de estas 

plantillas contribuye al aprendizaje activo de los estudiantes? 

Tabla 10. Las plantillas pueden favorecer el aprendizaje 

ESCALA fi Hi 

Totalmente de acuerdo 38 100% 

De acuerdo 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Totalmente en desacuerdo 0 0% 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Figura 13. Las plantillas pueden favorecer el aprendizaje 

 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Análisis: En un 100 % de las respuestas, los estudiantes manifestaron que el uso de 

las plantillas favorece el aprendizaje activo. 

Interpretación: Los estudiantes perciben que las plantillas facilitan estrategias que 

promueven aprendizaje activo (construcción de significado, participación). Esto apoya la 

implementación de actividades significativas que se asocia con mejores resultados 

conceptuales y habilidades de razonamiento (Hake, 1998; Freeman et al., 2014). (Hake, 1998) 

 

 

 

Pregunta 6

Totalmente de acuerdo De acuerdo En desacuerdo Totalmente en desacuerdo
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Pregunta 7: Partiendo del supuesto de que los recursos didácticos estructurados pueden 

ajustarse a diversas características cognitivas del estudiantado, ¿considera usted que el 

formato de las plantillas permite adaptar las clases a diferentes estilos de aprendizaje? 

Tabla 11.  Permite adaptar las clases a diferentes estilos de aprendizaje  

ESCALA fi Hi 

Totalmente de acuerdo 38 100% 

De acuerdo 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Totalmente en desacuerdo 0 0% 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Figura 14. Permite adaptar las clases a diferentes estilos de aprendizaje 

 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Análisis: Los estudiantes encuestados expresarón en un 100 % que el formato de las 

plantillas permite adaptar las clases a diferentes estilos de aprendizaje. 

Interpretación: Las plantillas son flexibles para adaptarse a diversas estrategias 

(visual, kinestésico, colaborativo). En teoría educativa, diseñar actividades con múltiples 

representaciones y modalidades facilita la inclusión y la diferenciación (Prince, 2004).  

 

 

 

Pregunta 7

Totalmente de acuerdo De acuerdo En desacuerdo Totalmente en desacuerdo
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Pregunta 8: Partiendo del supuesto de que las herramientas didácticas estructuradas 

favorecen la planificación secuencial del proceso pedagógico, ¿considera usted que las 

plantillas contribuyen a una mejor organización del tiempo y de las actividades educativas? 

Tabla 12. Las plantillas contribuyen a una mejor organización  

ESCALA fi Hi 

Totalmente de acuerdo 38 100% 

De acuerdo 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Totalmente en desacuerdo 0 0% 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Figura 15. Las plantillas contribuyen a una mejor organización 

 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Análisis: El 100 % de los participantes consideraron que las plantillas contribuyen a 

una mejor organización del tiempo y de las actividades educativas. 

Interpretación: Los estudiantes percibieron que la estructura temporal y secuencial 

de las plantillas facilita la gestión del tiempo en clase (ritmo, tareas, evaluación formativa). 

Esto es coherente con recomendaciones prácticas para la implementación de metodologías 

activas, donde la planificación temporal es crítica para que las actividades funcionen 

(Bonwell y Eison, 1991). 

 

 

 

 

Pregunta 8

Totalmente de acuerdo De acuerdo En desacuerdo Totalmente en desacuerdo
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Pregunta 9: Considerando que la organización metodológica influye en la claridad y 

secuenciación de los contenidos, ¿estima usted que el uso de plantillas favorece la enseñanza 

de los contenidos académicos? 

Tabla 13. Son útiles para mejorar la enseñanza de los contenidos 

ESCALA fi Hi 

Totalmente de acuerdo 38 100% 

De acuerdo 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Totalmente en desacuerdo 0 0% 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Figura 16. Son útiles para mejorar la enseñanza de los contenidos 

 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Análisis: El total de encuestados mencionó que las plantillas son útiles como 

estrategia para mejorar la enseñanza de los contenidos. 

Interpretación: Los estudiantes afirmaron que las plantillas impactan positivamente 

la calidad de la enseñanza. Esto se alinea con la evidencia que sugiere que el diseño 

instruccional que integra actividades activas (guías, plantillas, tareas colaborativas) conduce 

a mayor comprensión conceptual en asignatura (Freeman et al., 2014; Hake, 1998). 

 

 

 

Pregunta 9

Totalmente de acuerdo De acuerdo En desacuerdo Totalmente en desacuerdo
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Pregunta 10: Partiendo del supuesto de que las plantillas educativas fortalecen los 

procesos pedagógicos, ¿considera usted que su uso mejora los procesos de enseñanza y 

aprendizaje? 

Tabla 14. Son una herramienta efectiva para mejorar el proceso de enseñanza 

ESCALA fi Hi 

Totalmente de acuerdo 38 100% 

De acuerdo 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Totalmente en desacuerdo 0 0% 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Figura 17. Son una herramienta efectiva para mejorar el proceso de enseñanza. 

 

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Prácticas Preprofesionales de 

la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología. 

Elaborado por: Alban Camila 

Análisis: El 100 % de los estudiantes expresó que las plantillas educativas son 

herramientas efectivas para mejorar los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

Interpretación: Los estudiantes consideraron las plantillas como herramientas 

efectivas. Desde la perspectiva de la investigación educativa, la percibida efectividad es un 

buen indicador de aceptación y probabilidad de uso continuado (Freeman et al., 2014; Hake, 

1998). 

 

 

 

 

 

Pregunta 10

Totalmente de acuerdo De acuerdo En desacuerdo Totalmente en desacuerdo
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A continuación, se responde a la pregunta problema planteada en la 

investigación: 

¿Cuál es el grado de percepción aplicativa que tienen los estudiantes matriculados en 

prácticas preprofesionales de la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales 

Química y Biología, respecto a las metodologías activas en la enseñanza de la Química? 

De acuerdo con los resultados obtenidos por medio del levantamiento de datos de la 

encuesta aplicada a 38 estudiantes matriculados en prácticas preprofesionales de la Carrera 

de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y Biología, se evidencia que la 

percepción es favorable hacia la Guía Didáctica “Enseñanza Activa” y sus plantillas basadas 

en las metodologías activas. 

Tabla 15. Percepción del uso de la Guía "Enseñanza Activa" y las Plantillas 

Indicadores Concepto Grado de Percepción 

Claridad Instrucciones, objetivos 

y criterios de evaluación 

de la metodología activa 

son precisos desde el 

inicio. 

100% 

Adaptabilidad La aplicación de 

metodologías activas 

permite ajustes 

necesarios al aplicarse a 

diferentes escenarios y a 

niveles de los 

estudiantes del aula de 

práctica. 

100% 

Cooperación El uso de metodologías 

activas promueve la 

colaboración, el diálogo 

y el intercambio de ideas 

entre los alumnos. 

100% 

Resolución de problemas Las metodologías 

activas brindan 

herramientas y 

estructuras para que los 

estudiantes puedan 

identificar, analizar y 

proponer soluciones a 

desafíos didácticos o 

científicos 

correspondientes al área 

de estudio. 

100% 

Nota. La tabla representa el grado de percepción positivo (100% de aceptación) por 

parte de los estudiantes en Prácticas Preprofesionales de la Carrera de Pedagogía de las 
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Ciencias Experimentales Química y Biología, sobre la calidad estructural y la efectividad de 

la aplicación de las metodologías activas en la enseñanza de la Química. 

Elaborado por: Alban Camila 
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CAPÍTULO V.   

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1. Conclusiones 

▪ La evaluación del grado de percepción respecto a las metodologías activas en la 

enseñanza de la Química evidenció que los estudiantes reconocen su aporte en la 

organización, dinamización y contextualización del proceso formativo durante las 

prácticas preprofesionales. La aplicación de estrategias activas favoreció una mayor 

participación, interacción y construcción del conocimiento, superando esquemas 

tradicionales centrados únicamente en la exposición magistral. Los estudiantes 

valoran los recursos estructurados que ayudan en la planificación de lecciones y la 

enseñanza, particularmente cuando los recursos implican colaboración, resolución de 

problemas y análisis empírico. Además, los participantes señalaron que el enfoque 

activo del recurso ayuda a integrar la teoría y la práctica, y permite a los futuros 

docentes desarrollar las competencias pedagógicas necesarias para el estado actual 

de la Educación en Ciencias. 

▪ Las teorías constructivista y socio-cognitiva, que sitúan la participación del 

estudiante en el centro del proceso de aprendizaje, informan la metodología activa. 

La integración de componentes prácticos, experimentos guiados y esfuerzos 

colaborativos es crucial y contribuye a mejorar el análisis y la reflexión. Además, la 

combinación de métodos activos y prácticas de enseñanza en formación favorece la 

capacitación pedagógica con una práctica docente auténtica. La base teórica de la 

metodología activa en la enseñanza de la Química cuenta con una pedagogía 

relevante que guía la práctica hacia las propuestas innovadoras de la Pedagogía de 

Ciencias Experimentales, Programas de Química y Biología. 

▪ La creación de la Guía Didáctica “Enseñanza Activa” supuso una aportación 

importante a la estructuración de metodologías activas mediante plantillas claras y 

prácticas. Se incluyen secuencias didácticas que guían a los docentes en el proceso 

de planificación de lecciones y fomentan la incorporación de actividades 

participativas en las fases de inicio, desarrollo y cierre de la clase. Las plantillas 

promueven el desarrollo de prácticas docentes alineadas con los métodos 

pedagógicos actuales y facilitan la realización de contenidos sistematizados. La 

inclusión en el repositorio de prácticas preprofesionales amplía la variedad de 

materiales didácticos estructurados y fomenta su uso en diversos contextos 

educativos. La propuesta simplifica el proceso de consolidar un instrumento de 

apoyo académico que integra teoría, metodología y práctica profesional durante la 

formación. 

▪ El intercambio de plantillas basadas en metodologías activas creó un espacio para la 

colaboración académica entre los estudiantes de prácticas preprofesionales. Se 

observó entusiasmo por la experimentación metodológica y participación activa en 

el desarrollo de estrategias de enseñanza en la planificación de lecciones. La 

retroalimentación constructiva entre pares y la identificación de ajustes necesarios 

para ampliar el uso de las plantillas en la práctica docente real fue un resultado de la 
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colaboración. La experiencia reforzó la utilidad de la herramienta didáctica y fue una 

sólida afirmación de la práctica pedagógica. Este proceso estableció la viabilidad de 

la guía como una herramienta de apoyo permanente para la formación docente y 

mejoró la metodología y la práctica en entornos reales de aula. 

5.2.Recomendaciones 

▪ Se recomienda consolidar la aplicación sistemática de metodologías activas en las 

prácticas preprofesionales, promoviendo su integración permanente en la 

planificación de clases de Química. La incorporación de estrategias participativas 

debe estar acompañada de espacios de seguimiento y retroalimentación docente que 

permitan valorar su efectividad en distintos contextos educativos. Resulta pertinente 

fortalecer procesos de capacitación continua orientados al manejo pedagógico de 

recursos activos, asegurando coherencia entre diseño metodológico y ejecución en el 

aula. La evaluación continua de la implementación ayudará a realizar modificaciones 

en el proceso y contribuirá a la sostenibilidad de la práctica formativa de acuerdo con 

los marcos pedagógicos actuales en la enseñanza de las Ciencias Experimentales. 

▪ El estudio de las justificaciones teóricas que sustentan las metodologías activas debe 

ampliarse para incluir marcos que diferencien los enfoques tradicionales y modernos 

centrados en el estudiante. En conjunto con otras recomendaciones, el estudio 

realizado en las metodologías activas contribuirá a los marcos basados en la 

evidencia. Además, la integración de la teoría y la práctica debe hacerse a través de 

talleres de capacitación en los que los estudiantes diseñen, implementen y evalúen 

propuestas de enseñanza activa. Esto potenciará la práctica pedagógica y reflexiva 

para garantizar que la formación docente en el campo de la Química y la Biología 

mantenga el equilibrio epistemológico y didáctico deseado. 

▪ Se mantendrá, y se continuará enriqueciendo con nuevas incorporaciones debido al 

uso de la guía en el aula, la Guía Didáctica "Enseñanza Activa" como documento 

institucional en el repositorio. La retroalimentación obtenida de la práctica 

preprofesional debe sistematizarse y, en consecuencia, la estructura de las 

orientaciones debe adaptarse a los diferentes niveles educativos. Además, las guías 

que se prevea ampliar deben incluir ejemplos y secuencias didácticas alineadas con 

las múltiples propuestas curriculares de la Química. La relevancia de la demanda 

educativa y las posibilidades de replicabilidad para distintas instancias educativas se 

mantendrán vigentes. 

▪ Se recomienda formalizar oportunidades que ocurren de manera regular para la 

reflexión social y pedagógica de estudiantes y docentes tutores, en este caso, respecto 

a la experiencia compartida en el uso de metodologías activas. Estas interacciones 

pueden diseñarse como jornadas académicas o seminarios internos, donde se analice 

la práctica docente en relación con los resultados, desafíos y estrategias de mejora. 

La construcción colaborativa del conocimiento fortalecerá la apropiación de los 

recursos didácticos y promoverá una cultura de innovación pedagógica. La creación 

sostenida de estos espacios contribuirá al fortalecimiento de los procesos de 
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formación en Educación en Ciencias en relación con las necesidades 

contemporáneas. 
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CAPÍTULO VI.   

6. PROPUESTA 

GUÍA DIDÁCTICA “ENSEÑANZA ACTIVA” 

La guía didáctica “Enseñanza Activa” se encuentra elaborada como una estrategia 

pedagógica que facilita la implementación de metodologías activas en la enseñanza de la 

Química. A diferencia de los enfoques tradicionales centrados en establecer una 

específicamente, está guía es adaptable permitiendo a los docentes en formación seleccionar 

y aplicar según las necesidades de cada aula y alumno. 

La guía está estructurada de manera que se accede directamente a siete metodologías 

activas fundamentales por medio de un código QR, el cual lleva a un documento digital de 

plantillas diseñadas detalladamente, incluyendo la conceptualización de la metodología, 

ejemplos prácticos adaptables a temas de Química, y orientación para implementarla 

correctamente en el aula, como tal este diseño permite a los estudiantes de prácticas 

preprofesionales de la Carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales Química y 

Biología puedan combinar las diferentes metodologías según los objetivos de aprendizaje 

propuestos, fomentando así la participación activa y el pensamiento crítico del conocimiento 

en el área de Química. 

 

 

Guía “Enseñanza Activa” 

Link:https://www.canva.com/design/DAG2KPLBqR4/CB_BWusyI69qMdaV1lJM2g/edit

?utm_content=DAG2KPLBqR4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_

source=sharebutton  

https://www.canva.com/design/DAG2KPLBqR4/CB_BWusyI69qMdaV1lJM2g/edit?utm_content=DAG2KPLBqR4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAG2KPLBqR4/CB_BWusyI69qMdaV1lJM2g/edit?utm_content=DAG2KPLBqR4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAG2KPLBqR4/CB_BWusyI69qMdaV1lJM2g/edit?utm_content=DAG2KPLBqR4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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ANEXOS   

Anexo 1. Encuesta aplicada a los estudiantes matriculados en prácticas preprofesionales de 

la carrera de pedagogía de las ciencias experimentales química y biología. 

Enlace del Cuestionario:  

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSenTvQ9xdCjO43GgTTYLbcz1uTQy-

xKwObvo_fCGLIY9a8iSA/viewform?usp=header  

 

GUÍA DIDÁCTICA “ENSEÑANZA ACTIVA” 

El presente formulario tiene como objetivo validar la pertinencia, claridad y 

aplicabilidad de las plantillas educativas diseñadas con metodologías activas para la 

enseñanza. 
 

Pregunta 1.- ¿Usted considera que el uso de la Guía Didáctica ¨Enseñanza Activa¨ basado 

en metodologías activas contribuye a la planificación de las clases? 
 

 Totalmente de acuerdo 

 De acuerdo 

 En desacuerdo 

 Totalmente en desacuerdo 

  

Pregunta 2.- ¿Considera que las plantillas interactivas contribuyen a organizar los contenidos 

de manera clara y estructurada? 

 Totalmente de acuerdo 

 De acuerdo 

 En desacuerdo 

 Totalmente en desacuerdo 

  

Pregunta 3.- ¿Cree que la Guía Didáctica ¨Enseñanza Activa¨ favorece a la aplicación de 

metodologías activas durante la enseñanza? 

 Totalmente de acuerdo 

 De acuerdo 

 En desacuerdo 

 Totalmente en desacuerdo 

  

Pregunta 4.- ¿Usted considera que el uso de plantillas está estructurado para contribuir en la 

dinámica de trabajo en el aula? 

 Totalmente de acuerdo 

 De acuerdo 

 En desacuerdo 

 Totalmente en desacuerdo 

  

 

 

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSenTvQ9xdCjO43GgTTYLbcz1uTQy-xKwObvo_fCGLIY9a8iSA/viewform?usp=header
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSenTvQ9xdCjO43GgTTYLbcz1uTQy-xKwObvo_fCGLIY9a8iSA/viewform?usp=header
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Pregunta 5.- ¿Considera usted que las actividades propuestas en las plantillas promueven la 

participación activa de los estudiantes? 

 Totalmente de acuerdo 

 De acuerdo 

 En desacuerdo 

 Totalmente en desacuerdo 

  

Pregunta 6.- ¿Cree usted el uso de estas plantillas puede favorecer el aprendizaje activo de 

los estudiantes? 

 Totalmente de acuerdo 

 De acuerdo 

 En desacuerdo 

 Totalmente en desacuerdo 

  

Pregunta 7.- ¿Usted considera que el formato de las plantillas permite adaptar las clases a 

diferentes estilos de aprendizaje? 

 Totalmente de acuerdo 

 De acuerdo 

 En desacuerdo 

 Totalmente en desacuerdo 

  

Pregunta 8.- ¿Considera que las plantillas contribuyen a una mejor organización del tiempo 

y de las actividades educativas? 

 Totalmente de acuerdo 

 De acuerdo 

 En desacuerdo 

 Totalmente en desacuerdo 

 

Pregunta 9.- ¿Cree que las plantillas son útiles como estrategia para mejorar la enseñanza de 

los contenidos? 

 Totalmente de acuerdo 

 De acuerdo 

 En desacuerdo 

 Totalmente en desacuerdo 

 

Pregunta 10.- ¿Usted considera que las plantillas educativas son una herramienta efectiva 

para mejorar los procesos de enseñanza y aprendizaje? 

 Totalmente de acuerdo 

 De acuerdo 

 En desacuerdo 

 Totalmente en desacuerdo 
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Anexo 2:  Socialización de la guía didáctica “Enseñanza Activa” y las plantillas con las 

debidas metodologías activas 
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