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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo principal evaluar el grado de
percepcion que tienen los estudiantes de practicas laborales de la Carrera de Pedagogia de
las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia con respecto al uso de metodologias activas
de la Ensefianza de la Quimica. La propuesta emerge ante una problematica identificada en
el método de ensefianza, donde se mantienen los métodos tradicionales dirigidos en la
memorizacion de contenidos teoricos, lo cual limita el desarrollo de pensamiento critico,
afectando negativamente el desempefio académico. Como solucion se disefido la Guia
Didactica “Ensenanza Activa”, un instrumento pedagégico que integra plantillas
estructuradas con elementos claves de las siete metodologias activas fundamentales, y son:
Aprendizaje Basado en Investigaciones, Aprendizaje Basado en Problemas, Aula Invertida,
Método Basado en Proyectos, Método Experimental, Aprendizaje por Descubrimiento y
Estudio de Casos. La investigacion utilizd un enfoque cuantitativo con disefio no
experimental de tipo descriptivo, ademas se aplico una encuesta a 38 estudiantes
matriculados en practicas preprofesionales, los resultados obtenidos fueron de una
percepcion del 100% a favor de la aplicacion de la Guia “Ensefianza Activa” y sus debidas
plantillas, afirmando que son herramientas que contribuyen a la planificacion de clases,
participacion activa, pensamiento critico y adaptacion a los diferentes estilos de aprendizaje
por parte de los estudiantes. Con la implementacion de esta propuesta pretende transformar
la ensefianza, posicionando al estudiante como protagonista de su aprendizaje que busca
promover el pensamiento critico, la curiosidad cientifica y la mejora en entender los temas
técnicos en conocimiento quimico.

Palabras claves: Ensefanza de la quimica, metodologias activas, guia didéctica, plantillas,
précticas preprofesionales.



ABSTRACT

The current study aimed to analyse students' perceptions of active methodologies n
Chemistry instruction during pre-professional teaching practice in the Experimental
Sciences Education program, specializing in Chemistry and Biology. The proposal
stemmed from a recognized challenge in teaching: persistent rehance on rote memornzation
of theoretical content, which restricts cnitical thinking and weakens academic achievement.
To address this work, the didactic guide *Active Teaching” was developed as a
pedagogical tool that integrates structured templates featuring key clements of seven core
active methodologies: Inquiry-Based Leaming, Problem-Based Learning, the Flipped
Classroom, Project-Based Learning, the Experimental Method, Discovery Leaming, and
the Case Study Method. The rescarch used a quantitative, non-experimental, descriptive
approach. A survey was distnibuted to 38 students completing pre-professional practice.
The findings demonstrated unanimous positive perceptions of the Active Teaching guide
and its templates, confirming that these tools enhance lesson planning, engagement, critical
thinking, and support for diverse learming styles. The implementation aims to shift
mnstruction by positioning students as active leamers and promoting cntical thinking,

scientific curiosity, and deeper mastery of chemistry concepts.

Keywords: Chemistry teaching, active methodologies, didactic guide, templates, pre-

professional practice.

Reviewed I;w_ _
Mgs. Jessica Maria Guaranga Lema
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CAPITULO 1
1.1. INTRODUCCION.

A nivel mundial la ensefianza de la Quimica es fundamental para la formacion
cientifica en los estudiantes, ya que la sociedad estd en constantes cambios, la Quimica
cumple un rol fundamental dentro de la resolucion de problemas globalmente como el
cambio climatico, la energia renovable, se vuelve cada vez mas crucial, los programas
educativos de Quimica aparte de proporcionar conocimientos fundamentales sobre los
principios y reacciones quimicas, sino también desarrollar habilidades de pensamiento
critico que permita a los estudiantes aplicar los conceptos sobre la Quimica de manera
efectiva en su vida diaria o personal (Arraya, 2020).

En Latinoamérica, la ensefianza de la Quimica se enfrenta desafios, debido a la
desigualdad académica entre los diferentes paises, en donde los contenidos son lo que
promueve la enseflanza en un rol critico y creativo con los estudiantes. A pesar de estos retos
presentes, se han implementado diversas estrategias pedagdgicas que buscan mejorar la
ensefianza y comprension de la Quimica, con el uso de metodologias activas, uso de
tecnologias innovadoras para desarrollar la capacidad del pensamiento critico de los
estudiantes que realizan practicas preprofesionales cumpliendo un rol en el proceso de
ensefianza en latinoamericanos (Carranza J. , 2020).

En el Ecuador, los procesos educativos vinculados al area de la Quimica traen
desafios en su calidad de aprendizaje que esto incide de manera negativa en todos los niveles
educativos. En constante cambio por la modernizacion en el cambio de su plan de estudio
en ciencias, la educacion enfrenta un desafio en la dependencia de métodos tradicionales,
centrado en contenidos mas tedricos que no permite lograr una comprension apta de los
fenémenos quimicos, siendo limitado el desarrollo del pensamiento critico, capacidad
analitica y dificulta los niveles de desempefio en su aplicacion de conocimientos en las
practicas de laboratorios, recursos y diferentes estrategias presentes en la educacion
(Carranza J. , 2020).

La Universidad Nacional de Chimborazo, busca que los estudiantes matriculados
en practicas laborales de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y
Biologia, respondan a los principios pedagogicos que formen un docente que transforme la
practica educativa, ademas en diferentes universidades del pais presentan practicas
formativas que utilizan diferentes modelos tradicionalistas, donde el estudiante en su
formacion replica los mismos esquemas utilizados, limitando el uso de enfoques didécticos
donde se integra la teoria y practica de laboratorios, es decir debe fomentarse una ensefianza
experimental mas activa para entender la Quimica (Afiez, 2020).

En el ambito de practicas profesionales tiene un espacio de suma importancia para la
aplicacion de habilidades y conocimientos adquiridos, el impacto presente en las
metodologias empleadas en la ensefianza de la Quimica. Los estudiantes enfrentan
dificultades para adaptar su clase a las necesidades de estudiantes de bésica y bachillerato,
teniendo en cuenta las estrategias convencionales que afecta en el uso modelos que sean
activos en la ensefanza durante su formacion complementaria durante sus periodos
educativos, lo que se da vacios metodologicos que afectan en la calidad educativa (Carranza
J.,2020).
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En contexto, las metodologias activas estan presente como una alternativa de
innovacion y muy necesaria para cambiar los procesos de ensefianza en el ambito de ciencias.
Las metodologias activas ayudan a promover la participacion activa del estudiante,
pensamiento critico en la resolucion de problemas, uso de tecnologias en laboratorios,
simuladores virtuales y el desarrollo de competencias de ciencias. La aplicacion en la
ensefnanza de la Quimica tiene ventajas en donde permite reducir los contenidos a través de
contextualizaciones, estimulando la curiosidad y esto favorece en la construccion del
conocimiento a partir de la experiencia, no solo es una implementacion efectiva en la
formacion del docente permite fortalecer la planificacion, evaluacion y reflexion del
practicante (Juaréz, 2020).

La investigacion tuvo como objetivo evaluar el grado de percepcion que tienen los
estudiantes de practicas laborales de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales
Quimica y Biologia con respecto en el uso de metodologias activas en la ensefianza de la
Quimica, con la finalidad de coadyubar en la ejecucion de practicas y la innovacion didactica
en el area de las ciencias, teniendo como propuesta de mejora disefiar una guia didactica que
incluye plantillas con metodologias activas basados en las ensefianza de la Quimica
(Guzman Borja, 2022).

1.2. ANTECEDENTES

Para la presente investigacion se encontraron varios estudios e investigaciones en
revistas cientificas y repositorios que tienen relacion con la aplicacion de metodologias
activas en la ensenanza de la Quimica, donde se identifica la valoracion de los estudiantes
que practican las estrategias metodoldgicas, presentes a continuacion:

e Bonete Fernandez et al. (2016), en el articulado titulado “Planificacién de la
ensefanza basada en problemas en asignaturas del drea de Quimica Fisica”
evaluaron la percepcion de estudiantes en la carrera de Licenciatura en Quimica
sobre el uso de metodologias activas, destacando el aprendizaje basado en
problemas y el aula invertida, donde recolectaron como resultados que las
estrategias utilizadas fomentan la participacion activa, comprension de temas,
favoreciendo el desarrollo de habilidades y el pensamiento critico de cada
estudiante, estd investigacion resalta la importancia de la percepcion estudiantil
para el beneficio en la ensefianza de la Quimica, siendo positivo el recurso para
los estudiantes.

e Por otro lado, el trabajo de investigacion sobre el uso de las “Metodologias
activas para el fomento de una educacion emprendedora en los estudiantes de la
Institucion Educativa “DE LAS AMERICAS”, de la Ciudad de Quito, afio lectivo
2021 — 2022 escrito por Nufiez Taipe (2022), donde se analiza como las
estrategas pedagogicas en este caso las metodologias activas generan mayor
participacion, desarrollo de competencias y habilidades emprendedoras en los
alumnos, mediante encuestas y revision bibliografica, destacando que su uso
favorece el aprendizaje continuo para la vida laboral. Este estudio respalda la
investigacion al demostrar que las metodologias activas son una estrategia
efectiva para transformar los procesos de ensefianza, colocando al alumno como
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protagonista de su propio conocimiento y formacion para el desarrollo de
competencias emprendedoras en los estudiantes.

e Asimismo, Pafios (2017) en su articulo “Educacion emprendedora y
metodologias activas para su fomento”, indica que las metodologias activas
sirven en la realizacion de proyectos, simulaciones y estudios de casos, a su vez
destaca que el alumno es el centro de cada estrategia pedagdgica, en este caso se
vuelven mas activos. Por lo tanto, este antecedente es esencial porque se destaca
que las metodologias activas promueven la participacion activa, el pensamiento
critico y la autonomia.

1.3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En las ultimas investigaciones se evidencian desafios en el proceso de ensefianza de
la Quimica en diferentes niveles dentro del &mbito educativo, en constancia con un enfoque
tradicionalista, destacando la memorizacion de contenidos al igual que la transmision de
conocimiento. Esto ha provocado un desnivel en la comprension de conceptos, un bajo indice
de desarrollo del pensamiento critico y poca motivacion estudiantil en el area de Quimica,
en donde por ser practico se requiere una ensefianza mas significativa para la practica. Ante
este problema, nace de la necesidad de utilizar las metodologias activas como herramientas
que ayuden a la mejora del aprendizaje, promoviendo la participacion activa del estudiante
y transforme el rol del docente en facilitar la adquisicién de conocimientos.

En el Ecuador, la ensefanza de la Quimica en general se enfrenta a diversos desafios
metodoldgicos debido en que varios lugares rurales existe limitacion de recursos, estas
estrategias didacticas innovadoras son mas restringidas para la falta de recursos lo cual afecta
la calidad estudiantil, adquisicién de conocimientos en el area de Quimica, acotando el
desarrollo de habilidades cientificas, la resolucién de problemas y el trabajo colaborativo,
en algunas partes fundamentales en su formacion integral de cada estudiante y recurriendo a
la reproduccion de practicas tradicionales (Carranza J. , 2020).

En la Universidad Nacional de Chimborazo, en la carrera de Pedagogia de las
Ciencias Experimentales Quimica y Biologia, en las practicas preprofesionales, la ensefianza
del area de Quimica los estudiantes practicantes enfrentan diversos problemas al momento
de poner en marcha la teoria con la practica, es decir ejecutar sus actividades basadas con
metodologias activas: aprendizaje basado en problemas, colaborativo, aula invertida entre
otras metodologias necesarias para la exposicion de contenidos tedricos y practicos en su
ensenanza. Generando una dificultad a la resolucion de ejercicios entre la explicacion tedrica
en donde se requiere diferentes estrategias pedagogicas que ayuden a las necesidades de los
estudiantes de educacion basica y bachillerato en la ensefianza de Quimica donde se requiere
pensamiento critico, ser mas dindmico y creativo (Gavin, 2023).

Las metodologias activas son una implementacion efectiva para la ensefianza de la
Quimica, teniendo mucha importancia en la percepcion de los estudiantes que realizan sus
practicas preprofesionales obteniendo el conocimiento sobre la utilidad, aplicacion y sus
resultados obtenidos a través de las metodologias activas. Por ello deben tener un
reconocimiento sobre la importancia para poder aplicar de manera practica con el fin de
conocer sus ventajas y limitaciones que se encuentren en la aplicacion para mejorar el
desempefio en clase (Chancay Gonzalez, 2024).
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En este contexto, se planted como problematica: ;Como mejorar la ensenanza de la
Quimica en los estudiantes de practicas laborales de la carrera de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales Quimica y Biologia?, a través del andlisis de percepcion respecto a las
metodologias activas coadyubando asi en la formacion de docentes con un pensamiento
critico, capaz de implementar estrategias activas para motivar el aprendizaje significativo de
la Quimica y asi poder contribuir con una calidad y diferencia dentro del sistema educativo.

En conjunto con lo mencionado dentro de esta investigacion, se planted las siguientes
preguntas con el fin de comprender el impacto que tienen las metodologias activas en la
ensefnanza de la Quimica.

e /Qu¢ fundamentos teéricos y metodoldgicos caracterizan a las metodologias
activas en la ensefianza de la Quimica e importancia en las practicas
preprofesionales?

e ;De qué manera se puede desarrollar la guia didactica "Ensefianza Activa”
basadas en metodologias activas para facilitar la comprension de los
contenidos practicos de la ensefianza de la Quimica?

e Cobmo la socializacion de las plantillas didactica con la base en metodologias
activas, incluidas en la Guia Didactica "Ensefanza Activa”, puede apoyar en
el proceso de formacion durante las practicas pre profesionales en los
estudiantes de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales
Quimica y Biologia?

1.4. FORMULACION DEL PROBLEMA

(Cuadl es el grado de percepcion aplicativa que tienen los estudiantes matriculados en
précticas laborales de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y
Biologia, respecto a las metodologias activas en la ensefianza de la Quimica?

1.5. JUSTIFICACION

El tema de investigacion surgid del desafio en la ensefianza de la Quimica tuvo como
objetivo que los estudiantes lograran comprender los conceptos tedricos y adquirieran
habilidades en sus practicas experimentales de una manera adecuada. Ademas, las
metodologias utilizadas fueron empleadas como alternativas innovadoras teniendo un
impacto que permitié un cambio al modelo tradicionalista que se habia llevado en la
ensefianza que es ajustado en la memorizacidn, sin participacién y con interés en el
estudiante.

Las metodologias activas ofrecieron un aprendizaje viable e interactivo a través de
comunicacion activa con todos los participantes, experimentos, resolucion de problemas,
trabajo en equipo, facilitando la comprension del tema y aplicaciones en las practicas
experimentales de la Quimica.

Actualmente, es una necesidad muy prioritaria el evaluar a los estudiantes que
perciben la implementacion en su formacion profesional de la ensefianza de Quimica. Saber
el grado de percepcion en relacion con las metodologias activas para identificar fortalezas,
debilidades, oportunidades en la mejora del proceso educativo es muy factible lo que
permitié adaptar estas estrategias en base a las necesidades del estudiante para poder mejorar
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la calidad de vida estudiantil de los futuros docentes con herramientas pedagogicas eficaces
en el tema de estudio.

En esta investigacion se centrd en los beneficiarios que son los estudiantes que
realizan sus practicas preprofesionales en donde en este proceso no solo se aplican
conocimientos, sino utilizan y aportan metodologias empleadas para su educacion. Ademas,
evaluar el grado de percepcion sobre las metodologias activas en la ensefianza de la Quimica,
al obtener datos para poder mejorar el proceso de la ensefianza en Quimica. De igual manera,
permite ajustarse a las estrategias pedagogicas que actualmente existen dentro de la
educacion y metodologias en tendencia facilitando el tema de estudio.

Para concluir, esta investigacion no solo se enfoco en los estudiantes en formacion,
sino en los docentes y comunidad educativa, fomentando una ensefianza significativa que
ayudo a las necesidades del ambiente académico con metodologias en donde la educacion
se vuelva mas participativa, activa y sobre todo significativa que cumpla a satisfaccion las
necesidades en el entorno educativo contribuyendo en las formacién de profesionales
reflexivos, empadticos, flexibles para la mejora de la educacion.

1.6. OBJETIVOS
1.6.1. OBJETIVO GENERAL

Evaluar el grado de percepcion respecto a las metodologias activas en la ensefianza
de la Quimica, dirigido a estudiantes matriculados en practicas preprofesionales de la Carrera
de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

1.6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Analizar los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el uso de
metodologias activas, ensefianza de la Quimica e importancia de las précticas
preprofesionales.

2. Desarrollar una Guia Didactica “Ensefianza Activa” que incluya plantillas con
metodologias activas para la ensefianza de la Quimica, aptas para ser cargadas en el
repositorio de practicas preprofesionales de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales Quimica y Biologia.

3. Socializar las plantillas con la base en metodologias activas, incluidas en la Guia
Didactica “Ensefianza Activa”, con los estudiantes matriculados en practicas
preprofesionales de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica
y Biologia.
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CAPITULO II.
2. MARCO TEORICO.
2.1. Quimica
2.1.1. Definicion

Para Jean-Marie Lehn (2019), la Quimica es una ciencia, que se basa en experimentos
y evaluaciones que nos permite entender como funciona y se transforma la materia.
Asimismo, Vélez — Jiménez y Mora — Rojas (2023) determinan a la Quimica como una
ciencia en constante evolucion, y su principal funcion es el estudio de la materia, ademas se
entrelaza a otras disciplinas, la biologia principalmente, la fisica y las matematicas. Es muy
importante entender que la quimica no solo observa la materia, esta a su vez estudia sus
diferentes transformaciones y los cambios de energias que las acompanan (Sosa, 2015).

2.1.2. Importancia de la Quimica

La importancia de la Quimica segin Ciccid (2013) se encuentra en su papel
fundamental en la vida diaria y en el desarrollo de la sociedad, contribuyendo a mejorar la
economia de los paises, con un buen manejo de recursos y soluciones en dmbitos como la
agricultura, la salud, la industria, etc.

2.1.3. Contextualizacion de la Quimica

La contextualizacion de la Quimica en el proceso educativo consiste en vincular los
contenidos de esta disciplina con situaciones reales, cotidianas, sociales, ambientales,
tecnologicas o culturales, con el fin de que el aprendizaje sea mas significativo, relevante y
aplicable para los estudiantes. Esta estrategia didactica permite superar el enfoque abstracto
y desarticulado que tradicionalmente ha caracterizado la ensefianza de la Quimica,
facilitando la comprension conceptual y fomentando el interés por la ciencia (Quishpe
Inchiglema, 2023).

Desde el enfoque constructivista del aprendizaje, Ausubel en 1983, se sostiene que
los estudiantes aprenden mejor cuando los nuevos conocimientos pueden relacionarse con
su experiencia previa o con fendmenos del entorno (Torres, 2016). En este sentido, la
contextualizacion permite que los estudiantes comprendan para qué sirve la Quimica y como
se manifiesta en procesos tan diversos como la coccion de alimentos, productos de limpieza,
medicamentos, la contaminacion, la industria o la produccion de energia (Géndola, 2020)

Para Goéndola (2020), la didactica de la contextualizacion implica:

e Plantear problemas reales o cercanos al entorno del estudiante.

e Disefar actividades practicas relacionadas con la vida cotidiana o con
fendmenos locales.

e Relacionar los conceptos quimicos con otras disciplinas, como la biologia, la
fisica, la tecnologia o la educacion ambiental.

e Utilizar recursos visuales, multimedia, noticias cientificas, experimentos
caseros y proyectos interdisciplinarios.

Los estudios muestran que la contextualizacion incrementa el rendimiento
académico de los estudiantes, su comprension de temas dificiles en quimica y cambia su
actitud hacia la quimica de manera mas positiva, particularmente en la escuela secundaria.
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La contextualizacion también fomenta habilidades cientificas, incluyendo la observacion, la
hipotesis, el razonamiento y la toma de decisiones.

En esta linea, la Quimica Verde, la educacion STEM (Ciencia, Tecnologia,
Ingenieria y Matematicas), o las actividades de ciencia ciudadana son ejemplos de formas
contextualizadas, criticas y transformadoras de ensefiar Quimica que buscan desarrollar la
conciencia social y ambiental de los estudiantes (Gondola, 2020).

2.1.4. La enseiianza de la Quimica

Segun Izquierdo Aymerich (2004) la ensefianza de la quimica es un proceso
educativo, por el cual se transmiten conocimientos, habilidades y competencias relacionadas
a cada nivel en el que se encuentre el estudiante. De igual manera Parga — Lozano y Pifieros
— Carranza (2018) es una disciplina pedagdgica que busca implementar en los estudiantes el
pensamiento cientifico para comprender e interactuar con el mundo material.

Para Piferos (2020), la ensefianza de la quimica tiene estrategias y entre las mas
efectivas estan:

1. Aprendizaje basado en proyectos

2. Experimentacion en laboratorio

3. Modelos y simulaciones

4. Integracion de TIC's

5. Trabajo colaborativo y metodologias activas

2.1.5. Dificultades en la Enseiianza de la Quimica

El aprendizaje de la Quimica, aunque esencial en la formacion cientifica, presenta
diversas dificultades tanto cognitivas como pedagdgicas, que afectan el desempefio
académico de los estudiantes y limitan su comprension conceptual. Estas dificultades han
sido ampliamente estudiadas en el campo de la didactica de las ciencias, y se relacionan con
la complejidad de los contenidos, el nivel de abstraccion, y las metodologias de ensefianza
utilizadas (Carranza, 2020).

La naturaleza abstracta de la Quimica, exige que los estudiantes comprendan
fendmenos que no son visibles a simple vista, como la estructura atdmica, las interacciones
moleculares o los cambios energéticos. Ademas, la necesidad de operar con tres niveles de
representacion macroscopico, submicroscopico y simbdlico genera confusion cuando no se
abordan de manera integrada (Guevara A. , 2020).

Segun Guevara (2020), entre las dificultades mas frecuentes se identifican:

e Problemas de comprension conceptual, como confundir conceptos relacionados (por
ejemplo, masa y volumen, enlace i6nico y covalente).

e Dificultades en el lenguaje quimico y simbdlico, como la interpretacion de féormulas,
ecuaciones y nomenclatura.

e Errores en la aplicacion de leyes y principios, por aprendizaje memoristico sin
comprension real.

Los obstaculos tienden a empeorar cuando los episodios de ensefianza se centran en
enfoques tradicionales y descontextualizados que ignoran los procesos cognitivos de los
estudiantes y carecen de oportunidades participativas. De la variedad de teorias educativas
disponibles, estos obstdculos pueden abordarse y superarse a través del aprendizaje
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significativo, como lo describe el autor cuando los estudiantes integran conocimientos
previamente adquiridos con nuevos conocimientos en un entorno estimulante y guiado
(Guevara, 2020).

Como resultado, la ensefianza de la Quimica debe incluir propuestas didacticas que
conecten la teoria y la practica, utilicen una variedad de materiales y fomenten la generacion,
modelado y reflexion de los fendémenos estudiados. Para los formadores de docentes, este
desafio se traduce en disefiar experiencias que estén contextualizadas para promover la
comprension, el argumentacion cientifica y la resolucion de problemas de manera
pedagdgicamente activa.

2.2.Metodologias Activas
2.2.1. Definicion y fundamentos

La definicion de metodologia activa o aprendizaje significativo fue propuesta por
David Ausubel, determinado por los aspectos cognitivos de la teoria de Piaget,
entendiéndose como un proceso de ensefianza bidireccional y participativo, favoreciendo el
descubrimiento por parte del alumno, con la guia del docente (Contreras Or¢, 2016).

En cuanto a sus fundamentos, segun Bardo (2011) se incluyen:

= Constructivismo.
* El constructivismo también atribuye la responsabilidad del desarrollo al alumno, lo
que fomenta su sentido de responsabilidad, propiedad y contribucion.

La participacion activa en su propia educacion produce resultados positivos para los
estudiantes, ya que genera una variedad de habilidades, mejora sus habilidades de reflexion
y pensamiento critico, y amplia sus conocimientos, que se derivan de la experiencia de
aprendizaje (Calbiz, 2020).

2.2.2. Tipos de Metodologias Activas

Las metodologias activas transforman el proceso educativo al poner al estudiante
como principal causante de su aprendizaje, promoviendo la participacion, colaboracion y
pensamiento critico. Segun Zapata Lascano et al. (2024) entre las estrategias mas
implementadas se encuentran:
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Figura 1. Tipos de metodologias activas

METODOLOGIAS
ACTIVAS

Nota. Las estrategias expuestas promueven el pensamiento critico, la participacion activa
del estudiante, evolucionando la educacion a experiencias mas dindmicas, adoptado de
Zapata Lascano et al. (2024).

2.2.2.1.Metodologias de aprendizaje basado en la investigacion ABI

Para Espinel — Guadalupe et al. (2016) el Aprendizaje Basado en Investigaciones
(ABI) es una metodologia activa que se utiliza como estrategia de ensefianza y aprendizaje
donde se incorpora un método dinamico, motivando a desarrollar destrezas de investigacion,
razonamiento, pensamiento critico, resolucion de problemas y toma de decisiones para el
estudiante. El objetivo de esta tactica educativa es que el alumno desarrolle interrogantes o
problemas presentes en actividades educativas conjunto a la toma de decisiones razonables
mediante la indagacion sistematica de datos (Rodriguez, 2020).
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Figura 2. Beneficios del uso de la metodologia del aprendizaje basado en investigacion
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Nota. La metodologia ABI ayuda a que los estudiantes sean mdas auténticos y sean unos
investigadores capaces de auto educarse mediante la investigacion, adoptado de Espinel —
Guadalupe et al. (2016).

2.2.2.2. Metodologias de aprendizaje basado en problemas

Para Barrows (1986) el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), es una manera o
un método dindmico de aprendizaje, usando los problemas como punto de origen a la
integracion de nuevos conocimientos.

Segun Quishpe (2023), el ABP tiene puntos clave en donde se enfoca en los alumnos,
en donde se utiliza la investigacion, para determinar el tema a fondo, el alumno dirige de
forma independiente y se forma un producto que se muestra a todos. Esta forma de ensefar
busca aprendizajes profundos y que duren, animando, trabajar juntos y decidir.

Morales y Landa (2004) indican que el uso de este tipo de aprendizaje apoya al
alumno a desarrollar diferentes competencias, y estas son:

1. Resolucion de la problematica

2. Toma de decisiones
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3. Colaboracién en equipos

4. Habilidades comunicativas

5. Desarrollo de actitudes y valores
Figura 3. Metodologia basada en problemas
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Nota. Este proceso es un ciclo que promueve el pensamiento critico, el trabajo en equipo y
el aprendizaje continuo, adoptado de Barrows (1986).
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2.2.2.3.El aula invertida o Flipped classroom

Segiin Smith (2018), el método del aula invertida tiene como protagonista a los
estudiantes, quienes realizan las tareas apoyandose en el trabajo en equipo, didlogos en el
aula y la disposicion de recursos didacticos antes del inicio a cada clase.

En lugar que el docente explique contenidos durante la sesion de clases, el estudiante
construye sus conocimientos a partir de eso tendra dominio en el tema después de acceder a
contenidos tedricos fuera del aula de clase, a través de videos, lecturas, etc. y posteriormente
durante la clase el estudiante tiene el tiempo de aplicar, analizar, debatir el conocimiento
obtenido con actividades practicas, resolucion de problemas, proyectos o discusiones
guiadas (Pérez, 2021).

Albornoz et al. (2020), menciona que las caracteristicas del aula invertida son:

e Acceso a los participantes con escenarios flexibles.
e Cultura del aprendizaje mediante el cambio de roles.
e Contenido dirigido utilizando las TIC’s por parte del docente.
Platero et al. (2015), manifiesta que las ventajas de este método de aprendizaje son:
e Fortalecimiento de la clase
e Aumento de aprendizaje dindmico
e Autoaprendizaje por parte del estudiante
e Exploraciéon de conceptos e identificacion de problemas con diferentes
tematicas
e Aprendizaje a su propio ritmo

Alarcon Diaz (2021) dictamina que esta metodologia promueve un rol mas activo al
estudiante al incrementar su autonomia en su propia forma de generar conocimiento, a su
vez tiene tiempo para preparar el material necesario antes de la sesion de clases, donde llega
con su conocimiento previo para mejor el aprendizaje colaborativo entre todos los
estudiantes. Ademas, el docente termina siendo el facilitador del aprendizaje, acompafiando,
reforzando el proceso que va llevando el estudiante en su practica en el aula, siendo que este
aprendizaje favorece a uno mas significativo, el desarrollo de pensamiento critico, siendo
mas eficiente el tiempo de clase para potenciar competencias, estrategias habilidades de los
estudiantes dentro del ambito académico (Tapia, 2023).
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Figura 4. Caracteristicas del aula invertida
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Nota. La metodologia del aula invertida convierte al docente en un guia, para

acompaiar al estudiante, mientras que el alumno es el protagonista y responsable de su
aprendizaje, adoptado de Tapia (2023).

2.2.2.4.Método Basado en proyectos
Rodriguez-Sandoval et al. (2010) establecen que el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) es una estrategia pedagogica, que busca aplicar los conocimientos sobre un proceso
en especifico centrado en los conocimientos teoricos del estudiante para resolver problemas
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reales. EL ABP se basa en el constructivismo y aprendizaje significativo, donde el estudiante
construye su conocimiento a partir de experiencias o situaciones contextualizadas con el
tema, fomenta la toma de decisiones, pensamiento critico, integrando el aprendizaje
colaborativo (Torres B. , 2021).

Figura 5. Beneficios del método basado en proyectos
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Nota. Esta metodologia organiza el aprendizaje en torno a la realizacién de proyectos,
motivando a la indagacion con problemas reales, inculcando la investigacion, comunicacion,

creatividad por parte de los alumnos, adoptado de Rodriguez-Sandoval et al. (2010).
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2.2.2.5.Método Experimental

Esta estrategias de investigacion es utilizada en el area de ciencias naturales, sociales,
donde la teoria puede ser aplicada con la practica, permite la interaccién de diferentes
variables que se pueden manipular més de una de las condiciones. Este método se basa en la
observacion objetiva, recoleccion y obtencion de datos y a través de la recoleccion se puede
realizar el analisis de datos para validar o refutar las hipdtesis planteadas puestas antes de
realizar el experimento (Ramirez, 2016).

Para Marradi (2000), este método consiste en realizar un sistema de relaciones
causales entre variables, es decir, se afirma que “la variable Y reduce su valor cuando la
variable X aumenta y viceversa manteniendo constantes otras variables relevantes o
irrelevantes para el experimento”.

De acuerdo con Ramirez (2016), este método es caracterizado por la estructura logica
que permiten al investigador a manipular datos, objetos para validar una teoria, a través de
la observacion el efecto sobre las variables, mientras validan los diferentes factores
expuestos al realizar el experimento. El experimento que se realiza puede ser en uso a un
laboratorio o de campo, dependiendo del tema para el disefio experimental expuesto con el
disefio experimental o cuasiexperimental (Bono Cabré, 2018).

Quecedo y Castafio (2002), menciona que esté método ofrece multiples ventajas en
el ambito educativo del estudiante que son:

e Establecer relacion con causa-efecto

e Validacion o Refutar resultados

e Obtencion de datos verificables

e Desarrollo de conocimientos cientificos u objetivos.

2.2.2.6. Aprendizaje por descubrimiento

laborado por David Ausubel entre 1963 — 1968 siendo motivado por la teoria de
Piaget, Para Zarza Cortes (2009) el aprendizaje por descubrimiento no es mas que una
metodologia activa que imparte mayor educacion al estudiante, al estar de acuerdo que la
curiosidad recae en el aprendizaje continuo, en la exploracion e indagacion del alumno, para
la toma de decisiones.

Este enfoque propone que el conocimiento no debe impartirse de manera pasiva, sino
que debe ser adquirido mediante la participacion activa del estudiante en el proceso de
aprendizaje a través de la busqueda y analisis de la informacion, puesto que el docente es un
guia facilitador en el aprendizaje, ensefianza de los estudiantes, fomentando la curiosidad,
pensamiento critico, participacion activa y un aprendizaje significativo (Cepeda, 2020).

2.2.2.7.Estudio de casos

Madera Payeta et al. (2018) definen al estudio de casos como una metodologia
basada en los diferentes escenarios estudiados sobre personas o grupos durante un periodo
determinado. Para Canta y Quesada (2021), la diferencia de este método investigativo con
otros radica en que es una metodologia cualitativa dado que se centra en el estudio completo
de un fenomeno. El estudio casos emplea varios procedimientos para llegar al conocimiento
y se puede manejar tanto una o varios sujetos como objetivo de investigacion que poseen
caracteristicas determinadas.
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Bisquerra (1989), menciona que existen caracteristicas que destacan a este método

y son:

e Manejo y formulacion de preguntas para un mejor analisis.
e Fortalecimiento de habilidades de ortografia y argumentacion de la informacion y

comunicacion.

e Comprension de informacion de diferentes areas.

e Mejora su nivel de razonamiento y facilita su toma de decisiones.
Figura 6. Fases de aplicacion para el método de estudio de casos

Fase

Presentacion del

Pelicula, lectura,

caso a los
Preliminar participantes e G
Recogida de ideas de Se descubrira la
Fase. d e lo?i%tegrantes del variedad de
explosion de equipo. En base a opiniones

conocimientos

opiniones previos

Es el
redescubrimiento de
la realidad a partir

Fase de

perspectivas de un
mismo problema.

Se elabora una
sintesis del tema
discutido que sea |

analisis o de aceptada por todo
informacion. el equipo
Elaboracion y
Fase de El regreso a la teoria reelaboracién de
" oy conceptas ¥
conceptualizacion principios

Nota. Proceso estructurado que tiene como finalidad guiar hacia un aprendizaje colaborativo.
Fuente: (Universidad del Desarrollo, 2018)
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2.2.3. Caracteristicas de las metodologias activas

Figura 7. Principales caracteristicas de las metodologias activas.

e T

METODOLOGIAS ACTIVASI
EN LA ENSENANZA DE

N o~ o QUIMICA
En la ensefianza de la Quimica, la aplicacién de
metodologias activas permite que los estudiantes
asuman un rol protagénico en su proceso de
aprendizaje, fomentande la participacion, el
pensamiento critico y la resolucién de problemas.
El docente actia como facilitader, guiande a los
estudiantes en diferentes actividades presentes
en el aula de clase para un aprendizaje

significativo en cada uno de los estudiantes.

Y A WV & VW o VW & W

Nota. Las metodologias activas fortalecen el aprendizaje mediante la experimentacion, el
andlisis y la reflexion, adoptado de Suniaga (2019).

2.2.4. Ventajasy desventajas de las Metodologias Activas

Para la Dra. Suniaga (2019) la ventajas y desventajas de las metodologias activas de
forma general se encuentran:
Tabla 1. Ventajas y desventajas del uso de metodologias activas

Ventajas Desventajas

El aprendizaje es resultado de una buena Ritmo de la clase complejo
aplicacion del aprendizaje

Existe compromiso y participacion por las Falta de tiempo para cubrir todas las

dos partes actividades curriculares
Cooperacion entre equipos Dificultad de asociarse con la metodologia
al principio
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Aplicacion de diferentes métodos al mismo Modificacion al tipo de modelo tradicional
tiempo

Autoconocimiento y aprendizaje constante  Un desorden por parte de los estudiantes,
cuando las normas son mal especificadas

El alumno es el responsable de su Al no existir compafierismo se hace

aprendizaje complejo aplicar las metodologias
Implementacion del uso de las TIC's Diferenciacion entre conocimientos de
estudiantes

Nota. La tabla expone las ventajas y desventajas de la aplicacion de metodologias activas en
el proceso de ensefanza, estos enfoques promueven la participacion activa del estudiante en
su aprendizaje, fomentando el pensamiento critico, la colaboracién y la autonomia de cada
alumno.

Fuente: (Suniaga, 2019)

2.3.Practicas Preprofesionales
2.3.1. Definicion e Importancia

Segun la UNESCO (1998) define a las practicas preprofesionales como la formacioén
de profesionales comprometidos con el desarrollo profesional y social, siendo un objetivo
esencial para el desarrollo de cada pais. Ademas, las mismas, generan oportunidades de
aprendizaje, son la primera entrada para algunos estudiantes al mundo laboral, reorientando
su carrera profesional y adquisicion de una nueva formacion (Martinez, 2008).

En el momento en que el estudiante realiza las practicas preprofesionales, deben
aplicar normativas, leyes que estén dentro de su area de trabajo, contribuyendo de manera
creativa al desarrollo de los procesos educativos (Estévez, 2009).

Gamboa y Carmenates (2011) comparten la importancia de las practicas
preprofesionales radica en que constituyen a un arma de sabiduria completa al manejar teoria
dada en la institucion con practica por parte del tutor en la empresa asignada, asumiendo que
serd una persona que alcance a superarse a nivel profesional, y a realizar un desarrollo
productivo a la sociedad. (Balcazar Pardo, 2025)

2.3.2. Tematicas aplicadas en practicas preprofesionales

Los estudiantes de practicas laborales deben estar al tanto de como trabaja la
institucion a la que van a ofrecer sus conocimientos, dado que las instituciones educativas
constan del area de ciencias Experimentales, por ende, los estudiantes practicantes realizan
tematicas acordes a diferentes asignaturas, que conllevan las siguientes tematicas:

Tabla 2. Tematicas utilizadas en prdcticas preprofesionales

Ciencias Naturales Quimica Biologia

e Los Tabla periddica e Soluciones e Biomoléculas

e Enlaces quimicos e Leyes de gases e Biologia animal

e Ecosistema y sus e Oxidos ¢ Biologia vegetal
componentes e Anhidridos e Diversidad

e Sistema Solar e Hidroxidos Biologica

e Gravedad e Acidos Oxécidos e Células
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e Sistemas del cuerpo e Quimica Organica e Moléculas
humano e Acidos Hidracidos e Abiogénesis
e ADN e Anatomia
e Placas tectonicas
Fuente: Alban, Camila

2.4. Planificaciones Educativas
2.4.1. Definicion e importancia

Para Bonete et al. (2016), la planificacion educativa se define como un proceso
organizativo de forma que anticipa las acciones y los recursos necesarios para cumplir con
el manejo de una tarea o proyecto de manera eficiente, es decir, se establece el método de
ensefianza, los contenidos, las actividades y por ultimo la forma de evaluacion hacia el
estudiante, con el fin de lograr los objetivos establecidos.

Para Gamboa y Borrero (2024), la importancia de la planificacion estd relacionada
a garantizar una ensefianza efectiva y adaptable a las necesidades de cada estudiante,
asimismo, el docente a través de una planificacion estructurada de forma eficiente puede
organizar sus objetivos, estrategias, recursos y actividades a realizar, lo que tiene como
finalidad un aprendizaje excelente, por otro lado, permite anticiparse de posibles dificultades
u obstaculos, asegurando una ensefanza efectiva.
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CAPITULO IIL
3. METODOLOGIA.
3.1. Enfoque de Investigacion
3.1.1. Cuantitativo

La investigacion se desarrolld desde un enfoque cuantitativo, ya que se recolectaron
y analizaron datos obtenidos mediante una encuesta aplicada a estudiantes matriculados en
practicas preprofesionales. Este enfoque permitié identificar tendencias en el grado de
percepcion estudiantil y aportar una base objetiva para la formulacion de recomendaciones
didacticas relacionadas con la ensefianza de la Quimica.
3.2. Diseiio de Investigacion

3.2.1. No Experimental

La investigacion fue de disefio no experimental, debido a que no se manipularon las
variables del estudio; en este caso, se observo la percepcion estudiantil tal como se presento
en su contexto natural. La recoleccion de datos se efectud en un unico momento y espacio,
lo que permitio identificar las valoraciones de los participantes sobre la aplicacion de
metodologias activas.

3.3. Tipos de Investigacion

3.3.1. Por nivel y alcance

3.3.1.1.Descriptiva
Con base en los resultados obtenidos de la encuesta aplicada a los estudiantes
matriculados en practicas preprofesionales de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales Quimica y Biologia, la investigacion fue descriptiva, porque permitid
detallar, analizar y caracterizar la percepcion estudiantil sobre el uso de las metodologias
activas en la ensefianza de la Quimica durante el periodo de précticas preprofesionales.

3.3.2. Por el objetivo

3.3.2.1. Basica
El estudio fue de caracter basico, dado que se enfoc6 en profundizar los fundamentos
teoricos de la guia didéctica propuesta como un recurso de ensefianza de Metodologias
Activas aplicadas en Quimica, facilitando la forma de ensefianza y captacidon por parte de
los alumnos.

3.3.3. Por el lugar

3.3.3.1. De campo
Este estudio se realizo directamente con la poblacion, es decir con los estudiantes
matriculados en practicas preprofesionales de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales Quimica y Biologia, en su nivel de percepcion en base a la inclusion de
Metodologias Activas.
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3.3.3.2. Bibliografica
Asimismo, la investigacion tuvo caracter bibliografico, porque se realiz6 una
busqueda minuciosa de informacion en revistas cientificas, articulos académicos y otras
fuentes relacionadas con las variables del estudio.

3.4. Tipo de Estudio
3.4.1. Transversal

El estudio fue de corte transversal, puesto que se desarrolld en un periodo de tiempo
determinado y permiti6 recoger la informacion en un solo momento.

3.5. Unidad de Analisis

3.5.1. Poblacion de estudio

La poblacion de estudio estuvo conformada por 38 estudiantes matriculados en
practicas preprofesionales de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales
Quimica y Biologia.

Tabla 3. Poblacion de estudio

Participantes Fi f (%)
) 24 mujeres 63%
Estudiant
stuciantes 14 hombres 37%
Total 38 100

Nota. La tabla fue elaborada a partir de los datos obtenidos de la Secretaria de la
Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

3.6. Tamano de la muestra

Debido a que la poblacion total estuvo conformada por 38 estudiantes matriculados
en practicas preprofesionales 24 mujeres y 14 hombres, no fue necesario realizar un calculo
muestral; por ello, se trabajo con la totalidad de los participantes

3.7. Técnica e Instrumentos de Recoleccion de Datos
3.7.1. Técnica

Encuesta: La técnica utilizada fue la encuesta, porque facilit6 la recoleccion de datos
y la obtencion de informacion relevante sobre el grado de percepcion respecto a la inclusion
de metodologias activas. Se selecciond por su eficacia para recoger la opinion de una
poblacidn especifica de manera organizada y comparable.

3.7.2. Instrumento
3.8. Técnicas de analisis de datos

El instrumento utilizado fue un cuestionario estructurado de 10 items cerrados con
escala Likert de cuatro alternativas de respuesta: totalmente de acuerdo, de acuerdo, en
desacuerdo y totalmente en desacuerdo. Los items evaluaron la claridad, organizacion,
adaptabilidad, participacion, aplicabilidad y utilidad de la Guia Didactica “Ensefianza
Activa” y de sus plantillas, disefiadas para apoyar el proceso de ensefianza de la Quimica
durante las practicas preprofesionales.
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CAPITULO IV.

4. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Fundamentacion teorica

La busqueda de informacion acerca de la percepcion que tienen los estudiantes con
respecto al uso de las metodologias activas permitio evidenciar su importancia dentro de los
procesos educativos de ensefanza de la Quimica. Este analisis respalda su aplicacion como
estrategia pedagogica que favorece la participacion activa de los estudiantes de la Carrera de

Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Tabla 4. Fundamentacion teorica

Categoria Tedrica

Concepto

Aspecto Clave

Percepcion en el ambito
educativo

Se refiere a como los
estudiantes interpretan,
organizan y entienden la
informacion sensorial
impartida, influyendo en su
actitud, motivacion y forma

de aprender.

Percepcion del
contenido (gréficas,
textos, explicaciones
orales,

experimentos)
Percepcion del
entorno (espacio

fisico y social del
aula)

Impacto en el
rendimiento y
participacion activa

Percepcion de las
metodologias activas

Es la
realizan los alumnos acera
de la utilidad, claridad,
eficacia y aplicacion de las
metodologias activas dentro
del proceso de ensefianza.

valoraciéon  que

Evaluacion de Ia
aplicacion de los
tipos de
metodologias
activas
Reconocimiento de
la participacion
activa de los
estudiantes.
Percepcion del
aprendizaje
significativo.
Evaluacion de la
interaccion docente

Percepcion de la
enseiianza de la Quimica

Influye en la motivacion, el
interés y el rendimiento
académico de los
estudiantes, ya que

— alumno.
Claridad en la
explicacion de

conceptos técnicos.
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interpretan las estrategias,
recursos y actividades
empleadas para ensedar
contenidos quimicos,
particularmente cuando
implican experimentacion,
indagacion o resolucion de

problemas.

Relacion teodrica —
practico.
Contextualizacion
de fendomenos
quimicos.

Percepcion en practicas
preprofesionales

Corresponde a la valoracion
que hacen los estudiantes
practicantes sobre la utilidad
y aplicabilidad de las
metodologias activas, y
sobre como apoyan el
desarrollo de competencias
docentes.

Aplicacion de las
metodologias
activas.

Evaluacion del
impacto en el
aprendizaje de los
estudiantes.
Organizacion de
tiempo y gestion de
recursos.
Autoevaluacion de
su desempeflo como
futuros docentes.

Percepcion de los recursos
didacticos (guias y
plantillas)

Es wuna percepcién que
refiere al grado en que los
futuros docentes consideran
que los recursos contribuyen
a estructurar y mejorar el
proceso de ensefianza,
usando guias, plantillas,
actividades educativas.

Organizacion  del
contenido.
Utilidad en Ia
planificacion
educativa.
Adaptabilidad a
distintos estilos de
aprendizaje.
Apoyo para el
aprendizaje.

Nota. La tabla presenta una descripcion de los principales fundamentos tedricos
relacionados con la percepcion estudiantil en la aplicacion de las metodologias activas en la
ensenanza de la Quimica, asi como en el desarrollo de competencias durante las practicas
preprofesionales de los estudiantes de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

4.2. Diseno de la Guia Didactica “Enseianza Activa”

El disefio de la guia didactica “Ensefianza Activa” ha dado como resultado un
instrumento pedagdgico que incluye diversas metodologias activas para evolucionar la
practica docente en la ensefianza de la Quimica. Esta guia estd integrada por plantillas
estructuradas que facilitan la implementacion de las metodologias activas fundamentales,
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como son: Aprendizaje basado en investigaciones, aprendizaje basado en problemas, aula
invertida, método basado en proyectos, método experimental, aprendizaje por
descubrimiento y estudio de casos.

La guia esta especificamente disefiada para estudiantes matriculados en practicas
preprofesionales de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y
Biologia, siendo una ayuda en su procedo de formacion docente. Cada plantilla incluye
elementos claves como la identificacion de caracteristicas, descripciones para su debida
aplicacion, actividades practicas estructuradas que permitan fomentar la participacion activa,
pensamiento critico y resolucion de problemas.

4.3.Resultados de socializacion

Los resultados muestran que el 100 % de los estudiantes esta totalmente de acuerdo
con todas las preguntas aplicadas. Esto refleja una percepcion muy positiva sobre el uso de
la Guia Didactica “Ensefianza Activa” y las plantillas interactivas en el proceso de ensefianza
de la quimica. Esta valoracion general indica que los futuros docentes reconocen el valor de
las metodologias activas como apoyo en su practica profesional.

Pregunta 1: Considerando que la Guia Didactica “Ensefianza Activa” se fundamenta en
metodologias activas orientadas a dinamizar el proceso pedagogico, estima usted que su
aplicacion favorece la planificacion de las clases?

Tabla 5. Las metodologias activas contribuyen a la planificacion de las clases

ESCALA fii Hi
Totalmente de acuerdo 38 100%
De acuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%

Totalmente en desacuerdo 0 0%

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Fuente: Alban Camila

Figura 8. Las metodologias activas contribuyen a la planificacion de las clases

Pregunta 1

= Totalmente de acuerdo = De acuerdo = En desacuerdo = Totalmente en desacuerdo

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.
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Fuente: Alban Camila

Analisis: Los estudiantes encuestados manifestaron en un 100 % que la Guia
Didactica “Ensefianza  Activa”, basada en metodologias activas, contribuye
significativamente a la planificacion de las clases.

Interpretacion: Los estudiantes perciben que la guia facilita la planificacion, es
decir, la guia funciona como recurso organizador y orientador del proceso docente. Esto
coincide con Bonwell y Eison (1991) , quienes explican que los materiales disefiados bajo
metodologias activas ayudan al docente a organizar sus sesiones y motivar la participacion
del estudiante. Del mismo modo, Freeman et al. (2014) destacan que una planificacion
estructurada y participativa favorece un mejor aprendizaje.
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Pregunta 2: Partiendo del supuesto de que las plantillas interactivas facilitan la
estructuracion visual y secuencial de la informacion, jconsidera usted que su uso contribuye
a organizar los contenidos de manera clara y estructurada?

Tabla 6. Las plantillas interactivas contribuyen a organizar los contenidos

ESCALA fii Hi
Totalmente de acuerdo 38 100%
De acuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0%

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Figura 9. Las plantillas interactivas contribuyen a organizar los contenidos

Pregunta 2

= Totalmente de acuerdo = De acuerdo = En desacuerdo = Totalmente en desacuerdo

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Analisis: El 100 % de los encuestados senalaron que las plantillas interactivas
facilitan la organizacion clara y estructurada de los contenidos.
Interpretacion: Los encuestados valoran la claridad y secuenciacién que ofrecen las
plantillas esto apoya la idea de que los organizadores graficos favorecen la comprension y
la planificacion didactica (Prince, 2004). En un marco de metodologias activas, las plantillas
funcionan como herramientas que guian la interaccion, el trabajo colaborativo y la
evaluacion formativa.
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Pregunta 3: Considerando que la Guia Didactica “Ensefianza Activa” ha sido disefiada
bajo principios de metodologias activas, ;estima usted que su implementacion favorece la
aplicacion de dichas metodologias durante el proceso de ensefianza?

Tabla 7. La guia favorece a la aplicacion de metodologias activas

ESCALA fi Hi
Totalmente de acuerdo 38 100%
De acuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0%

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Figura 10. La guia favorece a la aplicacion de metodologias activas

Pregunta 3

= Totalmente de acuerdo = De acuerdo = En desacuerdo ® Totalmente en desacuerdo

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Analisis: Los participantes, en un 100 %, afirmaron que la guia favorece la
aplicacion de metodologias activas dentro del aula.

Interpretacion: La guia no solo ayuda a planificar, sino que estd pensada para ser
aplicada en la interaccion docente alumno. La literatura indica que la implementacion
efectiva de practicas activas (discusion guiada, preguntas, actividades) mejora resultados, la
percepcion undnime sugiere que los estudiantes reconocen esos elementos en la guia
(Freeman et al.,2014).
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Pregunta 4: Considerando que las herramientas didécticas estructuradas influyen en la
organizacion de la practica docente, jestima usted que el uso de plantillas favorece la
dindmica de trabajo en el aula?

Tabla 8. El uso de plantillas esta estructurado para ser mas dinamico

ESCALA fi Hi
Totalmente de acuerdo 38 100%
De acuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0%

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Figura 11. El uso de plantillas esta estructurado para ser mas dinamico

Pregunta 4

= Totalmente de acuerdo = De acuerdo = En desacuerdo = Totalmente en desacuerdo

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Analisis: El 100% de los estudiantes coincidieron en que el uso de las plantillas esta
estructurado de manera que contribuye a la dindmica de trabajo en clase.

Interpretacion: Los estudiantes perciben que las plantillas no son solo documentos,
sino que favorecen la interaccion y el flujo de trabajo (roles, tiempos, actividades). Esto
coincide con principios de aprendizaje colaborativo y ensefianza interactiva que requieren
estructuras claras para que el trabajo en grupos sea eficaz (Bonwell y Eison, 1991; Prince,
2004).
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Pregunta S: Partiendo del supuesto de que las actividades planificadas bajo metodologias
activas estimulan la interaccion estudiantil, ;considera usted que las actividades propuestas
en las plantillas promueven la participacion activa de los estudiantes?

Tabla 9. Las actividades propuestas promueven la participacion activa

ESCALA fii Hi
Totalmente de acuerdo 38 100%
De acuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0%

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Figura 12. Las actividades propuestas promueven la participacion activa

Pregunta 5

= Totalmente de acuerdo = De acuerdo = En desacuerdo = Totalmente en desacuerdo

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Analisis: Los resultados reflejaron que el 100 % de los estudiantes considera que las
actividades propuestas en las plantillas fomentan la participacién activa.

Interpretacion: La percepcion undnime de que las actividades son participativas
esto es el corazon de la metodologia activa. Los resultados reportan que actividades que
implican discusion, resolucion de problemas y retroalimentacion incrementan el rendimiento
y reducen el fracaso (Freeman et al., 2014; Theobald et al., 2020).
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Pregunta 6: Considerando que las metodologias activas requieren recursos que orienten
la participacion y la construccion del conocimiento, jestima usted que el uso de estas
plantillas contribuye al aprendizaje activo de los estudiantes?

Tabla 10. Las plantillas pueden favorecer el aprendizaje

ESCALA fii Hi
Totalmente de acuerdo 38 100%
De acuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0%

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Figura 13. Las plantillas pueden favorecer el aprendizaje

Pregunta 6

= Totalmente de acuerdo = De acuerdo = En desacuerdo = Totalmente en desacuerdo

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Analisis: En un 100 % de las respuestas, los estudiantes manifestaron que el uso de
las plantillas favorece el aprendizaje activo.

Interpretacion: Los estudiantes perciben que las plantillas facilitan estrategias que
promueven aprendizaje activo (construccion de significado, participacion). Esto apoya la
implementacion de actividades significativas que se asocia con mejores resultados
conceptuales y habilidades de razonamiento (Hake, 1998; Freeman et al., 2014).
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Pregunta 7: Partiendo del supuesto de que los recursos didacticos estructurados pueden

ajustarse a diversas caracteristicas cognitivas del estudiantado, ;considera usted que el

formato de las plantillas permite adaptar las clases a diferentes estilos de aprendizaje?
Tabla 11. Permite adaptar las clases a diferentes estilos de aprendizaje

ESCALA fii Hi
Totalmente de acuerdo 38 100%
De acuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0%

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Figura 14. Permite adaptar las clases a diferentes estilos de aprendizaje

Pregunta 7

= Totalmente de acuerdo = De acuerdo = En desacuerdo = Totalmente en desacuerdo

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Analisis: Los estudiantes encuestados expresaron en un 100 % que el formato de las
plantillas permite adaptar las clases a diferentes estilos de aprendizaje.

Interpretacion: Las plantillas son flexibles para adaptarse a diversas estrategias
(visual, kinestésico, colaborativo). En teoria educativa, disefiar actividades con multiples
representaciones y modalidades facilita la inclusion y la diferenciacion (Prince, 2004).
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Pregunta 8: Partiendo del supuesto de que las herramientas didacticas estructuradas

favorecen la planificacion secuencial del proceso pedagogico, considera usted que las

plantillas contribuyen a una mejor organizacion del tiempo y de las actividades educativas?
Tabla 12. Las plantillas contribuyen a una mejor organizacion

ESCALA fii Hi
Totalmente de acuerdo 38 100%
De acuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0%

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Figura 15. Las plantillas contribuyen a una mejor organizacion

Pregunta 8

= Totalmente de acuerdo = De acuerdo = En desacuerdo = Totalmente en desacuerdo

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Analisis: El 100 % de los participantes consideraron que las plantillas contribuyen a
una mejor organizacion del tiempo y de las actividades educativas.

Interpretacion: Los estudiantes percibieron que la estructura temporal y secuencial
de las plantillas facilita la gestion del tiempo en clase (ritmo, tareas, evaluacion formativa).
Esto es coherente con recomendaciones practicas para la implementacion de metodologias
activas, donde la planificacion temporal es critica para que las actividades funcionen
(Bonwell y Eison, 1991).
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Pregunta 9: Considerando que la organizacion metodologica influye en la claridad y
secuenciacion de los contenidos, jestima usted que el uso de plantillas favorece la ensefianza
de los contenidos académicos?

Tabla 13. Son utiles para mejorar la ensefianza de los contenidos

ESCALA fii Hi
Totalmente de acuerdo 38 100%
De acuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0%

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Figura 16. Son utiles para mejorar la ensefianza de los contenidos

Pregunta 9

= Totalmente de acuerdo = De acuerdo = En desacuerdo = Totalmente en desacuerdo

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Analisis: El total de encuestados mencion6o que las plantillas son utiles como
estrategia para mejorar la ensefianza de los contenidos.

Interpretacion: Los estudiantes afirmaron que las plantillas impactan positivamente
la calidad de la ensefianza. Esto se alinea con la evidencia que sugiere que el disefo
instruccional que integra actividades activas (guias, plantillas, tareas colaborativas) conduce
a mayor comprension conceptual en asignatura (Freeman et al., 2014; Hake, 1998).
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Pregunta 10: Partiendo del supuesto de que las plantillas educativas fortalecen los
procesos pedagogicos, ;considera usted que su uso mejora los procesos de ensehanza y
aprendizaje?

Tabla 14. Son una herramienta efectiva para mejorar el proceso de enserianza

ESCALA fi Hi
Totalmente de acuerdo 38 100%
De acuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Totalmente en desacuerdo 0 0%

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Figura 17. Son una herramienta efectiva para mejorar el proceso de ensenanza.

Pregunta 10

= Totalmente de acuerdo = De acuerdo = En desacuerdo = Totalmente en desacuerdo

Nota: Encuesta aplicada a estudiantes matriculados en Practicas Preprofesionales de
la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia.

Elaborado por: Alban Camila

Analisis: El 100 % de los estudiantes expresdé que las plantillas educativas son
herramientas efectivas para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Interpretacion: Los estudiantes consideraron las plantillas como herramientas
efectivas. Desde la perspectiva de la investigacion educativa, la percibida efectividad es un
buen indicador de aceptacion y probabilidad de uso continuado (Freeman et al., 2014; Hake,
1998).
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A continuacion, se responde a la pregunta problema planteada en la
investigacion:

(Cual es el grado de percepcion aplicativa que tienen los estudiantes matriculados en
practicas preprofesionales de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales
Quimica y Biologia, respecto a las metodologias activas en la ensefianza de la Quimica?

De acuerdo con los resultados obtenidos por medio del levantamiento de datos de la
encuesta aplicada a 38 estudiantes matriculados en practicas preprofesionales de la Carrera
de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y Biologia, se evidencia que la
percepcion es favorable hacia la Guia Didactica “Ensefianza Activa” y sus plantillas basadas
en las metodologias activas.

Tabla 15. Percepcion del uso de la Guia "Ensefianza Activa" y las Plantillas

Indicadores Concepto Grado de Percepcion

Claridad Instrucciones, objetivos 100%
y criterios de evaluacion
de la metodologia activa
son precisos desde el

inicio.

Adaptabilidad La  aplicacion de 100%
metodologias  activas
permite ajustes

necesarios al aplicarse a
diferentes escenarios y a

niveles de los
estudiantes del aula de
practica.
Cooperacion El uso de metodologias 100%

activas promueve la
colaboracion, el didlogo
y el intercambio de ideas
entre los alumnos.

Resolucion de problemas  Las metodologias 100%
activas brindan
herramientas y

estructuras para que los
estudiantes puedan
identificar, analizar y
proponer soluciones a
desafios didacticos o
cientificos

correspondientes al area
de estudio.

Nota. La tabla representa el grado de percepcion positivo (100% de aceptacion) por
parte de los estudiantes en Practicas Preprofesionales de la Carrera de Pedagogia de las
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Ciencias Experimentales Quimica y Biologia, sobre la calidad estructural y la efectividad de
la aplicacion de las metodologias activas en la ensefianza de la Quimica.
Elaborado por: Alban Camila
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CAPITULO V.
5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

» La evaluacion del grado de percepcion respecto a las metodologias activas en la
ensefanza de la Quimica evidencidé que los estudiantes reconocen su aporte en la
organizacion, dinamizacioén y contextualizacion del proceso formativo durante las
précticas preprofesionales. La aplicacion de estrategias activas favorecié una mayor
participacion, interaccion y construccion del conocimiento, superando esquemas
tradicionales centrados uUnicamente en la exposicion magistral. Los estudiantes
valoran los recursos estructurados que ayudan en la planificacion de lecciones y la
ensefanza, particularmente cuando los recursos implican colaboracion, resolucion de
problemas y analisis empirico. Ademas, los participantes sefialaron que el enfoque
activo del recurso ayuda a integrar la teoria y la practica, y permite a los futuros
docentes desarrollar las competencias pedagdgicas necesarias para el estado actual
de la Educacioén en Ciencias.

» Las teorias constructivista y socio-cognitiva, que sitian la participacion del
estudiante en el centro del proceso de aprendizaje, informan la metodologia activa.
La integracion de componentes practicos, experimentos guiados y esfuerzos
colaborativos es crucial y contribuye a mejorar el andlisis y la reflexion. Ademas, la
combinacion de métodos activos y practicas de ensefanza en formacion favorece la
capacitacion pedagogica con una practica docente auténtica. La base teorica de la
metodologia activa en la ensefianza de la Quimica cuenta con una pedagogia
relevante que guia la préctica hacia las propuestas innovadoras de la Pedagogia de
Ciencias Experimentales, Programas de Quimica y Biologia.

= La creacion de la Guia Didéctica “Ensefianza Activa” supuso una aportacion
importante a la estructuracién de metodologias activas mediante plantillas claras y
practicas. Se incluyen secuencias didacticas que guian a los docentes en el proceso
de planificacion de lecciones y fomentan la incorporacion de actividades
participativas en las fases de inicio, desarrollo y cierre de la clase. Las plantillas
promueven el desarrollo de practicas docentes alineadas con los métodos
pedagogicos actuales y facilitan la realizacion de contenidos sistematizados. La
inclusion en el repositorio de practicas preprofesionales amplia la variedad de
materiales didacticos estructurados y fomenta su uso en diversos contextos
educativos. La propuesta simplifica el proceso de consolidar un instrumento de
apoyo académico que integra teoria, metodologia y practica profesional durante la
formacion.

» El intercambio de plantillas basadas en metodologias activas cred un espacio para la
colaboracion académica entre los estudiantes de practicas preprofesionales. Se
observo entusiasmo por la experimentacion metodologica y participacion activa en
el desarrollo de estrategias de ensefianza en la planificacion de lecciones. La
retroalimentacion constructiva entre pares y la identificacion de ajustes necesarios
para ampliar el uso de las plantillas en la practica docente real fue un resultado de la
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colaboracion. La experiencia reforz6 la utilidad de la herramienta didactica y fue una
solida afirmacion de la practica pedagdgica. Este proceso establecio la viabilidad de
la guia como una herramienta de apoyo permanente para la formacién docente y
mejord la metodologia y la practica en entornos reales de aula.

5.2.Recomendaciones

= Se recomienda consolidar la aplicacion sistematica de metodologias activas en las
practicas preprofesionales, promoviendo su integracion permanente en la
planificacion de clases de Quimica. La incorporacion de estrategias participativas
debe estar acompafiada de espacios de seguimiento y retroalimentaciéon docente que
permitan valorar su efectividad en distintos contextos educativos. Resulta pertinente
fortalecer procesos de capacitacion continua orientados al manejo pedagdgico de
recursos activos, asegurando coherencia entre disefio metodoldgico y ejecucion en el
aula. La evaluacion continua de la implementacion ayudara a realizar modificaciones
en el proceso y contribuira a la sostenibilidad de la practica formativa de acuerdo con
los marcos pedagogicos actuales en la ensefianza de las Ciencias Experimentales.

= Elestudio de las justificaciones tedricas que sustentan las metodologias activas debe
ampliarse para incluir marcos que diferencien los enfoques tradicionales y modernos
centrados en el estudiante. En conjunto con otras recomendaciones, el estudio
realizado en las metodologias activas contribuird a los marcos basados en la
evidencia. Ademas, la integracion de la teoria y la practica debe hacerse a través de
talleres de capacitacion en los que los estudiantes disefien, implementen y evalten
propuestas de ensefianza activa. Esto potenciard la préactica pedagogica y reflexiva
para garantizar que la formacion docente en el campo de la Quimica y la Biologia
mantenga el equilibrio epistemoldgico y didactico deseado.

» Se mantendrd, y se continuaréd enriqueciendo con nuevas incorporaciones debido al
uso de la guia en el aula, la Guia Didéctica "Ensefianza Activa" como documento
institucional en el repositorio. La retroalimentacion obtenida de la practica
preprofesional debe sistematizarse y, en consecuencia, la estructura de las
orientaciones debe adaptarse a los diferentes niveles educativos. Ademas, las guias
que se prevea ampliar deben incluir ejemplos y secuencias didacticas alineadas con
las multiples propuestas curriculares de la Quimica. La relevancia de la demanda
educativa y las posibilidades de replicabilidad para distintas instancias educativas se
mantendran vigentes.

* Se recomienda formalizar oportunidades que ocurren de manera regular para la
reflexion social y pedagogica de estudiantes y docentes tutores, en este caso, respecto
a la experiencia compartida en el uso de metodologias activas. Estas interacciones
pueden disefarse como jornadas académicas o seminarios internos, donde se analice
la practica docente en relacion con los resultados, desafios y estrategias de mejora.
La construccion colaborativa del conocimiento fortalecera la apropiacion de los
recursos didacticos y promovera una cultura de innovacion pedagogica. La creacion
sostenida de estos espacios contribuird al fortalecimiento de los procesos de
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formaciéon en Educacion en Ciencias en relacion con las necesidades
contemporaneas.
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CAPITULO VI
6. PROPUESTA

GUIA DIDACTICA “ENSENANZA ACTIVA”

La guia didactica “Ensefianza Activa” se encuentra elaborada como una estrategia
pedagogica que facilita la implementacién de metodologias activas en la ensefianza de la
Quimica. A diferencia de los enfoques tradicionales centrados en establecer una
especificamente, esta guia es adaptable permitiendo a los docentes en formacion seleccionar
y aplicar segun las necesidades de cada aula y alumno.

La guia esta estructurada de manera que se accede directamente a siete metodologias
activas fundamentales por medio de un codigo QR, el cual lleva a un documento digital de
plantillas disefiadas detalladamente, incluyendo la conceptualizacién de la metodologia,
ejemplos practicos adaptables a temas de Quimica, y orientacion para implementarla
correctamente en el aula, como tal este disefio permite a los estudiantes de practicas
preprofesionales de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Quimica y
Biologia puedan combinar las diferentes metodologias segun los objetivos de aprendizaje
propuestos, fomentando asi la participacion activa y el pensamiento critico del conocimiento
en el area de Quimica.

Guia “Ensefianza Activa”
Link:https://www.canva.com/design/DAG2KPLBqR4/CB_BWusyl69gMdaV11JM2g/edit
2utm_content=DAG2KPL.BqR4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2 &utm__
source=sharebutton
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Objetivos

Contribuir al proceso de la ensefianza de Quimica a través de
la guia didactica Ensefianza Activa , para los estudiantes

matriculados en practicas preprofesionales de la carrera.

I.Identificar los tipos de metodologias activas mediante una
rueda de atributos para la ensefianza de la Quimica.

2.Describir los tipos de metodologias mediante plantillas para

la ensefianza de la Quimica.
3.Desarrollar actividades mediante las plantillas descritas en la

Guia Didactica que contenga cada una de las metodologias

Lyl

Ensenanza
Activa

para la ensefianza de la Quimica.
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METODOLOGIAS ACTIVAS
EN LA ENSENANZA DE

\I\I\IQUI MICA

En la ensefianza de la Quimica, la aplicacién de
metodologias activas permite que los estudiantes
asuman un rol protagdnico en su proceso de
aprendizaje, fomentando la participacion, el
pensamiento critico y la resolucién de problemas.
El docente actia como facilitador, guiando a los
estudiantes en diferentes actividades presentes
en el aula de clase para un aprendizaje

significativo en cada uno de los estudiantes.
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oxdcidos en productos de uso diario, relaciohande su fédrmula,

funcidn y posibles efectos al ser utilizados o consumidos.

= Trae 2 productos de uso cotidiane que puedan contener
dcidos oxdcidos. Ejemplos:

Rafraescos (dcide fosfdrico)

+ Limpiadores (dcideo sulfdrico)

+ Fartilizantes (dcido nitrico o fosfarico)

Actividad
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iOué dcido oxdcide contiene [si lo hay)?

LCuidl &5 sy fodrmula y tipo de dcido?

&Cuidl as su funcidn en el producte?
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APRENDIZAJE
BASADO EN

DATOS INFOURMATIVOS
Newwhire de la Teativackin:
Asgmater

EJE TRANSVERSA

Dowcride  bs  dostrorm  oon
o & dosempefo  del
anTerhs sl vigare
Aol & Ia adpans,
eapeutlions oo slpvens desresn
ot phtonds 3 desarrodlane »
W b de o ef abe cxooler
pat ko Lo s peodan ropetr o
dafcrenios uadades I vooos g
e e

CDESTACAR Todm In
MRS TR COReRbonen
orare Las (earesan pos o Gk o
e plaifcsade, debe wner
trsis de Lo desten)

(Temn sefeccionades o desaevaborw)
tll\m DE .\H(L\b!: b '

Dewcrive b mdicadores qas  mam
pomite ovalam of decarrclle de cads
w23 & las destraras whcchanaln

Neewhire del docenne

ticos de i e de plaadicaade)

(METODOLOGIA y actividades concretiy pees o
desaerollo de destrezas seleccwnadas, xniendo on
cucnla ¢l alcmce de cada . )

1ok 2 2

Dencriber Las tocrvcam ¢
CEOCnos ger w ablinand
ovabaw bos bageas o apreadinege o
aneés de bs mdnderes e

vabe

ABP Ive probl reales o g
el andlisis de mformacion, |a obtencion de datos ¥
formedaciom de soleac factibles o viablos hasado
o8 evidencies

Ejempha,

Axaliza y propone solucionss pars un caso ded tema de
estadio, utilizando casos reales como en las
comumadsades corcans, buscar eratogan de
prevenciia

Actunidados que pomreten valxker of
sprconkzye

Fpmph

Téawion,

Cbscrvecn. Revisain docemotal
Isstrumesto

Ritvewca de ipvetigacion, Rabocs de |

Numbee:

Nowmbere:
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(1‘EPM.- Animales Vertebrados )

(HATEIH. ciencias J (FE:!-H: J (:m— :]

. Investigar las causas de la disminucidn de poblacionas de aves

(0] ¥ anfibios en un ecosistema determinado, comprendiendo su
papel ecoldgice y proponiends estrategias de conservacidn
basadas en evidencias cientificas y experiencias exitosas.

+« Guias o libros de bielogia Sobre vertebrados y ecosistemas.
+« Acceso a internet para investigacidn de casos y dates

i cientificas.
Q - Fotografias o ilustraciones de aves y anfibios de la regidn.

[[] En grupos de 3 a 4 personas, investiguesn reservas y escogan
[[] una, ademas presenten:
+ Caracteristicas principales de aves y anfibios come

vertebrados.

« Papel ecolégico de estas especies en la reserva.

+ Impacto que tendria su desaparicidn en al ecosistema.

0
0
0
. « Posibles causas de la disminucidn de sus poblacionas.
O
0

= Estrategias de conservacidn aplicables en la zona.

» Wideo corto, presentacidn digital o informe ilustrade con

propuestas de conservacidn y subale a la nube.
é m) DEI-'I'EHH mmwo
,-
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APRENDIZAJE
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T DATOS INFORMATIV O
Nowwdure 0 La bowtine bion
Ak

LOGO INSTITUCIONAL

Nowinre bl Guconin

GradaUure: AYS

FIE TRANSVERSAL: (Tomas
()lll‘"\(h (13 uu:\ou .
" DESTREZAS €0

ulnu.-h- & desarvudionse)

DE EVALL

(un e La adad do plan ficachan)

TRGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS PARA LA |

CACTIVIDADES BV ALUATIVAS

CRITERIOS D ENSERANZA Y APRENUIZAIE
DESEMPESO
Dosribe ot induaiinns qoe o8 | (METODOLOGIA ¥ actividades concretas para ¢l Dvaccring las be gican ¢ bvsdnamevias
Doucrbtr b donceas  con | pomais saler d dowmsbo de s | geyamrollo de destreras seleccinnade, aiendo en coecrcan gec w etdvard pany
B T T T S T T

docarere cumca ke Vigora

Aovde  » N aepaten,
enpwsiliw en dgune Soatwian
o phweado 3 deaerlbiwe 3

cuenta o slcance de cada uso )

AULA INVERTIDA donde ¢l sprendizage ledeioo w
realiza fuora del aeda 2 baves de videos, Joctarm

evehas b bagron de spvendange o
s de o innicadoncs ¢
Saksam

Adtividaion cpar fowvaian vaindas of

- x:-.:‘.:; e 'l - :"' podeaste, o, B ol sula de clase se dadica a apradiinie

(0 o B s [uon et o 3 d ; X

(S farcwacs uradades b vores gee sctividades de aplicaciin wobee lo mvoligado, doade [~

oun pocesIn ¢l rol ded docertc se vuchve facilitadur v ol edudiame Tiemba.

IDESTACAR Todm Lw ea prolagorssta activo de su sprendissjc Obary: '

Bgatae  OND  CoDCUEen o ""—"

LR o N T T T e .

wa plsifcciie, dbe \ner Ejerpln. Cuestrmse

oo de wns dotrers)

Debate. Dicusion extructarsds sobee of loma de choc
SENPIeY ey e ____| pera Boonenlar el 0.

TESTUDIANTES CON NECESIDADES EDCCATIVAS ESPECIFICAN. (Adapiar bn ol 2 vae
lmﬂu‘ﬂ'ﬂmmﬂlﬂ’ (=
m&mwuﬁn}mm |

ELABOMADO POR WEYBADO FOR — APWOBADO POR:
Cweere Cosrirdor de dree g
etucetre
Nombee: Nesuibre: Nombee:
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@ PLAN DE CLASE @

(( TEMA: Hidréxidos )

(-_mrm.n.- ciencias ) (FEEH.I.. ) (:mm }

. Comprender la estructura, nomenclatura, propiedades y usos

. de los hidréxidos, aplicande el conocimientos en actividades
practicas y colaborativas en clase.

» Wer un video explicative sobre hidroxidos
« Leer el capitulo del libro ¢ material entregado sobre:

«» Definigidn de hidrédxidos

» Férmula general y nomenclatura (tradicional, Stock ¥

0]
0]
0]
. sistemdtical
o
-]

« Ejemplos comunes y usos.
» Elaborar un cuadro resumen con al menos 5 gjemplos de
hidroxidos, su farmula y Su uso. y

En eguipo:

« Resolver en grupo ejercicios de nomenclatura de hidrdxidos.

compuestos”.

+« Elaborar wuwn mapa conceptual de hidrdxides con Sus

O
O
. = Clasificar tarjetas con fdrmulas en “hidrixidos™ y “otros
O
O
O

propiedades y usos.

+« Presentar un caso real donde se utilicen hidrdxidos (por

ejample, Ma®H en limpieza industrial, Ca(0OH): en
construcgidn).




JUEGOS DIGITALES PARA
L PLAN DE CLASE
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LOGO INSTITUCIONAL

) FLANIFICACION 00 ROCURNICT AR THIMESTRAL
DATOS INFORMATIVOS

Nambre de la batitecka: Neabes del Goconte: Trisesre:
Astgaaters: GradaCare: AYH Secowe:
F SEMANA N 3|
Focha:
BOE THANSY ERSAL: | Temon sclocchomades 3 dowowraliane)
LORIETIVOS DEAPRENIZAJE: (Clixsvos expecifices e b uaated dc plasficacion)
DESTHEZAS CON INDICADORES DE EVALUACION | ENTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS PARA LA | ACTIVIDADES EVALUATIVAS
CRITERIOS DE ENSESANZA Y APRENDEZASE
oEsEMPERO |
Dewnibe bn sdicadorcs qoc 2o¢  (METODOLOGEA y activadades cone i pars o [T VP Py e e—r—
Ooxcnbe s dotreos  con | paresc evabar & doamole de ol | g smnlio de destrezas seleccionades, teniendo an QorKron Qe s ke pany
aitri de deenpebe B | e de e desirenis schoosnedin cvabair s fagwas e ayreadionie s

dovwmnnds currioude cigense coenta ¢l alcance de cada uno, )

AconN L] w adgresin
opcction cr Agres dostrons
ot phteado 3 doerollane »
lo latpe de tode of abo excaks
1o b Lk se pracdien repeti o8

METODO BASADO EN PROYECTOS los
evtadiantes derollan un proyecio d cual, o deben
disefiar 0 solecorsr m problema real, micgrando

oo wwabutes (3¢ vews g conocmmienion, babilidades v sctmudes

R L
(IESTACAR Todm I Ejemplo.
BRI DCRON  COBCUIEDS

destyzims por be levo e

Anadbra ¢ mvestga ol tema a desarrolarse an claser ¥
debe boome ‘

¢hborarin uno solecson viahlke a waves de rooursos
%6 QUE e prescaling

e et Sem
was e s dewrensd

Words e s indaabnes de
wiabasiem

Acanidadics qae parmaras vabeur ol
grendinay

Epomprio,

Téxwien

Obmarvmven, Bovisss v sewend
Tomtrumson

Rideca de ioventgpaode, R de
PoopaovE

o
ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECTIICAS: (Afaprtar s actividades o b ¢ sas secod )

ESPECTFICACION DE LA NECESIDAD ERDCATIVAL (Cansiakrar b Guia e sl

ESPECIFICACION DE LA ABAPTACION A SE APLICADA: (Comiherar ba Gala d mbaptachens corientro)

T HARORADO POR REVISADO POR: APROBADO PO
Docerts Cacrdnatior de dren Vices ! S Uider
educatio
Nombre: [ Nombre: [ Nombee!
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(rsr.u- Alcoholes la vida cotidiana ;.

e N Cr— R T —

. Investigar, analizar y presentar el papel de los alcoholes en

diferentes ambitos (industrial. medicinal, demésticel,
] comprendiendo su estructura, proepiedades y efectos en la
salud y el medio ambiente. J

() « Férmula y estructura meolecular.
@ Propiedades fisicas y quimicas.
« Usos en la vida diaria & industria.
« Beneficios y riesgos para la salud y 2l ambiente.

\_{0) » Normas de seguridad para su manipulacidn. J

. » Disefien un producto final que informe a la comunidad: puade

. sar uh triptice, pdster, video educative ¢ presentacidn
. digital.

[LEL L]

DEL TEMA EXPLICATIVO

73



APRENDIZAJE /7~
BASADOEN //#f
PROYECTOS

:EN QUE

JUEGOS DIGITALES PARA

EL PLAN DE CLASE

g —
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LOGO INSTITUCIONAL

| BATOS INFORMATIVOS
Nowdee de be lostioacidn

| Doscridie b hcadons e on
Doscribe b destiss  con | permite evaluw of dnanole & cala
ctens & dosanpole  del | sra de e et skccionad s
ocEmeren cumes b vigente

Acordd  » |3 sdpueons, |

epecicn en lpeeas dedreras |

eutd plateado 3 deaurollnw a |

b lange do sxdo ol sl ool |

o b tasss e posden repetic an |
A Srortes iwadados L veces que |
BTN Ty
IDENTACAR:
T

Todw B |
|

enmy s dowrcam por bo s en |
| e plhafcesade, &kbe e
e s decra)

(METODOLOGEA y activitkades concretas pers of
desarrollo de destrezas selecclonadas, tenlendo en
cucnts of plcance de cada mo.)

METODO EXPERIMENTAL permine que los
csudiames desaerollen comocimiemion y habilidades
crentifices, peictoas de razonamsionto v actitadinales,
sacndo protagoeistas sctivos los extadismies.

Mhoscnibe L shanaas ¢ s
COREntin g w sblinan pan
O akur o bogres dv aprendoas &
s o los indicaderes e

ok
Aetividades qae ponritan vabdar o
aprenloap

o |

Ejempde,
- Teéonion

Ejemple, Uinorvaien
Basirmemcnin

Low cludaantos realizam prictices experimentales Ghela de anidinis.

donde despuds & b peactica realizan companciones

con ke valores referenses que se evidenclaedn en un

mfonne de laboeatono.

RPVISADO POR APACOALC POK
Cosrdinadar de dres /D0
edaatin
- - 4 r—— {
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@ PLAN DE CLASE @

(EMa: intesis opiedades de los éteres 3

) (e )

(hllelH- ciencias ) (Fgu-u.:

@ Aplicar el método experimental para investigar la abtencidn
mY propiedades fisicas de un éter simple, comprendiendo su
estructura y usos.

» Observacidn: Revisar informacién previa sobre los éteres y su
obtencidn.

« Planteamiento del problema: ;Cdémo s& puede obtener un éter

simple y qué propiedades presenta?

Jashid bai L lad i i
o éter con caracteristicas especificas.”

. « Materiales: alcohol primarie (etanel), dcide sulfdriceo
-, concentrado {en labaratario contraladal. mechero,

termdmetre, equipe de destilacidn simple, guantes, gafas de
. seguridad.

) deshidratacién y formacién de éter etilico.
« Destilar el producto y recogerlo en un recipiente frio.
Observar olor, densidad y miscibilidad con agua.

datos: Anotar
_temperaturs. aspecto del producto y observacionss,

. «_Andlisis: Compara sultados gcon las gpiedades tedricas

. del éter etilico.

« Conglusidn: Determinar si la hipdtesis fue correcta y discutir

posibles errores
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METODO
EXPERIMENTAY

EJEMPLIFICACIONES /%
DE CLASES

RJEMIPLO 1: Alcaloides

LPOrimonte: Duneices tv soolonhs s phawam mebaese roorse &
F—-—

L et b i de dndielen w e vegeies
CBJUING L trrate o e Gu provgrtson rrinates

JUEGOS DIGITALES PARA
L PLAN DE CLASE

Quizizz is now
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Aprendizagje
por

descubrimieénto

LOGO INSTITUCIONAL

DATOS INFORMATIVOS
| Noenbire de be Baatituckia: Noatire del decenie: Trimewrs:

RSAL: (Teonas she cumades & desarr el

[ ORIETIVOS DE APRENDIZAJE: | Dbsetson eapeni (o e b teadad de lasdhomcso |

Doscridye b indiadores e 3o (METODOLOCHA y actividsades coscretss purs o | Dhoscridie L sicriion & autremsrsss

Dewrine las  dowrcom  oom | permets evabar ¢f doserollo de cals | oo de destrezas seloocionadas, nsesdo o Codurctia gav w ibowd pua

it | e .| e e o ) | e e
| |

{Acorde 3 b aspgratrs, trwvds de fos mxdcadones de

opecificar e sigams dowresn | APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO | SS—
{ otk phmioado & devarrullase permie que ke estpdisntes sprendan sctiveencnte | Actvidedex que parraims valadr of
| b g de tnde o afe ol | Yo 311 peogrio a partir de la | aprendurac
; m,:’::_':,:h, e 1::':,' | exploracson, expenmentacion y reflexson | jemple.

W) RO b | | Técmica.

[{DESTACAR.  Tedss s | Ejemplo,
HPWRE Teae COORN NN
e b st pur o tani
e plaiekin, dbw wee |
wu & e Rowresa)

Ctuarvachm. Rogatro de
; checrvacones
Aralies low malersales prosentos, pars descubeir qee | L L
poedes realizar con los materiales, registor | Ribeica dc propecstn

observacionss y mdeodos |

Doterne Coordrwdor de dres o 5 fUdder
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@ PLAN DE CLASE @

(__1'Enu..- Reaccid tre bicarbonato y winagre }

((matema:_ciencias ) (Trecua ) (srane )

. « Descubrir de forma prictica el tipo de reaccidn que ocurre al

. combinar bicarbonate de sodio y vinagre, identificande los

. productos generados y comprendiendo sus caracteristicas.

» En grupos de 3 o &:

. E ; I I listi idad I
. bicarbonato ¥y vinagre.
.- Anoten lo que observan: burbujas, olor, temperatura del
() _recipiente. duracidn de la efervescencia.

» Investiguen qué sustancias se forman y a qué tipo de

reaccidn quimica pertenace.
+ Relacionen lo observade con conceptos basicos: gas

liberado, reaccidn dcido-base, formacidn de sal.

+ 2 recipientes transparantes
© = Vinagre
. = Bicarbonato de sodie
(¥ » Cucharas medidoras

« Termédmetro (opcional)

b * Hoja de registro de cbservaciones

5 propias palabras sobre la que

[ S ——
o s o e 1t et s
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APRENDIZAJE MUE SABES?
POR n
DESCUBRIMIENTO

JUEGOS DIGITALES PARA

SL PLAN DE CLASE ;
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Método de
investigacion:

estudio d
casos

LOGO INSTITUCIONAL

PLANIFICACON MICROCHRRICULAR TRIMESTRAL

DATOS INFORMATIVOS
Neenlbwe de b lintiteosn Nowwlire ded deconie Trimosire:
Asigrnti re GraaCarset AYE Sevciin
SEMANA W |
Fecha: |

EJE TRANSVENSAL: { Tomon scdocchanadon & doarmdlane
I)!e’[ll@gg.{l!‘[imlﬂt »0(,"-24__51\(11“»- do I umad Agau..:l:_a‘lv'v

DESTREZAS CON INIHCADORSS BE EV AL llkl'lﬁ‘ FSTRATEGIAS METOROLOGICAS ACTIVAS PARA LA ACTIVIDADES EVALUATIVAS |

CRITERICS DE ENSESANZA ¥ APRENIZAIE ‘
DESEMPESO ! |
Desordst bon  inboadues qoe sos | (METODOLOGIA v actividades concretas pacs <l [ PP P S ——
Dvsarbir Lo Gestiiras won | porvnine exaduoar of dosarodhs do cads | genrrotio do ducree e bonadas., temiends en corivs ge w o81Tach pas
o & dosanpels B w de b destrenas sclooctonmdan cosetn o ahoance & cad Und.) evabas bon logres de apwensaage o

docuercan oamcabr vigenic

wande ke bm indicadons v
Avasd: @& 4 3ugaten

opecificar o dgeray dostrcras lel DO DE CASOS pormene o los esudiames vabacia
o plasicade & dosarrellne » Ilar habilidades v ¢ o chaves al Acas ks qac parritan valabe &
b largo de Yoo ¢ oo crcler \:nfnmln n silimsciones reakes o simuladas pars b e ranaery
poe To ks 3¢ puoden repdtif on g
SiSerowics wnniedes s veves toma de decsones y
L) et "' -
s J « I ¥ ”
(DESTACAR Tods  las Ejemplo !M‘“‘“p L
T PR P
wrere Lin dostcrmn poc e Laen en 2 p Testrmcnta

Aralizar la situacion del pais en refercncia o toma de
clases, discutir posibies suluciones y elaboear un
indormw fisad sobre ¢l mismo

sna phflackn, debe tlaxr Ridwenn de propucstn.

Tun d¢ wra dortreaa )

i'mwwnﬁrm NECESIDADES EOLCATIVAS ESPECTICAS: (Adptar Lo wctivblados en lume 3 vas sccovataden ) ]
| r.v:nnrm NECESIDAD EDUCATIVA; (F s Gaka (b adapench |
mzcmc:unm BE LA mnmm A SE APLICADA: ACurmiborar I Guan de adegriacinens corrienkiresy 1
ELASORADO FOR AEVISADO POR: [ APROBADO POR: 1
(S Coowdinadar de diea ' U MSetad M
educeive
Nombre: | Nombre; | Nombre:
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@ PLAN DE CLASE @

1'Ep.u._- Oyidacidn d aAnzana

(marema_ciencias ) (eeewa_ ) (smave__ )

O] - Investigar la reaccién de oxidacidn que ocurre en frutas al

. exponerse al aire y comprender los factores que la afectan.

+ Investigen la reaccidn de oxidacidn y los produgtos

generados.
s+ Propongan métodos para retrasar la oxidacidn {per ejemplo,

o
o
. manzana (oxigeno, enzimas, temperatural.
o
o

jugo de limdn, refrigeracidn). S

tas
* Cuchille
« Hoja de registro de observaciones

.- Elaboren una breve explicacién cientifica del fenémeno
—observado
. . -] ia a5 aplicagia a wida

. diaria o la industria alimentaria.
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METODO DE _
INVESTIGACION:

ESTUDIO DE CASOS
:EN QUE

\s Desarrollo de
~:% Habilidades para la
A Investigacion Cientifica

VIDEG ' .
EXPLICATIVO

ELBAORACION R SLAES "

-
» .‘ ESTUDIO DE CASOS - EJEMPLO 1 Vo .t e eel ;
P L~ ey
¥ foun 2 B i =t -
Loston drusote bt o é:g LS ::_._.__': o e s 2 :“ :: - ‘
e T S
e . ———vnie . Y ten bk Tt P -
”, 0-00‘»" p e gl udes e o atene oncaane
- s .._..“-.l,_._‘_ s -:.. - o ,.: -
Vs B re poonst §' n '—_._-'...:._:ﬁ. O w ‘:_'; - ";:.
B e pivatene -."( \ 6"& g Bl e h—jw ———
. O — R

JUEGOS DIGITALES PARA

SL PLAN DE CLASE ;
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@ Eduaide. Ai

ProfePlanner Al

Herramienta digital
para crear juegos de
umir los puntos

de

personalizada,

(conmnect-the-dots)
forma
con imagenes ¥

contenido propio.

Convierte hojas  de

caleulo en actividades Q"""—"

inferactivas COomo ‘EFE?JE.I-‘-
ruletas, tarjetas de -_—
memaoria, trivias o

sorteos.

Asistente con

inteligencia artificial

que generd materiales

didacticos, planes de

lecciones, rabricas vy
recursos
personalizados para
docentes.
Pantalla de
herramientas para el

aula [temporizador,

semaforo, generador

de nombres, fondos,

instrucciones) que

ayuda a gestionar

clases

Fortal con recursos

educativos digitales,

metodelogios y NEHL FUN
herramientas para '

docentes interesados

en innovacion ¥

tecnologia educativa.

Plataforma gamificada

parecida a Kahoot, pero

- -
con mas dinamiamo: los Glmklt
estudiantes ganan T
dinero virtual por E

responder bien y lo usan
dentro del juego.

Plataforma conlim
recursos educatl
listos para uwsar (ficha:

actividade:
par

estudiante

juegos,
planificaciones]
docentes ¥
de diferentes niveles.

Herramienta para
generar nimeros,
listas y selecciones
aleatorias. Muy atil
para hacer sorteos,
elegir estudiantes al
azar o crear
dinamicas.

Aplicacién que ayuda
a generar guias
didacticas,

actividades ¥
secuencias de clase

wsando |A para ahorrar
tiempo o docentes.

luego de aprendizaje
en linea donde
estudiantes responden

los

preguntas para
competir en dinamicas

divertidas.

Coleceién de paginas

interactivas ¥
experiencios digitales
creativas, dtiles para
explorar temas de
manera lidica ¥
reflexiva.

Asistente de

planificacidon docente
con | A crea

clase,

que
planes de

secuencias didacticas
y recursos adaptados
a diferentes niveles y

asig naturas.
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CONCLUSION

Las plantillas educativas disefiadas con
metodologias activas ayudan a mejorar el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Su
estructura  organizada  facilta  la
planificacién  docente, promueve la
participacién estudiantil y permite abordar
los contenidos de manera mas clarq,
dindmica y  significativa.  Ademads,
favorecen la aplicacién de estrategias

innovadoras, optimizan el tiempo de
preparacion de clases y pueden adaptarse
a distintos niveles y contextos educativos.
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ANEXOS

Anexo 1. Encuesta aplicada a los estudiantes matriculados en practicas preprofesionales de
la carrera de pedagogia de las ciencias experimentales quimica y biologia.

Enlace del Cuestionario:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSenTvQ9xdCjO43GgTTYLbczluTQy-
xKwObvo fCGLIY9a8iSA/viewform?usp=header

GUIA DIDACTICA “ENSENANZA ACTIVA”

El presente formulario tiene como objetivo validar la pertinencia, claridad y
aplicabilidad de las plantillas educativas disefiadas con metodologias activas para la
ensefanza.

Pregunta 1.- ;Usted considera que el uso de la Guia Didéctica "Ensefianza Activa” basado
en metodologias activas contribuye a la planificacion de las clases?

O Totalmente de acuerdo
O De acuerdo

O En desacuerdo

O Totalmente en desacuerdo

Pregunta 2.- ;Considera que las plantillas interactivas contribuyen a organizar los contenidos
de manera clara y estructurada?

O Totalmente de acuerdo

O De acuerdo

O En desacuerdo

QO Totalmente en desacuerdo

Pregunta 3.- ;Cree que la Guia Didactica "Enseflanza Activa” favorece a la aplicacion de
metodologias activas durante la ensefianza?

O Totalmente de acuerdo

O De acuerdo

O En desacuerdo

QO Totalmente en desacuerdo

Pregunta 4.- ;Usted considera que el uso de plantillas estéd estructurado para contribuir en la
dindmica de trabajo en el aula?

O Totalmente de acuerdo

O De acuerdo

O En desacuerdo

O Totalmente en desacuerdo
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Pregunta 5.- ;Considera usted que las actividades propuestas en las plantillas promueven la
participacion activa de los estudiantes?
Totalmente de acuerdo
O De acuerdo
O En desacuerdo
QO Totalmente en desacuerdo

Pregunta 6.- ;Cree usted el uso de estas plantillas puede favorecer el aprendizaje activo de
los estudiantes?

O Totalmente de acuerdo

O De acuerdo

O En desacuerdo

O Totalmente en desacuerdo

Pregunta 7.- ;Usted considera que el formato de las plantillas permite adaptar las clases a
diferentes estilos de aprendizaje?

O Totalmente de acuerdo

O De acuerdo

O En desacuerdo

O Totalmente en desacuerdo

Pregunta 8.- ;Considera que las plantillas contribuyen a una mejor organizacion del tiempo
y de las actividades educativas?

O Totalmente de acuerdo

O De acuerdo

O En desacuerdo

QO Totalmente en desacuerdo

Pregunta 9.- ;Cree que las plantillas son utiles como estrategia para mejorar la ensefianza de
los contenidos?

O Totalmente de acuerdo

O De acuerdo

O Endesacuerdo

QO Totalmente en desacuerdo

Pregunta 10.- ;Usted considera que las plantillas educativas son una herramienta efectiva
para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje?

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

0000
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Anexo 2: Socializacion de la guia didactica “Ensefianza Activa” y las plantillas con las

debidas metodologias activas
|
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