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RESUMEN

La investigacién planted determinar el impacto del aprendizaje cooperativo
en el desarrollo de habilidades sociales de los estudiantes de primero de bachillerato
de Quimica General. La poblacion se conformé por 105 alumnos y se trabajo con
una muestra intencional de 12 participantes de la Unidad Educativa “Dr. Manuel
Naula Sagnay” del afio lectivo 2024—2025. Se utiliz6 un disefio cuasiexperimental
con enfoque cuantitativo, empleando un cuestionario estructurado, una guia de
observacién docente y una prueba objetiva antes y después de la aplicacion de la
guia de estrategias cooperativas para el desarrollo de habilidades sociales. Los
resultados revelaron que el cuestionario estructurado pasé de un promedio de 3.36
a 4.4 en las dimensiones de cooperacion, comunicacion e integracion grupal tras la
intervencion, la guia de observacion docente paso a los niveles de acuerdo y
totalmente de acuerdo en casi todas las areas y la media de calificaciones de la
prueba objetiva mejoré de 5.50 a 9.53, por lo tanto, los hallazgos evidencian que el
aprendizaje cooperativo potencia la comprension conceptual, desempefio
académico, interaccion, respeto y empatia entre estudiantes. Finalmente, se
concluye que el aprendizaje cooperativo mejoré las habilidades sociales y el

desempefio académico en la asignatura de Quimica General.

Palabras clave: aprendizaje cooperativo; habilidades sociales; Quimica General;

rendimiento académico; educacién secundaria.
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ABSTRACT

This research aimed to determine the impact of cooperative learning on the development of social
skills among first-year high school students in General Chemistry. The population consisted of
105 students, and an intentional sample of 12 participants from the “Dr. Manuel Naula Sagiiay”
Educational Unit was selected for the 2024—2025 school year. A quasi-experimental design with
a quantitative approach was employed, utilizing a structured questionnaire, a teacher observation
guide, and an objective pre- and post-test following the implementation of a cooperative strategies
guide for social skills development. The results showed that the structured questionnaire average
increased from 3.36 to 4.4 across the dimensions of cooperation, communication, and group
integration after the intervention. The teacher observation guide shifted to the "agree" and
"strongly agree" levels in nearly all areas. Additionally, the mean score on the objective test
improved from 5.50 to 9.53. Therefore, the findings demonstrate that cooperative learning
enhances conceptual understanding, academic performance, interaction, respect, and empathy
among students. In conclusion, cooperative learning improved social skills and academic
performance in General Chemistry.

Keywords: Cooperative learning; social skills; General Chemistry; academic performance;

secondary education.
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CAPITULO 1

1 MARCO REFERENCIAL
1.1 INTRODUCCION

En pleno siglo XXI la educacioén a nivel global enfrenta grandes desafios
para integrar metodologias activas como el aprendizaje cooperativo que desarrollen
habilidades sociales y que permitan una formacion integral del estudiante (Juérez y
otros, 2019), el aprendizaje cooperativo ha emergido como una estrategia
pedagdgica efectiva que fomenta el mejoramiento del rendimiento escolar, la
interaccion, la empatia, el liderazgo y el trabajo en equipo, contribuyendo asi a una
educacion inclusiva, participativa y humanistica para el desarrollo de habilidades
sociales (Wardrip y Ryoo, 2020).

A nivel de Latinoamérica, estas habilidades se ven afectadas por factores
estructurales que dificultan la implementacion de practicas pedagdgicas
innovadoras, como el acceso limitado a laboratorios funcionales, la persistencia de
modelos tradicionales centrados en la memorizacién, la falta de conocimiento y la

escasa formacion del docente en estas metodologias.

Dentro del area de las ciencias y particularmente en el aprendizaje de la
Quimica General, las limitaciones se traducen en un aprendizaje
descontextualizado, con baja motivacion y escasa interaccion entre estudiantes,

afectando directamente al desarrollo de habilidades sociales (Figueroa, 2023).

Es por ello por lo que, es necesario incentivar hacia la practica de modelos
pedagdgicos que promuevan experiencias de aprendizaje cooperativo donde el
estudiante pueda construir conocimiento junto con sus comparieros superando la

fragmentacion entre la teoria y la préactica.

En el contexto ecuatoriano especificamente en la Unidad Educativa “Dr.
Manuel Naula Sagnay”, se ha identificado que los estudiantes de primero de
bachillerato presentan dificultades para el desarrollo de habilidades sociales durante
las clases de Quimica General, en especial en los espacios de laboratorio, lo cual,
se manifestado con desmotivacion y resistencia al trabajo en equipo, dicha

problematica revela la necesidad de replantear estrategias pedagogicas en funcion



del aprendizaje cooperativo para fortalecer la interaccion entre los estudiantes y

potenciar las habilidades sociales que la educacién contemporanea exige.

Dentro del contexto, la investigacion tuvo como propdsito evaluar la
influencia del aprendizaje cooperativo en el fortalecimiento de habilidades sociales
a los estudiantes durante el desarrollo de Quimica General, por medio de un disefio
cuasi experimental, cuantitativo, de campo y bibliogréafico, se aplico instrumentos
estructurados antes y después de la intervencion pedagdgica basados en el
aprendizaje cooperativo, buscando validar empiricamente la efectividad de dicho
enfoque, contribuyendo a la innovacion metodoldgica desde una perspectiva

transformadora, critica y cientifica.

La investigacion se estructuro en seis capitulos, las cuales estan organizadas
de manera ldgica y coherente a fin con el prop6sito de estudio y el enfoque

metodologico aplicado.

En el capitulo 1, llamado MARCO REFERENCIAL se contextualizo el
problema de investigacion a partir del Andlisis del entorno educativo en el que se
desarrollo el estudio, dentro del cual se presentd el planteamiento y formulacion del
problema, justificacion de la investigacion, objetivo general y especificos que

orientan el desarrollo del proceso investigativo y la hipdtesis planteada.

En el capitulo 2, designado MARCO TEORICO que muestra el sustento
conceptual y cientifico de la investigacion, a partir del anélisis del estado del arte y
las principales teorias relacionadas con el aprendizaje cooperativo, el desarrollo de
habilidades sociales y su vinculacion con la asignatura de Quimica General en los
estudiantes de primero de bachillerato, también se presentd los antecedentes que

respaldan el estudio.

En el capitulo 3, denominado MARCO METODOLOGICO se describio
el enfoque, disefio, tipo y métodos de investigacion empleados, asi como la
poblacion y muestra objeto de estudio, también se detallaron las técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos y el procedimiento aplicado.

El capitulo 4 corresponde a los RESULTADOS Y DISCUSION, donde se
realizé el analisis de interpretacion de resultados obtenidos a partir de la aplicacion

de los instrumentos de investigacion, comparando los datos recopilados antes y



después de la implementacion de la guia, ademas, los resultados fueron contrastados
y discutidos con estudios previos y aportes tedricos de autores relevantes para
valorar la efectividad de la propuesta aplicada

El capitulo 5 contiene la PROPUESTA de estrategias de aprendizaje
cooperativo disefiadas para favorecer el desarrollo de las habilidades sociales en los
estudiantes de primero de bachillerato que integran de manera contextualizada en
los contenidos de la asignatura de Quimica General, promoviendo un ambiente de
trabajo cooperativo que estimula la interaccion, la participacion activa y la

convivencia entre los estudiantes.

Finalmente, el capitulo 6 de CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES presenta las conclusiones derivadas del cumplimiento de
los objetivos planteados y los hallazgos obtenidos dentro de la investigacion,
formulando asi recomendaciones dirigidas a la futuras investigaciones relacionadas

con el aprendizaje cooperativo y el desarrollo de habilidades sociales.

Al finalizar el documento se incluyen la bibliografia y los anexos que

respaldan el proceso investigativo.

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el contexto educativo internacional, en paises desarrollados, se evidencia
una transformacion progresiva de los modelos tradicionales de aprendizaje hacia
enfoques pedagdgicos centrados en el estudiante, los cuales priorizan el desarrollo
de competencias, el aprendizaje significativo y el fortalecimiento de habilidades
sociales mediante metodologias activas como el aprendizaje cooperativo, por ello,
en diversos sistemas educativos se han incorporado estas estrategias con el
propdsito de formar estudiantes capaces de trabajar en equipo, comunicarse
eficazmente, resolver conflictos y participar de manera activa y responsable en su
proceso de aprendizaje, respondiendo asi a las demandas de una sociedad

globalizada y colaborativa.

En la dimension meso, correspondiente a los paises latinoamericanos, si bien
se han realizado esfuerzos por actualizar los curriculos educativos e incorporar
enfoques pedagdgicos activos, aun persisten limitaciones en la implementacion
efectiva del aprendizaje cooperativo dentro del salon de clase, es por ello que, en

los contextos educativos de la region, las préacticas pedagogicas contintan centradas
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en el docente, dificultando la interaccion entre estudiantes y restringe el desarrollo
de habilidades sociales. Esta situacion se vuelve evidente en areas de carécter
cientifico, como la Quimica, donde se requiere la comprension conceptual y la
colaboracion, el didlogo y el trabajo conjunto para la resolucién de problemas y la

realizacion de actividades préacticas.

En el contexto ecuatoriano, el curriculo nacional de educacion promueve el
desarrollo de competencias, el trabajo cooperativo y el aprendizaje significativo
como ejes fundamentales del proceso educativo, sin embargo, en la préctica, se
observa una escasa incorporacion sistematica de metodologias activas que
fomenten la interaccién, la corresponsabilidad y la construccion colectiva del
conocimiento dentro del aula, dicha brecha entre lo establecido en el curriculo y la
realidad educativa genera dificultades en el desarrollo integral de los estudiantes,

especialmente en lo referente a habilidades sociales.

Esta problematica se acentla en el aprendizaje de la asignatura de Quimica
General, particularmente en el componente de laboratorio, el cual constituye un
espacio privilegiado para la aplicacion de conocimientos tedricos, la adquisicion de
habilidades practicas y el fortalecimiento de actitudes cientificas. Sin embargo,
cuando los estudiantes carecen de habilidades sociales adecuadas, las actividades
de laboratorio tienden a desarrollarse de manera fragmentada, con limitada
cooperacion, baja participacion y escaso sentido pedag6gico, afectando tanto el

rendimiento académico como la motivacion de los estudiantes (Ram, 2021).

En la Unidad Educativa “Dr. Manuel Naula Saghay”, en los estudiantes de
primero de bachillerato, se evidencié una limitada disposicion para el aprendizaje
cooperativo durante el desarrollo del curso de laboratorio de Quimica General, se
observaron dificultades relacionadas con la interaccién respetuosa entre
comparieros, el cumplimiento de roles dentro de los equipos, la resolucion de
conflictos y la participacion activa en las actividades practicas, estos aspectos
repercuten negativamente en el desarrollo de habilidades sociales y en el

aprovechamiento pedagdgico de las experiencias de aprendizaje.

Ante este escenario, el aprendizaje cooperativo se presenta como una
estrategia metodologica pertinente para fortalecer la interaccion, la empatia, el

liderazgo y el trabajo en equipo, contribuyendo al desarrollo de habilidades sociales
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en los estudiantes. La implementacion de esta estrategia en la asignatura de Quimica
General permitiria que los estudiantes compartan ideas, asuman responsabilidades,
resuelvan conflictos de manera colaborativa y comprendan el valor de construir

conocimiento de forma conjunta.

Por lo tanto, al identificar como problema de investigacion la necesidad de
conocer como la aplicacion del aprendizaje cooperativo puede influir al desarrollo
de habilidades sociales en los estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad
Educativa “Dr. Manuel Naula Saghay”, durante el desarrollo del curso de

laboratorio de Quimica General, se plantea la siguiente pregunta cientifica:

¢Como influye la aplicacién del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de
habilidades sociales en los estudiantes de primero de bachillerato en el curso de
laboratorio de Quimica General?

1.3 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

1.3.1 Justificacion tedrica

La investigacion se justifica desde el punto de vista tedrico, debido a que
contribuye el analisis y fortalecimiento del marco conceptual relacionado con el
aprendizaje cooperativo y el desarrollo de las habilidades sociales en el contexto
del aprendizaje de la Quimica General en el nivel de bachillerato, varias
investigaciones han concluido que en la formacion integral de los estudiantes
desarrolla el dominio de contenidos disciplinares e implica mejorar las
competencias sociales qué resultan fundamentales en el ambito académicoy en la
vida cotidiana (Acosta et al., 2020), sin embargo, en entornos escolares dichas
habilidades no se desarrollan de forma sistematica repercutiendo negativamente en
los estudiantes, en este sentido la investigacion genero6 evidencia para sustentar la
pertinencia del aprendizaje cooperativo como estrategia metodolégica en

disciplinas cientificas.
1.3.2  Justificacion préactica

Desde la perspectiva préactica, la investigacion se justifica porque responde
a la problematica identificada en la Unidad Educativa “Dr. Manuel Naula Sagnay”,

donde se identificd una limitada formacion en las habilidades sociales entre los



estudiantes de primero de bachillerato durante las practicas de laboratorio en la
asignatura de Quimica General, comprometiendo el aprendizaje conceptual y el
trabajo en el laboratorio, dicha problemética evidencia la urgencia de implementar
nuevas estrategias metodoldgicas que rompan con la logica individualista del
aprendizaje tradicional y fomenten el aprendizaje cooperativo que permita
transformar las practicas pedagdgicas tradicionales promoviendo metodologias
inclusivas, participativas y centradas en el estudiante.

1.3.3 Justificacion metodoldgica

La investigacion se justifica metodoldgicamente porque propone y aplica un
disefio de intervencion pedagdgica sustentado en el enfoque del aprendizaje
cooperativo, evaluado mediante la aplicacion de instrumentos antes y despues de la
implementacién de la guia como prueba objetiva, encuesta y observacion, dicho
procedimiento permite obtener datos confiables y comparables que evidencian la
influencia de la estrategia metodoldgica en el desarrollo de habilidades sociales.
Ademas, el estudio aporta un modelo metodolégico replicable en otros contextos
educativos similares, favoreciendo la evaluacion sistematica de metodologias
activas en el aula (Luque et al., 2021) y desde un enfoque pedagdgico innovador, el
estudio permite al docente asumir un rol de mediador activo en la construccion del
conocimiento, propiciando ambientes de aprendizaje dindmico y equitativo
(Medina, 2021).

1.3.4 Justificacién social

Desde el ambito social, la investigacion se justifica porque contribuye a la
formacion de estudiantes con capacidades para interactuar de manera respetuosa,
colaborativa y solidaria dentro y fuera del entorno escolar, ademas, el desarrollo de
habilidades sociales fortalece el clima escolar, el bienestar emocional de los
estudiantes y su preparacion para enfrentar los desafios de la vida académica,
cientifica y profesional. A nivel institucional, los resultados de la investigacion
sirven como insumo para redisefiar estrategias didacticas que promueven una

educacion integral, orientada al desarrollo de competencias del siglo XXI.



Por tanto, el desarrollo de la investigacion responde a una necesidad
concreta del contexto educativo local y se alinea con los propositos nacionales e
internacionales de una educacién transformadora, equitativa y de calidad. En el
marco nacional, se articula con los principios de la Ley Organica de Educacion
Intercultural (LOEI) del Ecuador, que promueve una educacion integral,
participativa e inclusiva, centrada en el desarrollo de competencias para la vida en
sociedad y se vincula con el Curriculo de Bachillerato General Unificado, que
destaca la importancia del trabajo cooperativo, la resolucion de problemas y el
desarrollo de habilidades sociales para la formacion de ciudadanos criticos y
solidarios y a nivel internacional, esta propuesta se enmarca en los compromisos
asumidos por el Ecuador en el cumplimiento de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS), especialmente el ODS 4, que debe garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad, asi como el Marco de Accion Educacién 2030 de
la UNESCO, que impulsa modelos pedagdgicos centrados en el estudiante, con
énfasis en la cooperacion, la ciudadania activa y el aprendizaje significativo en

comunidad.

1.4 OBJETIVOS
1.4.1 Objetivo general

e Determinar la influencia de la aplicacién del aprendizaje cooperativo en el
desarrollo de habilidades sociales en la asignatura de Quimica General en
estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad Educativa “Dr. Manuel

Naula Sagfiay” en el periodo académico 2024 — 2025.

1.4.2 Objetivos especificos

o Diagnosticar el nivel de desarrollo de habilidades sociales en los estudiantes
de primero de bachillerato en el laboratorio de Quimica General de la
Unidad Educativa “Dr. Manuel Naula Sagnay”.

e Diseflar una guia de estrategias de aprendizaje cooperativo orientada al
fortalecimiento de las habilidades sociales en los estudiantes de primero de
bachillerato, contextualizada en los contenidos de la asignatura de Quimica

General.



e Evaluar lainfluencia de la aplicacion de la guia de estrategias de aprendizaje
cooperativo orientada al fortalecimiento de las habilidades sociales en los
estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad Educativa “Dr. Manuel
Naula Sagfiay” en el periodo académico 2024 — 2025

1.5 HIPOTESIS

HI: La aplicacion del aprendizaje cooperativo influye en el desarrollo de
habilidades sociales en la asignatura de Quimica General en estudiantes de primero
de bachillerato de la Unidad Educativa “Dr. Manuel Naula Saginay” en el periodo
académico 2024 — 2025.

HO: La aplicacion del aprendizaje cooperativo no influye en el desarrollo de
habilidades sociales en la asignatura de Quimica General en estudiantes de primero
de bachillerato de la Unidad Educativa “Dr. Manuel Naula Sagfiay” en el periodo
académico 2024 — 2025.

1.5.1 Variables

Variable independiente
Aplicacion de aprendizaje cooperativo
Variable dependiente

Desarrollo de habilidades sociales



CAPITULO 2

2 MARCO TEORICO
2.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

La investigacion internacional “The Effectiveness of Student Team
Achiement Divisions (STAD) Cooperative Learning In Science Learning On
Analysis Skills and Social Skills” de la Universidad Estatal de Yogyakarta de
Indonesia de los autores (Aryanti y Widodo, 2020), tuvieron como propdésito
determinar la efectividad de la aplicacion del aprendizaje cooperativo STAD en las
habilidades sociales de los estudiantes de ciencias, la investigacion utilizé un disefio
cuasiexperimental con un grupo de control no equivalente. La poblacién del estudio
estuvo compuesta por estudiantes de séptimo grado de SMP Negeri 4 Wonosari,
con un total de 5 clases, la muestra estuvo conformada por los estudiantes de
séptimo grado, el paralelo A como clase experimental y el B como clase de control,
utilizaron encuestas de opcién multiple para determinar las habilidades analiticas
de los estudiantes, cuestionarios de habilidades sociales y guias de observacion de
las habilidades sociales utilizadas durante el aprendizaje. Los resultados mostraron
que el modelo de aprendizaje cooperativo tipo STAD fue eficaz para aumentar la
capacidad de analisis de los estudiantes, aumentar las habilidades sociales y mejorar

las habilidades analiticas en las asignaturas de ciencias naturales.

El estudio realizado por Aryanti y Widodo (2020) evidencia la efectividad
del aprendizaje cooperativo tipo STAD para el desarrollo de habilidades sociales y
analiticas en estudiantes de ciencias. No obstante, dicha investigacion se desarrolla
en un contexto educativo distinto al ecuatoriano y no se enfoca especificamente en
el laboratorio de Quimica General ni en el disefio de una guia pedagdgica
contextualizada. En este sentido, la presente investigacion se diferencia al analizar
la influencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de habilidades sociales en
estudiantes de primero de bachillerato, a partir de una intervencion pedagdgica

disefiada para responder a las necesidades del contexto institucional.



El estudio “Jigsaw Cooperative Learning Versus Traditional Lectures:
Impact on Student Grades and Learning Experience” de la Universidad publica en
Calgary, Canada del autor (Costouros, 2020) exploré si el aprendizaje cooperativo
con rompecabezas tuvo un impacto positivo en las calificaciones de los estudiantes
y mejord su experiencia de aprendizaje, en comparacion con el método tradicional.
La poblacion estuvo conformada por un curso introductorio de seguros y gestion de
riesgos en una escuela de negocios, se utilizd como instrumento una encuesta
validada sobre cada metodo pedagoOgico, compuesta por 15 preguntas que
calificaron en una escala Likert del 1 al 5. El contenido del curso se impartio
mediante clases magistrales en cuatro mddulos de aprendizaje y el método de
aprendizaje con rompecabezas en otros cuatro. Después de cada modulo, cada
estudiante realizd un cuestionario y se compararon estas calificaciones para
determinar el impacto de cada método de aprendizaje. Los datos se analizaron
mediante estadistica descriptiva y pruebas ANOVA de dos vias para determinar
diferencias significativas. Los datos recopilados de dos grupos de estudiantes el
primero estaba compuesto por estudiantes universitarios tradicionales de diversos
niveles, mientras que el segundo estaba compuesto por estudiantes internacionales
de la India, los resultados demostraron que el aprendizaje cooperativo con
rompecabezas contribuye mejora los resultados de aprendizaje en estudiantes

internacionales.

El estudio desarrollado por Costouros (2020) analiz6 el impacto del
aprendizaje cooperativo tipo Jigsaw en comparacion con las clases magistrales
tradicionales, evidenciando mejoras significativas en los resultados de aprendizaje
y en la experiencia educativa de los estudiantes, especialmente en contextos
multiculturales, dicha investigacion se realiz6 en el nivel de educacién superior y
se centrd en el rendimiento académico y la percepcion del aprendizaje, sin abordar
de manera especifica el desarrollo de habilidades sociales ni el contexto del
laboratorio de ciencias. En este sentido, la presente investigacion se diferencia al
analizar la influencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de habilidades
sociales en estudiantes de primero de bachillerato, mediante una intervencion

pedagdgica aplicada en el laboratorio de Quimica General.

En el trabajo denominado “Influencia del aprendizaje cooperativo en el
desarrollo de habilidades investigativas en estudiantes universitarios de ciencias
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biologicas y quimica” , de (Henandez y Yallico, 2021), determinaron la influencia
de la aplicacion de técnicas de aprendizaje cooperativo en el desarrollo de
habilidades investigativas especificas en estudiantes de ciencias biol6gicas y
quimicas de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga de Ica Pert, utilizaron un
disefio cuasi experimental con un grupo de control y un grupo experimental con 34
estudiantes distribuidos equitativamente, emplearon un pretest y un postest
centrados en habilidades investigativas como la problematizacion, en sus hallazgos
demostraron que el grupo de control pasé en la problematizacion del 58.82% al
61.76% mientras que el grupo experimental obtuvo una mejora notable del 50% al
79.41%, lo cual, reveld una mejora en el grupo que aplicé técnicas de aprendizaje

cooperativo.

Los autores (Henandez y Yallico, 2021) demuestra cuantitativamente como
el aprendizaje cooperativo potencia el desarrollo de competencias especificas en
investigacion cientifica y se diferencia de la presente investigacion porque aborda
habilidades investigativas en educacién superior y no utiliza una propuesta con

estructuracion.

La publicacion “Relacion entre el aprendizaje cooperativo y el desarrollo de
habilidades cognitivas en estudiantes de Educacion Basica” de la Universidad
Nacional de Venezuela del autor (Sellet, 2020), comprendio la relacion entre el
aprendizaje cooperativo y el desarrollo de habilidades cognitivas en estudiantes de
educacion basica, aplicaron un enfoque cualitativo por medio de la observacién y
entrevistas en el area de Educacion artistica, entre sus hallazgos obtuvieron que el
aprendizaje cooperativo favorece a los estudiantes a expresar lo aprendido con
mejor confianza y claridad e identificaron mejoras en el desarrollo de habilidades

cognitivas.

Se diferencia del estudio porque estudia otra area, se enfoca en habilidades

cognitivas y carece de una intervencion estructurada.

En la investigacion titulada “Estrategia metodologica para el aprendizaje
cooperativo en el desarrollo de habilidades interpersonales en estudiantes de cuarto
afio de la EGB”, de los autores (Sulca et al., 2024) de la Universidad Bolivariana
del Ecuador, el objetivo fue desarrollar una estrategia metodologica para el

aprendizaje cooperativo en la mejora de habilidades interpersonales en estudiantes
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de cuarto afio, emplearon un enfoque mixto, con una muestra de 29 estudiantes de
la unidad educativa Delia Ibarra de Velasco, aplicaron un pretest y postest para
evaluar el impacto de la estrategia y sus resultados evidenciaron una mejora
significativa en el desarrollo de habilidades interpersonales con un impacto

significativo en los estudiantes, lo cual, los expertos validaron satisfactoriamente.

El estudio de (Sulca et al., 2024), aporta evidencia sobre la efectividad del
aprendizaje cooperativo en los estudiantes de EGB mostrando la utilidad para
desarrollar las habilidades interpersonales y se diferencia de la investigacion en

cuanto al enfoque del nivel educativo, la asignatura y la guia de intervencion.

En la investigacion “Estrategias metodoldgicas para el desarrollo de
habilidades para la vida en el aprendizaje de Quimica en estudiantes de
Bachillerato” de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi Ecuador, de (Rua et
al., 2022), quiénes propusieron estrategias metodoldgicas para el desarrollo de
habilidades para la vida en el ciclo de aprendizaje en la asignatura Quimica en
estudiantes de bachillerato de la unidad educativa fiscomisional Juan Montalvo,
realizaron investigacion de campo cuantitativa con analisis estadistico, a traves, de
una prueba diagnostica y una encuesta estructurada, lograron identificar que los
estudiantes presentan dificultades en el desarrollo de habilidades sociales,
afectando negativamente su aprendizaje de Quimica, las habilidades con mayor
déficit fueron empatia, manejo de emociones, resolucion de conflicto y toma de

decisiones,

El estudio de (Rua et al., 2022), demostrd que la relacion entre el desarrollo
de habilidades para la vida y el aprendizaje de Quimica subrayan la importancia de
aspecto socioemocionales y comportamiento en el proceso educativo, por lo tanto,
la diferencia con el presente estudio es que este se enfoca en las habilidades para la
vida sin centrarse en el laboratorio de Quimica y se enfoca en el desarrollo
individual de habilidades interpersonales y emocionales desde una perspectiva

general.

2.2 FUNDAMENTACION LEGAL
2.2.1 Legislacion Internacional
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Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1948) ONU, en el
articulo 26 numeral 2 se establece que la educacion debe orientarse al pleno
desarrollo de la personalidad humanay fortalecer el respeto a los derechos humanos

y libertades fundamentales.

Se relaciona el presente estudio en el desarrollo de habilidades sociales, por
medio de metodologias activas como el aprendizaje cooperativo contribuyendo a la
formacion integral del estudiante y promoviendo valores de convivencia, empatia,

cooperacion y respeto.

2.2.2 Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989) UNICEF

En el articulo 29 literal d, establece que la educacién del nifio deberd estar
encaminada a prepararlo para asumir la vida responsable en una sociedad libre, con

diferentes valores.

Se relaciona con el presente estudio porque promueve habilidades sociales
con metodologias colaborativas respondiendo al mandato de formar ciudadanos

responsables y participativos.
2.2.3 Agenda 2030 Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) 4

Meta 4.7 garantiza que todos los estudiantes adquieren conocimientos y
habilidades necesarios para promover el desarrollo sostenible, Incluyendo los

Derechos Humanos, la igualdad, la paz y la ciudadania mundial.

Se relaciona con la investigacion porque Integra la dimension académica
con la parte social, respondiendo a la meta como herramienta educativa que ayuda

a mejorar.
2.2.4 Legislacion Nacional del Ecuador

Constitucion de la Republica del Ecuador (2008)

En los articulos 26 y 27 se reconoce que la educacion es un derecho y un
deber ineludible e inexcusable del estado, y se establece que debe ser integral,

incluyente, democratica, participativa y de calidad.
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El articulo 344 sefala que el sistema educativo debe orientarse al desarrollo

del pensamiento, la creatividad y el trabajo cooperativo.

Tienen relacion con el presente estudio porque el desarrollo de habilidades
sociales se manifiesta mediante metodologias como el aprendizaje cooperativo

garantizando una educacion participativa e integral.
2.2.5 Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI)

En el articulo 2 literal a indican que la educacion debe promover la
formacion integral del ser humano, el pensamiento critico, la creatividad y la
convivencia armonica, en el articulo 47 se sefiala que la educacién debe basarse en
metodologias que promuevan la actividad reflexiva, critica, préctica y participativa
del estudiante.

Se relacionan con la investigacion porque justifican el uso de aprendizaje
cooperativo en el salén de clase y en el laboratorio como medio para formar

estudiantes cooperativos, éticos y reflexivos.
2.2.6 Reglamento General a la LOEI

En el articulo 5 se respalda el principio de formacion integral, incluyendo
las dimensiones cognitivas, sociales y emocionales.

Se relaciona con la investigacion debido a que esto fundamenta la inclusion
de habilidades sociales como objetivo educativo.
2.2.7 Acuerdo Ministerial MINEDUC-ME-2022-00008-A

En la asignatura de Quimica General para primero de bachillerato establece

como enfoque el desarrollo de competencias cientificas, él y la experimentales.

Se relaciona con el estudio porque refuerza el valor pedagogico del trabajo
cooperativo y de laboratorio de Quimica General como un espacio para desarrollar
las habilidades sociales y cognitivas.

2.3 FUNDAMENTACION TEORICA
2.3.1 Aprendizaje
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El aprendizaje es un proceso complejo a través del cual los individuos
adquieren, construyen y modifican conocimientos, habilidades, actitudes y valores
en su vida, es también una transformacion activa del pensamiento que permite
entender la realidad, adaptarse a los problemas y resolverlos, dentro del proceso de
aprendizaje influyen varios factores como las caracteristicas del sujeto, su entorno
social, la calidad del aprendizaje, la motivacion y las experiencias previas (Bullon,
2016).

Desde una perspectiva pedagogica, el aprendizaje es el eje central de la
educacion, debido a que todo acto educativo esta orientado a potenciar el desarrollo
del conocimiento, es por ello, por lo que se han propuesto diversos enfoques y
teorias, como el conductivismo, el constructivismo, el socioconstructivismo, entre
otros, explican mecanismos a través de los cuales los estudiantes entienden e
integran la informacion, dentro de esto se destaca el papel del aprendizaje activo,
reflexivo y contextualizado, promoviendo la participacion del estudiante como

protagonista en su proceso formativo (Ortiz, 2015).

A partir de los planteamientos de Bullon (2016) y Ortiz (2015), el
aprendizaje se puede comprender como una dindmica activa y contextualizada
donde el estudiante construye su conocimiento a través de la interaccion con el
entorno, por lo tanto, dentro de esta investigacion se asume el aprendizaje como un
proceso integral que involucra la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de
habilidades sociales, las cuales, pueden ser potencializadas mediante metodologias

activas que fomenten la participacion, la autonomia y el trabajo cooperativo.

2.3.2 Tipos de aprendizaje

En el ambito educativo se reconocen diversos tipos de aprendizaje que
orientan la préctica pedagdgica y permiten atender las necesidades cognitivas,

sociales y emocionales de los estudiantes. Entre lo relevante destacan:
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Figural

Tipo de aprendizaje

Aprendizaje
significativo

Aprendizaje

observacional Aprendizaje

cooperativo

Aprendizaje Aprendizaje

situado colaborativo
Aprendizaje Tipos de aprendizaje AE)prenddizaje
experiencial asado en
problemas

Aprendizaje Aprendizaje por
auténomo descubrimiento

Nota. (Millay Orellana, 2022)

2.3.2.1 Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo se basa en la premisa de que los nuevos
conocimientos solo pueden ser incorporados de manera eficaz si se conectan con
conceptos previamente adquiridos, dicha conexion no es superficial, requiere una
reestructuracion activa del conocimiento previo, permitiendo que los nuevos
contenidos cobren sentido para el estudiante tratdndose unicamente de memorizar

e integrar la informacion de forma comprensiva y duradera (Ortiz, 2015).
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El tipo de aprendizaje favorece la retencion a largo plazo y la transferencia
del conocimiento a nuevas situaciones, debido a que se fundamenta en la
comprension profunda, resulta esencial que los contenidos a ensefiar sean
potencialmente significativos y que el estudiante esté dispuesto a aprenderlos
(Bague y Portilla, 2021). De esta manera, se genera una estructura cognitiva
compleja y organizada, que facilita procesos mentales superiores como el anélisis,

la sintesis y la evaluacion.

En sintesis, desde las perspectivas de Ortiz (2015) y Bague y Portilla (2021),
el aprendizaje significativo se comprende como un proceso cognitivo donde el
estudiante Integra conocimientos nuevos a partir de saberes previos, logrando una
comprension duradera y profunda, lo cual, desde esta investigacion se percibe como
un enfogque fundamental para el desarrollo de competencias, de estas informacion y

su aplicacion en contextos diferentes.

2.3.2.2 Aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo comparte similitudes con el cooperativo, pero
se diferencia en su estructura flexible y horizontal, porque permite a los estudiantes
organizar de forma auténoma para construir conjuntamente el conocimiento, sin
una division formal de roles. La colaboracion se basa en la negociacion, el dialogo

y la construccién del saber en un ambiente de reciprocidad (Revelo et al., 2018).

El aprendizaje promueve el pensamiento critico y reflexivo porque cada
participante aporta desde su perspectiva y experiencia, y es responsable de
argumentar, cuestionar y enriquecer el proceso grupal, tratando de alcanzar una
meta comun y aprender en el proceso de interaccion. El énfasis esta puesto en el

proceso mas que en el producto final (Revelo et al., 2018).

Con base en los aportes de Revelo et al. (2018), el aprendizaje colaborativo
resulta una estrategia pedagogica centrada en la interaccion horizontal, la
construccién colectiva del conocimiento y el didlogo, dentro de esta metodologia
los estudiantes participan de manera activa y comparten la responsabilidad del
proceso de aprendizaje, debido a ello desde esta investigacion este enfoque resulta
fundamental para el desarrollo del pensamiento critico, la comunicacién y la
resolucion de problemas, debido a que se prioriza el proceso de aprendizaje sobre

el resultado final.
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2.3.2.3 Aprendizaje basado en proyectos (ABP)

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una metodologia activa
centrada en el estudiante, en la que se abordan problemas o desafios reales a través
del disefio y ejecucion de proyectos, dicha estrategia permite integrar
conocimientos de distintas areas, promoviendo una comprension holistica y
contextualizada. EI ABP se estructura en fases que incluyen la planificacion,
investigacion, ejecucion, evaluacion y presentacion de resultados (Zambrano y
Hernandez, 2022).

Uno de los pilares fundamentales del ABP es el desarrollo de competencias
como la autonomia, la autorregulacion, la comunicacion efectiva y la resolucion de
problemas, porque los estudiantes asumen un rol protagénico en su proceso
formativo, desarrollando habilidades préacticas y cognitivas que trascienden el aula
(Zambrano y Hernandez, 2022). Ademaés, se fomenta la colaboracion y la

construccién del conocimiento entre pares y docentes.

A partir de las contribuciones de Zambrano y Hernandez (2022), el
aprendizaje basado en proyectos es una metodologia activa que sitda al estudiante
como el protagonista del proceso formativo, favoreciendo asi la integracion de los
conocimientos, el desarrollo de competencias Yy la resolucion de problemas, por
ello es importante resaltar que dicha metodologia resulta pertinente para promover
el aprendizaje significativo, colaborativo y contextualizado, debido a que ayuda en

el desarrollo de la autonomia, reflexion y trabajo en equipo.

2.3.2.4 Aprendizaje por descubrimiento

El aprendizaje por descubrimiento es una propuesta constructivista donde el
estudiante asume un rol activo en la construccion del conocimiento, mediante la
exploracion, la manipulacion de objetos, la formulacion de hipotesis y la resolucion
de problemas. Esta metodologia parte del principio de que aprender descubriendo

favorece una comprension profunda y duradera (Garcés et al., 2018).

Jerome Bruner, su principal tedrico, argumenta que cuando el estudiante
llega a un conocimiento por si mismo, se incrementa su motivacion intrinseca y se
potencia el desarrollo del pensamiento l6gico y creativo, el error es parte del
proceso y se considera un recurso valioso para la reflexion y el aprendizaje, es decir

el conocimiento no se transmite se reconstruye activamente (Garcés et al., 2018).
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En funcion de los aportes Garcés et al. (2018) el aprendizaje por
descubrimiento resulta una metodologia activa que promueve la construccion
Auténoma del conocimiento por medio de la exploracién y la reflexion, por ello, se
asume como una estrategia pedagodgica pertinente que favorece la motivacion
intrinseca, el pensamiento l6gico y creativo, ademas, ayuda en la comprension

profunda de los contenidos.

2.3.2.5 Aprendizaje autbnomo

El aprendizaje autdbnomo es un proceso en el cual el estudiante asume el
control de su formacion, planificando, regulando y evaluando sus propios
aprendizajes, para la educacion a lo largo de la vida porque promueve la
responsabilidad, la autodisciplina y la capacidad de autorreflexion (Romero et al.,
2024).

Desarrollar la autonomia implica fortalecer habilidades metacognitivas
como la planificacion, el monitoreo y la evaluacion del propio desempefio, donde
los estudiantes autonomos identifican sus necesidades, establecen metas,
seleccionan estrategias de estudio y buscan fuentes de informacién pertinentes
logrando un aprendizaje personalizado y ajustado al ritmo y estilo individual
(Romero et al., 2024).

Tomando como base los aportes de Romero et al. (2024), el aprendizaje
autonomo resulta un proceso autorregulado en el que el estudiante puede planificar,
monitorear y evaluar conscientemente su aprendizaje, con la finalidad de fortalecer
las habilidades cognitivas y responsabilidad personal, por lo tanto, se cree que este
es un componente esencial para el desarrollo de estudiantes autonomos e

independientes en coherencia con los lineamientos de educacion actual.

2.3.2.6 Aprendizaje experiencial

El aprendizaje experiencial se basa en la premisa de que el conocimiento se
construye a partir de la experiencia directa del individuo, incluye cuatro fases como
la experiencia concreta, observacion reflexiva, conceptualizacion abstracta y
experimentacion activa, permitiendo integrar la accién con la reflexion,

fortaleciendo el pensamiento critico (Espinar y Vigueras, 2020).

Se aplica cominmente en contextos donde el hacer es tan importante como

el saber, como en laboratorios, practicas profesionales, simulaciones y juegos de
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roles. La experiencia vivida se convierte en insumo para generar aprendizajes
significativos, y se enriquece cuando el estudiante analiza lo sucedido, identifica
patrones y aplica lo aprendido en nuevas situaciones (Espinar y Vigueras, 2020).

A partir del enfoque de Espinar y Vigueras (2020), el aprendizaje
experiencial es un enfoque pedagdgico que Integra la accion y la reflexion para la
contribucion del conocimiento que permite que el estudiante pueda aprender desde
su propia experiencia directa, por ello, se asume que dicho aprendizaje es una
estrategia para fortalecer el pensamiento critico, la autonomia y la transferencia de

aprendizaje dentro de un contexto real.

2.3.2.7 Aprendizaje observacional

El aprendizaje observacional, sostiene que los individuos pueden adquirir
nuevos conocimientos, habilidades o comportamientos observando a otros, sin
necesidad de una experiencia directa, dicho proceso incluye atencion, retencion,

reproduccion y motivacion (Ortiz, 2015).

En el ambito educativo, los estudiantes observan modelos significativos
como docentes, compafieros o figuras publicas, y aprenden al imitar sus conductas,
estrategias o actitudes, dicho aprendizaje es esencial en la formacion de normas
sociales, habilidades comunicativas y procesos actitudinales que influye
directamente en la eficacia del aprendizaje (Ortiz, 2015).

A partir de la contribucion Ortiz (2015) el aprendizaje observacional resulta
un proceso donde los estudiantes adquieren conocimientos, habilidades y actitudes
mediante la observacion de modelos significativos, por lo tanto, este enfoque resulta
relevante para la formacion de comportamientos, valores y habilidades sociales en
el contexto educativo, por la influencia que ejerce los modelos en el proceso de

aprendizaje.

2.3.2.8 Aprendizaje emocional y social

El aprendizaje emocional y social se enfoca en el desarrollo de competencias
intrapersonales e interpersonales esenciales para el bienestar individual y la
convivencia escolar, buscando fortalecer habilidades como la autorregulacion, la
empatia, la toma de decisiones responsable, la conciencia social y las relaciones

positivas (Valenzuela y Mifio, 2021).
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Implementar el enfoque en el aula contribuye significativamente a crear un
ambiente seguro, inclusivo y respetuoso, debido a que, al desarrollar la inteligencia
emocional, los estudiantes gestionan mejor sus emociones, favoreciendo su
disposicion para aprender. Ademas, mejora la capacidad de trabajar en equipo,

resolver conflictos y adaptarse a situaciones adversas (Valenzuela y Mifio, 2021).

En sintesis, a partir de la perspectiva de Valenzuela y Mifio (2021), el
aprendizaje emocional y social son un enfoque educativo que se orientan al
desarrollo integral de los estudiantes, debido a que fortalecen las competencias
emocionales y sociales que inciden en el bienestar y el desempefio de cada uno de
ellos, por ende, resultan un componente fundamental para el proceso educativo
porque su contribucidn genera un ambiente de aprendizaje positivo, inclusivo y

adecuado para el desarrollo de habilidades emocionales.
2.3.3 Aprendizaje cooperativo

Para los hermanos Johnson, el aprendizaje cooperativo es del uso didactico
de grupos reducidos de estudiantes, donde trabajan juntos para maximizar su propio
aprendizaje, en dicha metodologia se basa en cinco elementos como
interdependencia positiva, responsabilidad individual, interaccién promotora y

habilidades interpersonales y evaluacion grupal (Juarez et al., 2019).

Kagan define el aprendizaje cooperativo como una estructura instruccional
en la que los estudiantes trabajan en equipos pequefios y utilizan varias estructuras
cooperativas disefiadas para asegurar que cada miembro del grupo participe, la base
de su enfoque es la igualdad de participacion y la responsabilidad compartida que

promueve el aprendizaje académico y el desarrollo social (Azorin, 2018).

En lo referente a la perspectiva sociocultural Lev Vigotsky define al
aprendizaje como un proceso social donde el conocimiento se construye con
interaccion con los demas, pese la que no utilizé el término aprendizaje cooperativo
sus aportes tedricos como la zona de desarrollo préximo y la mediacion social
sustentaron la epistemologia del aprendizaje cooperativo moderno (Junco et al.,
2024).

El aprendizaje cooperativo ha emergido como una metodologia pedagdgica

reconocida por la capacidad para fomentar el desarrollo académico y las habilidades
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sociales en los estudiantes, fundamentandose en principios psicoldgicos,
pedagdgicos y socioculturales que lo conciben como un proceso interactivo, donde
la construccion del conocimiento se da en un entorno de colaboracion vy

participacion de los estudiantes (Pérez et al., 2022).

Las diferentes visiones del aprendizaje cooperativo convergen la idea que
es una estrategia grupal con estructura para organizar el aprendizaje por medio de
logros significativos, inclusivos y duraderos, dentro del contexto educativo
ecuatoriano a un predominan los métodos tradicionales que se centran en la
memorizacion, incorporacion de aprendizaje cooperativo representa una
oportunidad para transformar asignaturas como Quimica General donde el trabajo

cooperativo resulta indispensable (Azorin, 2018).

Las aportaciones de Johnson y Johnson, Kagan y la perspectiva
sociocultural de Vigotsky, coinciden que el aprendizaje cooperativo es una
metodologia estructurada que promueve la construccién del conocimiento a traves,
de la interaccion la interdependencia positiva y la responsabilidad individual en un
grupo, por ello, dentro de esta investigacién este enfoque pedagdgico es
fundamental para potenciar las habilidades académicas y el desarrollo de
habilidades sociales en los estudiantes porque se sitla esta metodologia como un

proceso colaborativo que resulta pertinente en el contexto educativo ecuatoriano.

2.3.3.1 Fases del aprendizaje cooperativo
Las fases del aprendizaje cooperativo son etapas secuenciales que permiten
planificar, aplicar y evaluar esta metodologia de forma efectiva.

Figura 2

Fases del aprendizaje cooperativo
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[ Formacion de grupos

[ Planificacion de la tarea cooperativa

[ Interaccion y trabajo en equipo

[ Evaluacién del aprendizaje cooperativo

[ Reflexion y retroalimentacion

Nota. (Revelo et al., 2018).

Dentro de la primera fase el docente sin organizar los grupos de trabajo de
forma heterogénea, tomando en cuenta ciertos rasgos como el género, nivel de
desempefio, estilo o actitudes sociales, debido a que la intencion es crear una
interdependencia positiva donde cada miembro tenga algo que aportar y aprender
de los demaés (Revelo et al., 2018).

En la planificacion de tarea cooperativa los estudiantes trabajan de manera
conjunta en la resolucion de un problema, tarea o actividad, bajo los principios de
aprendizaje cooperativo que promueven la interaccion promotora, donde cada
estudiante ayuda a los demas, explica conceptos, discutiendo ideas y tomando
decisiones en grupo, cada estudiante tiene la responsabilidad individual de cumplir
sudor y debe velar por el aprendizaje de los demas (Azorin, 2018).

En la interaccion y trabajo en equipo el docente actia como facilitador y
observador, brindando retroalimentacion cuando es necesario y asegurandose de
que los grupos funcionen de manera armonica y eficiente, la interaccion continua y
estructura favorece al logro cognitivo y al desarrollo de habilidades sociales como
el liderazgo compartido, la empatia y la resolucién pacifica de conflictos (Talledo
etal., 2023).

Dentro de la evaluacion del trabajo cooperativo una vez finalizada la tarea
se realiza una evaluacion integral que incluye el producto académico y el proceso

grupal, en esa etapa los estudiantes reflexionan sobre su desempefio tanto individual
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como colectivo, y logran identificar las fortalezas, debilidades y areas de mejora
(Cruzado, 2022).

La reflexion y retroalimentacion son herramientas necesarias para esta fase
porque fomentan la metacognicion, la responsabilidad y el compromiso con el
grupo, discuten aspectos relacionados con la calidad y cooperacion, la participacion
equitativa y el cumplimiento de roles, dicha reflexién es fundamental para
consolidar el aprendizaje y mejorar la de experiencias cooperativas futuras (Robles
etal., 2024).

Las aportaciones Revelo et al. (2018), Azorin (2018), Talledo et al. (2023),
Cruzado (2022) y Robles et al. (2024), de sobre las fases del aprendizaje
cooperativo describen como un proceso sistematico que Integra el trabajo en
equipo, la planificacién de tareas, la interaccion, la evaluacion y la reflexion
orientando a garantizar el desarrollo de habilidades sociales, por lo tanto, dentro de
la presente investigacion se prevé que la correcta aplicacion de las fases de
aprendizaje cooperativo resulta fundamental para el éxito, porque permite
promover la meta cognicién, fortalecer la responsabilidad individual y grupal y

estructurar la participacion de los estudiantes.

2.3.3.2 Principios del aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo mantiene una serie de principios pedagdgicos
que se orientan a la organizacién del trabajo en grupo y garantizan la efectividad
del aprendizaje, dichos principios permiten la interaccion entre estudiantes para
favorecer el desarrollo de habilidades sociales.

De acuerdo con (Juarez et al., 2019), el aprendizaje cooperativo se
fundamenta en cinco principios esenciales interdependencia positiva,
responsabilidad individual, interaccién promotora, desarrollo de habilidades
sociales y evaluacion del funcionamiento del grupo, dichos principios aseguran que
los estudiantes trabajen de manera conjunta hacia objetivos comunes, asumiendo

compromisos individuales y colectivos dentro del proceso educativo.

La interdependencia positiva es la percepcion que los estudiantes tienen
hacia el éxito personal el cual esta vinculado con el grupal, es decir, los miembros
del equipo comprenden que necesitan el esfuerzo de sus compafrieros para alcanzar

metas propuestas, en este sentido cada integrante asume y un rol especifico y aporta
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para el logro de objetivos comunes, ademas fortalecen valores de cooperacion,

solidaridad y respeto mutuo (Avendaiio et al., 2021).

Cada estudiante es responsable de su propio aprendizaje y contribuir al
aprendizaje grupal, es decir, cuando cada alumno asume responsabilidades
individuales dentro del aprendizaje cooperativo su compromiso incrementa y evita
dependencia de otros participantes del equipo (Azorin, 2018), dicho principio
favorece la autonomia, la autorregulacion y el cumplimiento de tareas, aspectos

fundamentales en el desarrollo de habilidades sociales.

El La interaccion promotora se manifiesta cuando los estudiantes
contemplan el apoyo mutuo, intercambian ideas, explican conceptos y brindan
retroalimentacion constante (Azorin, 2018), por lo tanto esta interaccién fomenta el
aprendizaje profundo y significativo, debido a que el conocimiento se construye por
medio del dialogo y la colaboracion en equipo, dentro del contexto de la quimica
general la interaccion promotora es relevante durante las actividades en el
laboratorio para fortalecer la convivencia y el aprendizaje, por medio del
intercambio de ideas y resolucién de problemas.

El desarrollo de habilidades sociales resulta un principio fundamental del
aprendizaje cooperativo, debido a que, estd dichas habilidades incluyen la
comunicacion efectiva, escucha activa, toma de decisiones, el liderazgo y
resolucion de problemas (Azorin, 2018) afirma que dichas habilidades deben ser
ensefiadas, practicadas y evaluadas de manera intencional dentro del aula. En este
sentido, el aprendizaje cooperativo ofrece un espacio propicio para que los
estudiantes desarrollen competencias sociales necesarias para el trabajo académico

y la vida en sociedad.

Finalmente, la evaluacion del funcionamiento del grupo, también conocida
como evaluacion grupal del proceso, permite reflexionar sobre el desempefio
colectivo e individual durante las actividades cooperativas. (Bastidas, 2024)
sostiene que este principio facilita la identificacion de fortalezas y debilidades del
grupo, promoviendo la mejora continua del trabajo cooperativo, por medio, de la
autoevaluacion y coevaluacion, los estudiantes toman conciencia de su desempefio

y fortalecen su sentido de responsabilidad y compromiso.
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Los enfoques de Juarez etal. (2019), Azorin (2018), Avendafio et al. (2021)
y Bastidas (2024), han determinado que los principios de aprendizaje cooperativo
son fundamentos pedagdgicos que orientan la organizaciéon interaccion vy
evaluacion del trabajo en grupo, lo cual garantiza el desarrollo de habilidades
sociales y el aprendizaje, por lo cual, dentro de la investigacion estas habilidades
promueven el desarrollo de habilidades sociales y se constituyen elementos
indispensables para que el aprendizaje cooperativo sea efectivo y adecuado al

momento de su implementacion.

2.3.3.3 Diferencias entre trabajo cooperativo, colaborativo, en equipo y
trabajo en grupo

En el contexto educativo, los términos trabajo cooperativo, colaborativo, en

equipo y en grupo se utiliza de diferente forma, sin embargo, desde una perspectiva

pedagogica se presentan diferencias metodoldgicas y conceptuales que inciden de

manera directa en el aprendizaje, por ello, es importante conocer las diferencias

para la aplicacion correcta de las diferentes didacticas orientadas al desarrollo de

habilidades sociales y aprendizaje cooperativo.

El trabajo cooperativo se caracteriza por su estructura pedagogica
planificada, donde el docente organiza los grupos, asigna roles especificos y define
los objetivos comunes, por lo tanto este trabajo se basa en la interdependencia
positiva y responsabilidad individual, asegurando que los miembros del grupo
participen y contribuyan para alcanzar las metas planteadas, ademas, cabe recalcar
que este enfoque promueve el desarrollo de habilidades sociales y resulta adecuado

dentro de los contextos educativos formales (Azorin, 2018).

El trabajo colaborativo, en cambio, se centra en la construccidn conjunta del
conocimiento a partir de la participacion activa y autbnoma de los estudiantes, aqui
comparten la responsabilidad del aprendizaje sin una asignacién estricta de roles,
privilegiando el dialogo, la negociacion y la toma de decisiones colectivas. A
diferencia del enfoque cooperativo, el trabajo colaborativo requiere mayor madurez

académica y social por parte de los estudiantes (Revelo et al., 2018).

El trabajo en equipo se refiere a la organizacion grupal que un esfuerzos
para alcanzar un objetivo planteado, este puede desarrollarse, en contextos

educativos y profesionales, ademas, no siempre implica una metodologia
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pedagdgica estructurada, debido a que su efectividad depende de la cohesion del
grupo y el compromiso que se haya construido entre sus integrantes, dentro del
ambito educativo, este tipo de trabajo favorece a la interaccion social, pese a que
no garantiza la responsabilidad individual ni la evaluacion grupal (Ruiz y Sanchez,
2021).

Considerando los aportes de Azorin (2018), Revelo et al. (2018) y Ruiz y
Sanchez (2021), el trabajo cooperativo, colaborativo, en equipo y en grupos
presentan diferencias pedagogicas y metodoldgicas que influyen directamente en el
proceso de aprendizaje, por ello, en la investigacion es pertinente trabajar con el
aprendizaje cooperativo como estrategia pedagdgica porque ayuda con el desarrollo
de habilidades sociales y el logro del aprendizaje, por su caracter estructurado,
intencional y evaluativo que mantiene, permite ademas, implementar practicas
educativas organizadas que aseguran la participacion en equipo y la responsabilidad

individual de los alumnos.

2.3.3.4 Roles en el aprendizaje cooperativo

Para el aprendizaje cooperativo se requiere una organizacion estructurada
de trabajo en equipo, donde cada estudiante pueda asumir responsabilidades
especificas para contribuir al logro de los objetivos comunes, para ello, la
asignacion de roles dentro de los equipos de trabajo constituye un elemento
fundamental para garantizar la participacién equitativa, fortalecer la
interdependencia positiva y promover el desarrollo de habilidades sociales en el

contexto educativo.

La asignacion de roles en el aprendizaje cooperativo permite regular la
interaccion entre estudiantes evitando que la participacién sea desigual y
fomentando el compromiso individual y grupal, cada rol tiene una funcion
especifica que facilita la comunicacidn, la organizacion y la evaluacion del proceso
de aprendizaje, con énfasis especial en actividades practicas como las que se

desarrollan dentro de un laboratorio (Heredia et al., 2024).

El coordinador, es quien se encarga de orientar el trabajo grupal, asignar las
diferentes tareas y se asegura que todos los integrantes participen de forma activa,
dicho rol contribuye al desarrollo de Liderazgo democréatico y la toma de decisiones

compartidas, habilidades sociales esenciales para el trabajo cooperativo, ademas, el
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coordinador promueve el respeto y la colaboracion en el equipo para el

cumplimiento de los objetivos planteados (Heredia et al., 2024).

El secretario o relator tiene como funcion principal registrar los aportes de
cada miembro del grupo, organizar la informacion generada y comunicar los
resultados obtenidos, dicho rol fortalece las habilidades de comunicacion y la
capacidad de sintesis de los estudiantes, al tiempo que fomenta la responsabilidad
y la claridad en la transmision de ideas, dentro del contexto de laboratorio el relator
es fundamental para elaborar los informes y registrar Las observaciones que surjan

en los experimentos (Zabala y Novoa, 2023).

El moderador se encarga de regular los participacion de los integrantes del
grupo, promoviendo La escucha activa y el respeto por las opiniones de los
participantes, dicho rol desempefia un papel importante en la prevencion y
resolucion de conflictos, debido a que favorece la interaccion social positiva y
equitativa dentro del grupo, ademas, ayuda a contribuir el desarrollo de habilidades

sociales relacionadas con el control emocional y la empatia (Zabala y Novoa, 2023).

El controlador del tiempo tiene la responsabilidad de administrar el tiempo
asignado para las distintas actividades, ademas, debe asegurarse del cumplimiento
de las tareas dentro de los plazos establecidos, este rol ayuda a mejorar la
autorregulacion, la disciplina y el sentido de responsabilidad en los estudiantes,
estos aspectos son indispensables para el trabajo cooperativo efectivo, sobre todo
en actividades de laboratorio con la finalidad de garantizar el desarrollo adecuado
de los procedimientos experimentales (Azorin, 2018).

Finalmente, el evaluador del proceso es el encargado de analizar el
desempefio grupal, identificar fortalezas y debilidades y proponer mejoras para
futuras actividades cooperativas, este rol mejora la reflexion critica y la
metacognicion y permite que los estudiantes tomen conciencia de su participacion
y del funcionamiento del equipo, por medio de este proceso se fortalecen
habilidades sociales como la autoevaluacién la coevaluacion y la responsabilidad
colectiva (Aguilera, 2020) (Aguilera, 2020).

En virtud de los enfoques de Heredia et al. (2024), Zabala y Novoa (2023),
Azorin (2018) y Aguilera (2020), los roles de aprendizaje cooperativo resultan

elementos organizativos esenciales que regulan la participacion, interaccion,
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responsabilidad individual y grupal dentro de los grupos de trabajo, resultando
fundamental la asignacion de roles que favorecen la participacion equitativa,
fortalecen la independencia positiva y promueve el desarrollo de habilidades
sociales sustentando la implementacion del aprendizaje cooperativo como una

estrategia estructurada y eficaz en contextos de laboratorio.

2.3.3.5 Estrategias y técnicas del aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo se concreta a través de distintas estrategias y
técnicas pedagogicas que promueven la interaccion, la corresponsabilidad y la
construccion del conocimiento, dichas estrategias permiten organizar el trabajo en
el salon de clase de manera estructurada, favoreciendo el desarrollo de habilidades

sociales y el aprendizaje en diferentes areas del conocimiento (Aguilera, 2020).

Existen diferentes estrategias, siendo la mas utilizada la técnica del
rompecabezas Jigsaw, qué consiste en dividir el contenido de aprendizaje en partes
asignando a cada estudiante la responsabilidad de dominar un segmento especifico
del tema, esta técnica fomenta la interdependencia positiva, debido a que cada
miembro del equipo se convierte en un experto y el aporte que realice se vuelve
indispensable para el aprendizaje colectivo, dentro del contexto educativo el
rompecabezas fortalece las habilidades sociales de comunicacion, cooperacion y

responsabilidad compartida (Azorin, 2018).

Otra estrategia relevante es el aprendizaje por pares, que se basa en la
interaccion entre dos estudiantes que trabajan de forma conjunta para resolver
diferentes tematicas, problemas, discutir conceptos o realizar actividades
académicas, esta estrategia favorece la comprension de contenidos, debido a que,
permite que los estudiantes expliquen ideas, formulen preguntas y brinden
retroalimentacién mutua, dicha técnica resulta pertinente para la colaboracion
cercana porque facilita la ejecucion de procedimientos y anélisis de resultados
(Carrasco, 2022).

El modelo Student Team Achievement Divisions (STAD) Representa otra
técnica del aprendizaje cooperativo que combina el trabajo en equipo con la
evaluacion individual, incentivando a la cooperacién como responsabilidad

personal, este modelo permite que los estudiantes trabajen en grupos heterogeneos
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para dominar contenidos y evaluarlos de manera individual contribuyendo al

desarrollo de habilidades sociales (Correa y Osses, 2023).

También, la resolucion cooperativa de problemas es otra estrategia que
promueve el pensamiento critico y la toma de decisiones compartidas, dicha técnica
permite que los estudiantes puedan enfrentarse a situaciones problematicas de
manera conjunta, y puedan intercambiar ideas para construir soluciones colectivas,
esa técnica es valiosa para trabajos experimentales debido a que los estudiantes
pueden analizar datos, interpretar resultados y formular conclusiones de forma
grupal (Azorin, 2018).

La discusion guiada es otra técnica que se destaca dentro de este aprendizaje
debido a que, el docente orienta el didlogo entre los estudiantes, a través, de
preguntas estructuradas promoviendo la participacion equitativa y el respeto por las
opiniones de los demas, esta técnica fortalece la interaccion social y el desarrollo
de habilidades comunicativas, ademéas favorece la construccion conjunta de

conocimientos cientifico (Carrasco, 2022).

Las contribuciones realizadas por Aguilera (2020), Azorin (2018), Carrasco
(2022) y Correa y Osses (2023), han determinado que las estrategias y técnicas de
aprendizaje cooperativo son herramientas pedagdgicas que permiten estructurar la
interaccion, la corresponsabilidad y la construccién conjunta del conocimiento
porque favorecen el aprendizaje y el desarrollo de habilidades sociales, por ello, se
considera importante dentro de la investigacion la aplicacion de fichas de
estrategias para dinamizar el proceso de aprendizaje y sustentar la implementacion
de la metodologia cooperativa en contextos practicos como el laboratorio donde la

participacion y trabajo en equipo resulta esencial.

2.3.3.6 Organizacion del aula cooperativa

La organizacion del aula cooperativa es un elemento para la implementacion
efectiva del aprendizaje cooperativo, porgue crea las condiciones necesarias para la
interaccion, participacion equitativa y desarrollo de habilidades sociales, una
adecuada disposicion del espacio, la conformacion de los grupos y el
establecimiento de normas favorecen a un clima de aprendizaje colaborativo y
significativo, es decir, esta organizacion debe responder a criterios pedagogicos que

faciliten la interdependencia positiva y la responsabilidad individual, previo a una
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planificacion por parte del docente, quién asume el rol de mediador y facilitador el
proceso de aprendizaje, orientando la dindmica grupal y promoviendo la
participacion de los estudiantes (Gomez et al., 2023).

La formacidn de grupos cooperativos es un aspecto fundamental en la
organizacion del salon de clase, estos grupos deben ser heterogéneos, considerando
criterios como el rendimiento académico, el género y las habilidades sociales, con
el proposito de favorecer el aprendizaje entre pares, dicha diversidad permite que
los estudiantes apoyen mutuamente y desarrollan actitudes de respeto, empatia y
solidaridad (Paredes y Ramos, 2020).

La distribucién del espacio fisico del aula resulta relevante para el
aprendizaje cooperativo porque la disposicion del mobiliario en pequefios grupos
facilita la interaccion frente a frente, y el intercambio de ideas y colaboracion

constante entre los estudiantes (Paredes y Ramos, 2020).

También, el establecimiento de normas de convivencia y trabajo
cooperativo ayuda a regular la dindmica grupal y prevenir conflictos, las normas
deben ser claras consensuadas y orientadas al respecto mutuo, escucha activa y
responsabilidad compartida, para obtener un clima positivo en el aula de clase y
lograr que los estudiantes estén seguros para expresar sus ideas y participar en el
proceso de aprendizaje (Juarez et al., 2019).

Otro aspecto relevante es la creacion de un clima de aula cooperativo
caracterizado por relaciones interpersonales positivas y un ambiente de confianza,
cabe recalcar, que un clima cooperativo favorece la motivacion, el compromiso y
el bienestar emocional de los estudiantes aspectos que inciden directamente en el

desarrollo De las habilidades sociales (Sellet, 2020).

A partir de las contribuciones de Gomez et al. (2023), Paredes y Ramos
(2020), Juérez et al. (2019) y Sellet (2020), la organizacién del aula cooperativa
resulta un componente pedagdgico esencial que articula la conformacién de grupos,
disposicion de espacio, establecimiento de normas y creacion de convivencia
positiva, Por ello es importante la implementacion efectiva de este tipo de
aprendizaje porque favorece la interaccion, la participacion equitativa y el
desarrollo de habilidades sociales, debido a que sustenta la necesidad de planificar

el ambiente de aprendizaje.
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2.3.3.7 Evaluacion en el aprendizaje cooperativo

La evaluacion en el aprendizaje cooperativo resulta un proceso integral y
continuo que permite valorar los resultados académicos y el desempefio individual,
grupal y desarrollo de habilidades sociales durante el aprendizaje cooperativo, a
diferencia de los enfoques tradicionales centrados en el producto final, este
aprendizaje enfatiza el proceso, la participacion activa y la corresponsabilidad de
los estudiantes (Gomez et al., 2023).

La evaluacion del aprendizaje cooperativo contemplar la responsabilidad
individual, el rendimiento del grupo con la finalidad de garantizar que todos los
estudiantes contribuyan de forma equitativa al trabajo y alcancen los objetivos
planteados, dicho enfoque permite valorar el esfuerzo personal y grupal evitando la
dependencia excesiva de algunos integrantes de los equipos, ademas, esta
evaluacion orienta a medir el aprendizaje de cada estudiante y su grado de
participacion dentro del equipo, es fundamental para asegurar la responsabilidad

individual y fortalecer la autonomia del estudiante (Juarez et al., 2019).

La evaluacion grupal también permite valorar el desempefio colectivo y el
cumplimiento de objetivos comunes, fomenta la independencia positiva y el sentido
de pertenencia, debido a que los resultados obtenidos reflejan el esfuerzo conjunto
del equipo, a esta evaluacion es pertinente en actividades de laboratorio debido a
que el éxito depende del trabajo coordinado de todos los integrantes (Gomez et al.,
2023).

La autoevaluacion constituye una estrategia que promueve la reflexion
critica del estudiante sobre su propio desempefio y aporte grupal, favoreciendo el
desarrollo de la metacognicion, debido a que permite que los estudiantes
identifiquen sus fortalezas y aspectos a mejorar en la participacion cooperativa,
fortaleciendo asi las habilidades sociales como la responsabilidad, honestidad y

autorregulacion (Juarez et al., 2019).

La coevaluacion entendida como evaluacion entre pares, permite valorar el
desempefio de los integrantes, fomenta la comunicacion asertiva, la empatia y el
respeto por el trabajo de los demaés, aspectos que resultan esenciales para el
aprendizaje cooperativo, en este proceso cada estudiante aprende a emitir juicios

constructivos y aceptar la retroalimentacién positiva (Sellet, 2020).
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A partir de las contribuciones de Gomez et al. (2023), Juarez et al. (2019) y
Sellet (2020), coinciden en que la evaluacién del aprendizaje cooperativo es un
proceso integral que valora el desempefio grupal e individual y el desarrollo de las
habilidades sociales, por ello para la investigacion es importante la combinacion de
evaluacion grupal, individual, autoevaluacién, coevaluacion y el uso de rabricas
para garantizar la participacion, responsabilidad y reflexion de los estudiantes,
debido a que esto determinara implementar un enfoque evaluativo formativo y

transparente.

2.3.3.8 Ventajas del aprendizaje cooperativo
Figura 3
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El aprendizaje cooperativo ha sido una metodologia eficaz dentro del
ambito educativo, debido a su impacto positivo en el rendimiento académico y los
beneficios integrales dentro del desarrollo personal y social del estudiante, esta
estrategia transforma la dindmica del salon de clase, promueve la participacion
activa, el sentido de pertenencia y responsabilidad compartida (Abalo y Jaramillo,
2024).

Una ventaja destacada es la mejora del rendimiento académico porque se ha
demostrado que los estudiantes que trabajan en estructuras cooperativas obtienen
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mejores resultados que aquellos que aprenden de forma individual, debido a la
interaccion entre los pares, explicar, discutir o reforzar los contenidos, generando

aprendizaje profundo y duradero (Vélez y Herrera, 2025).

Ademas, el aprendizaje fortalece las habilidades sociales con la
comunicacion efectiva, la empatia, la cooperacion, el liderazgo compartido y la
resolucion de conflictos, estas competencias son fundamentales en el siglo XXI en
el ambito educativo y en el ambito laboral, los estudiantes que participan en
entornos cooperativos muestran una mayor capacidad de relacionarse con los

demas, asumir compromisos y actuar con autonomia (Abalo y Jaramillo, 2024).

Otra ventaja es el incremento en la motivacién y el compromiso estudiantil,
debido a que al sentirse parte de un grupo y ver que su aporte es valorado el
estudiante experimenta mayor implicacion en el proceso de aprendizaje, favorece
el clima emocional positivo del aula, reduce la ansiedad frente al error y estimula

el deseo de superacion (Mifio et al., 2025).

También la metodologia favorece la inclusion y la dignidad educativa,
porque permite que los estudiantes participen activamente, sin importar su nivel de
desempefio, al trabajar en grupos heterogéneos, los estudiantes con mayores
habilidades actian como mediadores del conocimiento, mientras que los que
presentan mayores dificultades reciben apoyo personalizado y respetuoso por parte

de sus pares.

Por ultimo, el aprendizaje cooperativo promueve el pensamiento critico y
la autonomia, porque al enfrentar tareas complejas en grupo, los estudiantes
aprenden a argumentar, negociar y tomar decisiones colectivas, desarrollando asi
su capacidad para analizar situaciones desde diferentes perspectivas y asumir
posturas fundamentadas (Vélez y Herrera, 2025).

A partir de los planteamientos de Abalo y Jaramillo (2024), Vélez y Herrera
(2025) y Mifio et al. (2025), las ventajas del aprendizaje cooperativo se evidencian
en el arrendamiento académico, desarrollo integral de los estudiantes y en las
habilidades sociales, por ello para la investigacion es importante implementar esta
metodologia pedagdgica por sus resultados eficaces y la mejora en el proceso de

aprendizaje, dicha metodologia genera ambientes educativos positivos, inclu y
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participativos, porque permite implementar el aprendizaje cooperativo como una

estrategia que contribuye al desarrollo integral de los estudiantes.

2.3.3.9 Desventajas del aprendizaje cooperativo

Figura 4
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A pesar de todos sus beneficios, el aprendizaje cooperativo no estd exento
de limitaciones o desafios que se deben considerar cuidadosamente por el docente
al momento de la planificacion e implementacion de esta metodologia, si bien es
cierto esta estrategia promueve un aprendizaje activo y significativo, el éxito
depende en gran medida de los factores como la formacion adecuada de grupos, el
entrenamiento de habilidades sociales, el rol del docente y el compromiso de cada
estudiante (Azorin, 2018).

Una desventaja es el riesgo de desigualdad en la participacion donde
algunos estudiantes asumen la mayor parte de la responsabilidad y otros adoptan un
rol pasivo o dependiente del grupo, esta situacion puede generar tensiones, afectar

la calidad del trabajo y perjudicar la evaluacién, por ello es importante la evaluacion
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formativa constante uso de roles y estrategias de coevaluacion estructurada
(Velazco y Rolon, 2024).

Otro limitante es la posible presencia de conflictos interpersonales en
grupos heterogéneos con poca experiencia en el trabajo en equipo, la falta de
habilidades sociales puede también dificultar la cooperacion y generar ambientes
de tension o exclusion, debido a que al no desarrollar habilidades socioemocionales

el aprendizaje cooperativo se puede afectar de forma negativa (Heredia et al., 2024).

Desde el punto de vista organizativo el aprendizaje cooperativo tiene una
alta preparacion por parte del docente, quién debe disefiar cuidadosamente las
actividades, formar grupos equilibrados, asignar roles funcionales, monitorear el
proceso y evaluar el producto y relaciones interpersonales, la planificacion podria
llegar a tener mayor demanda en comparacioén con otros métodos tradicionales
(Azorin, 2018).

Por medio de las contribuciones de Azorin (2018), Velazco y Rolon (2024)
y Heredia et al. (2024), se ha determinado que las desventajas del aprendizaje
cooperativo estan relacionadas con la desigualdad en la participacion, presencia de
conflictos interpersonales y exigencias organizativas, por ello, es conocer que es
dichas limitaciones evidencian la necesidad de una planificacion intencional para
desarrollar estrategias de evaluacion formativa que garanticen el aprendizaje y el
desarrollo de habilidades sociales, abordando el aprendizaje cooperativo de manera

critica y consciente.

2.3.3.10 Aplicaciones del aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo ha trascendido su condicion de estrategia
metodoldgica para convertirse en un enfoque integral del aprendizaje que se ha
aplicado con éxito en diferentes niveles y areas educativas, la flexibilidad del
método ha permitido adaptarlo a diferentes asignaturas, contextos socioculturales,
edades escolares y modalidades de aprendizaje que han incluido la educacién

presencial, virtual e hibrida (Carrasco, 2022).

Una de las aplicaciones comunmente utilizadas en el aprendizaje
cooperativo es el desarrollo de proyectos interdisciplinarios, donde los estudiantes
deben integrar conocimientos de diferentes materias para resolver problemas o a su

vez elaborar propuestas, dentro de estos escenarios esta metodologia ha permitido
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que los estudiantes organicen tareas, compartan responsabilidades y construyan
soluciones conjuntas fortaleciendo habilidades como la planificacion, el liderazgo
compartido y la toma de decisiones consensuadas (Carrasco, 2022).

En el contexto de las ciencias naturales y experimentales como la Quimica
General, el aprendizaje cooperativo encuentra un terreno fértil para poder aplicarlo,
durante las précticas de laboratorio, el método permitiria a los estudiantes trabajar
en equipos para formular hipotesis, ejecutar experimentos, analizar los resultados y
discutir las conclusiones, al compartir diferentes roles se fomenta la responsabilidad
individual y grupal, al mismo tiempo se mejoran la comunicacion cientifica y la

interaccion social (Silva et al., 2023).

Con los aportes realizados por Carrasco (2022) y Silva et al. (2023), se
conoce que las aplicaciones del aprendizaje cooperativo por su versatilidad se
adaptan a diferentes areas del conocimiento, niveles educativos y contextos de
aprendizaje incluyendo diferentes proyectos y actividades de laboratorio, es por ello
por lo que, dentro de la presente investigacion resulta pertinente implementar este
enfoque para la ensefianza de laboratorio, porque favorece la integracion de
contenidos, el desarrollo de habilidades sociales y la comunicacion cientifica por
medio de trabajos en grupo, resultando una estrategia eficaz que promueve el

aprendizaje en un entorno experimental.
2.3.4 Habilidades sociales

Las habilidades sociales son un conjunto de conductas aprendidas que
permiten a las personas interactuar de manera adecuada y eficaz en diferentes
contextos sociales, dentro del ambito educativo dichas habilidades son
fundamentales para mejorar la convivencia, el aprendizaje cooperativo y el
desarrollo integral de los estudiantes, sobre todo cuando se implementan

metodologias como este tipo de aprendizaje (Acosta et al., 2020).

Las habilidades sociales se definen como un conjunto de comportamientos
de una persona en un contexto donde expresa sus sentimientos, actitudes, deseos u
opiniones de manera adecuada, respetando a los demas y resolviendo problemas
mediante la interaccion, cabe recalcar, que estas habilidades no son innatas, son

ensefiadas, practicadas y evaluadas en un contexto escolar (Acosta et al., 2020).
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Ademas, permiten mejorar la calidad de relaciones interpersonales, prevenir
conflictos y facilitar la integracion social de los individuos, en un contexto
educativo, estas debilidades adquieren relevancia debido a que, influyen de forma
directa en la participacion activa de los estudiantes, el trabajo en equipo y el

ambiente escolar (Acosta et al., 2020).

En el contexto de la ensefianza de la Quimica General, las habilidades
sociales son particularmente relevantes debido a que el aprendizaje de esta
asignatura implica la comprension de conceptos tedricos y la realizacion de
practicas experimentales, las cuales, requieren comunicacion efectiva, trabajo en
equipo, responsabilidad y respeto por las normas de seguridad, sin embargo, dichas
habilidades es limitada cuando el trabajo cooperativo se ve restringido por
metodologias tradicionales que se centran en el trabajo memoristico, dicha
dificultad puede restringir los resultados y la construccién del conocimiento dentro

de este asignatura.

2.3.4.1 Interaccion social adecuada y efectiva

La interaccién social adecuada y efectiva es la capacidad del estudiante para
relacionarse de forma positiva con sus comparieros, respetando las normas de
convivencia y participando de manera activa en las actividades grupales, la
interaccion social implica la capacidad de reconocer las emociones propias y ajenas,
asi como actuar de manera empatica y respetuosa en situaciones sociales (Cedefio
etal., 2022).

En el contexto educativo, la interaccién social adecuada favorece la
integracion de los estudiantes a los equipos de trabajo, fortalece el sentido de
pertenencia y contribuye a la construccion de un ambiente escolar positivo, la
interaccion constante entre compafieros en contextos cooperativos promueve las
relaciones interpersonales saludables y mejora el desempefio académico (Cedefio et
al., 2022).

En el contexto del aprendizaje de laboratorio de Quimica General, la
interaccion social resulta indispensable durante las practicas, debido a que los
estudiantes coordinan acciones, comunican procedimientos, respetan normas de
seguridad y toman decisiones, sin embargo en esta asignatura la interaccion social

es limitada por el predominio de metodologias tradicionales centradas en el trabajo
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individual, por ello la investigacion tiene como finalidad fortalecer la interaccion
social adecuada y efectiva por medio del aprendizaje cooperativo, favoreciendo la
comunicacion cientifica el respeto por las ideas de los demés y la

corresponsabilidad en actividades experimentales.

2.3.4.2 Habilidades de comunicacion

Las habilidades de comunicacion permiten el uso adecuado de lenguaje
verbal y no verbal para expresar ideas, sentimientos y opiniones de manera
respetuosa, ademas se incluye la capacidad de escuchar de forma activa, expresar
desacuerdos sin agresividad y defender los puntos de vista respetando la opinion de
los demas, estabilidad permite y la cooperacién, previene conflictos y fortalece

relaciones interpersonales (Borja y Chavez, 2020).

En el contexto educativo estas habilidades permiten que los estudiantes
participen de forma activa en discusiones, formular preguntas y explicar
procedimientos con énfasis especial en asignaturas cientificas, donde los
estudiantes deben coordinar acciones, compartir observaciones y comunicar los

resultados de forma precisa (Gomez et al., 2023).

Desde este punto de vista las habilidades de comunicaciéon resultan
fundamentales durante las practicas de laboratorio, sin embargo, en algunos
contextos educativos la comunicacién cientifica es limitada, por lo tanto en la
investigacion se pretende fortalecer las habilidades de comunicacion por medio del
aprendizaje cooperativo que contribuye a mejorar en este aspecto, porque la
comunicacion mejora la convivencia escolar y constituye un elemento primordial
para el desarrollo de pensamiento cientifico y trabajo en equipo dentro de contextos

experimentales.

2.3.4.3 Habilidades de cooperacion y trabajo en equipo

La cooperacion y el trabajo en equipo implican la capacidad de los
estudiantes para cooperar con otros en consecuencia de los objetivos comunes
planteados, asumiendo responsabilidades compartidas y respetando los roles
asignados, esta habilidad se basa en la independencia positiva y la responsabilidad
individual, debido a que, estos elementos son esenciales en el aprendizaje

cooperativo (Gomez et al., 2023).
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El trabajo en equipo promueve, ademas, el desarrollo de habilidades sociales
como el liderazgo, la motivacion del grupo y la toma de decisiones compartidas,
estas habilidades permiten que los estudiantes aprendan a trabajar de manera
organizada y solidaria, en el contexto educativo, dentro de las ciencias
experimentales resulta indispensable en el manejo correcto de materiales, ejecucion
de experimentos y cumplimiento de normas de seguridad, debido a que, fortalecen
el aprendizaje y las relaciones interpersonales (Rebaque et al., 2019).

Considerando el planteamiento de los autores expuestos, las habilidades de
cooperacion y trabajo en equipo son indispensables para coordinar procedimientos,
distribuir responsabilidades y manipular materiales de forma segura cumpliendo
normas establecidas dentro de laboratorio, sin embargo, estas actividades pueden
desarrollarse de manera poco estructurada, de forma individual reduciendo asi la
interaccion real y la corresponsabilidad entre los integrantes del equipo, por lo cual,
en la investigacion se pretende fortalecer la cooperacion debido a que, se mejora la
dinamica grupal y garantiza el aprendizaje seguro y contextualizado en entornos

experimentales.

2.3.4.4 Habilidades de resolucion de conflictos

Las habilidades de resolucion de conflictos hacen referencia a la capacidad
de identificar problemas interpersonales, manejar desacuerdos y buscar soluciones
pacificas mediante el didlogo y la negociacion, el autocontrol emocional y la
empatia son elementos fundamentales para resolver conflictos de manera

constructiva (Rebaque et al., 2019).

El aprendizaje cooperativo proporciona un contexto propicio para que los
estudiantes desarrollen habilidades de resolucion de conflictos, al enfrentarse a
situaciones que requieran su negociacion, toma de decisiones y manejo de
diferencias, debido a que, estas habilidades contribuyen a prevenir conductas

agresivas y fortalecer la convivencia escolar (Azorin, 2018).

A partir de lo expuesto anteriormente las habilidades de resolucion de
conflictos tienen una relevancia especial durante las practicas de laboratorio porque
el trabajo en equipo puede generar desacuerdos relacionados con la distribucion de
tareas o la ejecucion de procedimientos experimentales, y la ausencia de estabilidad

provoca tensiones, afectando la seguridad en los estudiantes, por ello, es necesario
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fortalecer la resolucion de conflictos mediante el aprendizaje cooperativo, debido a
que estabilidad mejora el clima del salon de clase y constituye un elemento

fundamental para desarrollar el aprendizaje en contexto cientificos.

2.3.4.5 Integracion social y convivencia

La integracion social y la convivencia se refieren a las capacidades de los
estudiantes para participar de manera activa dentro de un grupo de trabajo,
respetando la diversidad y promoviendo valores como la tolerancia, el respeto y la
solidaridad, por lo tanto, es importante que la educacion fomente la inclusion y la
convivencia pacifica como pilares fundamentales del desarrollo humano y social
(Ruaetal., 2022).

Dentro del contexto educativo, esta habilidad social favorece la inclusion de
los estudiantes, independientemente de sus caracteristicas personales o académicas,
fortaleciendo el sentido de comunidad y el bienestar emocional, ademas, los
entornos cooperativos contribuyen a mejorar la convivencia escolar y reducir

conductas excluyentes (Rua et al., 2022).

Considerando el planteamiento de los autores revisados la integracion social
y la convivencia son importantes porque las préacticas del laboratorio se desarrollan
en un ambiente con respeto, cooperacion y cumplimiento de normas de seguridad,
La ausencia de estabilidad puede generar exclusion, conflictos interpersonales y
dificultades en el trabajo en equipo, por lo tanto, dentro de la investigacion se
considera importante fortalecer esta habilidad para mejorar el ambiente escolar y el
desarrollo del aprendizaje en contexto cientificos.

2.3.4.6 El aprendizaje cooperativo en el desarrollo de habilidades sociales

El aprendizaje cooperativo se presenta como una estrategia pedagdgica
eficaz para desarrollar las habilidades sociales, promueve la interaccion constante,
la cooperacion, la comunicacion y la resolucion de conflictos entre estudiantes,
dicho enfoque metodoldgico también permite integrar el aprendizaje con el

desarrollo social y emocional (Borja 'y Chavez, 2020).

Las diferentes investigaciones han demostrado que la aplicacion del
aprendizaje cooperativo mejora el desarrollo y fortalecimiento de habilidades
sociales como la empatia, la comunicacién, el liderazgo y el trabajo en equipo, s

decir, las habilidades sociales constituyen un componente esencial dentro del
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proceso educativo y su desarrollo se ve fortalecido mediante la aplicacion del
aprendizaje cooperativo, donde la integracion adecuada de estas habilidades dentro
del salén de clase permite mejorar el clima escolar, el rendimiento académico y la

preparacion integral de los estudiantes (Borja 'y Chavez, 2020).

A partir del planteamiento de los autores se consideran que el aprendizaje
cooperativo es una estrategia pedagogica pertinente para desarrollar habilidades
sociales, porque el proceso de aprendizaje se combina con comprension teorica y
realizacion de practicas experimentales que exigen interaccién constante,
comunicacion efectiva y trabajo en equipo, es por ello por lo que, dentro de la
investigacion se considera fundamental el aprendizaje cooperativo para desarrollar
las habilidades sociales, debido a que se integra el aprendizaje con académico con
el desarrollo social y emocional de los alumnos, la aplicacién sistematica del
aprendizaje cooperativo permite fortalecer las diferentes habilidades sociales en las

practicas de laboratorio.
2.3.5 Quimica General

La Quimica General es una ciencia fundamental en el curriculo de
educacion media, debido a que permiten, comprender la estructura y transformacion
de la materia, los procesos que eligen el mundo natural y tecnoldgico, su
aprendizaje constituye una oportunidad para desarrollar competencias cognitivas,
habilidades cientificas, experimentales y sociales, sin embargo su aprendizaje
representa un desafio para los estudiantes, por el nivel de abstraccion, el lenguaje
simbdlico y la falta de conexion con experiencias cotidianas (Ministerio de
Educacion, 2016).

Desde un contexto didactico aprender Quimica General requiere que los
estudiantes logren construir representaciones mentales sobre fenémenos invisibles
y ser capaces de aplicar dichos conocimientos en la resolucion de problemas, en la

experimentacién y en la toma de decisiones responsables (Giler et al., 2023).

Bajo el enfoque tedrico de los diferentes autores, las caracteristicas de la
asignatura de quimica general demandan el uso de metodologias que favorezcan la
interaccion, el trabajo en equipo y la participacion del estudiante en la construccion

de su propio conocimiento, las practicas experimentales requieren que los alumnos
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comuniquen sus ideas, coordinen acciones y tomen decisiones conjuntas, a dichos
aspectos no se pueden desarrollar dentro de metodologias tradicionales, por ende,
la investigacion integra el aprendizaje cooperativo en el desarrollo de las
habilidades sociales como un elemento fundamental para mejorar la comprension
de los contenidos y el desempefio de los estudiantes contribuyendo a una formacién

cientifica integral, contextualizada y acorde a las exigencias educativas actuales.
2.3.6 Aprendizaje de la Quimica General

En la préactica educativa tradicional, la Quimica General ha sido ensefiada
con frecuencia mediante enfoques expositivos, fragmentados y centrados en la
repeticion de informacion, lo cual puede generar en los estudiantes percepciones de
dificultad, desmotivacion y bajo rendimiento, especialmente en los primeros afios
del bachillerato. En este sentido (Silva et al., 2023) sefialan, que el aprendizaje
memoristico y descontextualizado limita la participacién activa del estudiante y

dificulta la construccion de aprendizajes significativos en ciencias.

Frente a estas limitaciones, diversos autores coinciden en la necesidad de
emplear metodologias que promuevan la actividad cognitiva, la problematizacion,
la interaccién y el aprendizaje situado, por lo tanto, el uso de metodologias activas
permite articular la comprension conceptual con la aplicacion, favoreciendo que el
estudiante explique fendmenos, argumente ideas, contraste resultados y participe

de manera dinamica en su aprendizaje.

De acuerdo con (Carrasco, 2022) menciona que, la aplicacion del
aprendizaje cooperativo en ciencias favorece la construccion social del
conocimiento y el desarrollo de competencias cientificas mediante la discusién, la
resolucion de problemas y el trabajo conjunto, por ende, el aprendizaje cooperativo
contribuye al aprendizaje de contenidos y fortalece habilidades sociales
fundamentales para el trabajo académico, comunicacion, cooperacion, interaccion
social, resolucion de conflictos e integracion social, dimensiones que resultan

relevantes en espacios de aprendizaje préactico como el laboratorio.

En sintesis, a partir de los aportes de Silva et al. (2023) y Carrasco (2022),
el aprendizaje de la Quimica General es un proceso que necesita mejorar los

enfoques tradicionales y promover metodologias activas que integren la
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comprension conceptual, interaccidn social y aplicacion practica del conocimiento,
de la investigacion pretende mejorar el aprendizaje favoreciendo la participacion
activa, la construccion social del conocimiento y el desarrollo de habilidades
sociales necesarias para el trabajo en equipo por medio de la implementacion de
estrategias cooperativas que permitan que el estudiante aprenda de forma reflexiva

y contextualizada.

2.3.7 Aprendizaje en el laboratorio de Quimica General

El laboratorio de Quimica General constituye un entorno privilegiado para
el aprendizaje activo, pues posibilita que los estudiantes vinculen conceptos
tedricos con la experimentacion, favoreciendo una comprension profunda de los
fendmenos quimicos. En este sentido, (Hernandez et al., 2018) sostienen que, el
laboratorio fortalece la formacion cientifica al promover habilidades cognitivas
asociadas a la observacion, la formulacion de hipétesis, el analisis de resultados y

la explicacion de evidencias.

El aprendizaje en el laboratorio implica procesos como la manipulacién de
materiales, la medicion de variables, la observacion de reacciones y la
interpretacion de datos, por tanto, (Faican y Manzano, 2024), afirman que, la
experimentacion guiada contribuye al desarrollo de competencias cientificas y a la
toma de decisiones basadas en evidencia, lo cual, potencia aprendizajes
significativos en ciencia. Sin embargo, este tipo de aprendizaje exige también
condiciones sociales y organizativas como coordinacion, respeto de normas,
comunicacion y responsabilidad compartida, especialmente cuando las actividades

se realizan en equipo.

Desde una mirada pedagdgica, el laboratorio es un escenario educativo en
el que se integran teoria, practica e interaccion social, (Espinoza et al., 2016)
sefialan que, en niveles como el bachillerato el laboratorio adquiere especial
importancia porque los estudiantes enfrentan por primera vez procedimientos
experimentales con mayor complejidad, lo cual demanda orientacion docente,

organizacion y acompafiamiento.

En este marco, el aprendizaje cooperativo resulta pertinente, debido a que,

las actividades de laboratorio suelen requerir coordinacion eficaz, reparto de tareas,
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cumplimiento de roles, comunicacion asertiva y toma de decisiones conjunta.
Diversos estudios indican que la interaccidn cooperativa favorece el aprendizaje de
contenidos cientificos y, simultaneamente, fortalece habilidades sociales (Faican y
Manzano, 2024) por ello, la implementacion de estrategias cooperativas en el
laboratorio puede contribuir al rendimiento académico y al desarrollo de

competencias sociales esenciales para la formacion integral del estudiante.

En sintesis, el laboratorio de Quimica General, cuando se orienta
pedagdgicamente mediante metodologias activas y cooperativas, se convierte en un
espacio que favorece la construccién del conocimiento cientifico y, a la vez,
potencia el desarrollo de habilidades sociales indispensables para la convivencia

escolar y el trabajo académico en equipo.

Desde la investigacion, se asume que el laboratorio de Quimica General
constituye un escenario pedagdgico para la implementacion del aprendizaje
cooperativo y el desarrollo de habilidades sociales, porque integra la
experimentacion cientifica con la interaccion, la comunicacion y la
corresponsabilidad entre estudiantes, por lo cual, la aplicacion intencional de
estrategias cooperativas en el laboratorio permite mejorar la comprension de los
contenidos quimicos y fortalecer habilidades sociales indispensables para el trabajo

académico y la convivencia escolar.

2.3.8 Articulacion tedrica entre aprendizaje cooperativo, habilidades sociales y

laboratorio de Quimica General

La revision tedrica realizada permite establecer una relacion coherente entre
el aprendizaje cooperativo, el desarrollo de habilidades sociales y el aprendizaje en
el laboratorio de la quimica general, las tres categorias permiten que se las entienda
como componentes interdependientes que, al integrarse de manera pedagogica,

favorecen la formacion integral de los estudiantes (Aguilera, 2020).

El aprendizaje cooperativo, se fundamenta en principios como la
interdependencia positiva, responsabilidad individual e interaccion promotora,
ademas, se presenta como una estrategia metodoldgica pertinente que permite
dinamizar el proceso de aprendizaje en ciencias, su aplicacion favorece a entornos

de aprendizaje participativo, en los cuales, los estudiantes construyen el
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conocimiento de manera conjunta, asumen roles, dialogan, negocian y toman

decisiones compartidas (Azorin, 2018).

Las habilidades sociales, por su parte se entienden como conductas
aprendidas que permiten la interaccion adecuada y efectiva, estas adquieren
especial relevancia dentro de escenarios educativos debido a que, existe el trabajo
en equipo como condicién necesaria, las diferentes dimensiones como la
comunicacion, la cooperacion, la resolucion de conflictos, la interaccion social
efectiva y la integracién social se desarrollan de manera significativa cuando los
estudiantes participan activamente en actividades cooperativas orientadas a
objetivos comunes (Borja y Chavez, 2020).

En este sentido, el laboratorio de Quimica General constituye un espacio
pedagogico privilegiado para articular el aprendizaje cooperativo con el desarrollo
de habilidades sociales, donde las actividades experimentales requieren
organizacion,  coordinacion, comunicacién, respeto de normas Yy
corresponsabilidad, convirtiendo al laboratorio en un contexto propicio para
observar y fortalecer dichas habilidades. La interaccion constante entre los
estudiantes durante las practicas experimentales posibilita la aplicacion real de los
principios del aprendizaje cooperativo y las habilidades sociales (Henandez y
Yallico, 2021).

La articulacion teorica evidencia la pertinencia de implementar estrategias
de aprendizaje cooperativo en el laboratorio de Quimica General, para potenciar el
desarrollo de habilidades sociales que resultan importantes para la convivencia
escolar y la formacion integral de los estudiantes, por ello la integracion del
aprendizaje cooperativo, las habilidades sociales y el trabajo experimental resultan
un eje fundamental para mejorar el proceso de aprendizaje en quimica general,
ademas se sustenta el disefio metodolégico de la presente investigacion, la seleccion
de los instrumentos de recoleccion de informacion y la propuesta de intervencion
pedagdgica que esta orientada a analizar la influencia del aprendizaje cooperativo
en el desarrollo de habilidades sociales en los estudiantes de primero de

bachillerato.
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CAPITULO 3

3 METODOLOGIA
3.1 ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

En la investigacion se adoptd un enfoque cuantitativo con la finalidad de
evaluar el efecto de la aplicacion de estrategias de aprendizaje cooperativo en el
desarrollo de las habilidades sociales en los estudiantes de primero de bachillerato
durante las practicas de laboratorio de Quimica General de la Unidad Educativa

“Dr. Manuel Naula Sagnay”.

3.2 DISENO DE LA INVESTIGACION

El estudio adoptd un disefio cuasi experimental, debido a que se trabajé con
un grupo intacto de estudiantes sin asignacion aleatoria, condicién habitual en los
contextos educativos formales, y pertinente cuando no es posible conformar grupos
de control y experimental de manera aleatoria, pero se requiere analizar los efectos

de una intervencion pedagdgica aplicada en un entorno real.

El disefio fue una estructura de pretest y postest con un solo grupo, en la
cual se aplicd instrumentos de evaluacion antes y después de la intervencion
pedagdgica, en este caso, se trabajo con los estudiantes de primero de bachillerato

de la Unidad Educativa “Dr. Manuel Naula Saghay”.

3.3 NIVEL O ALCANCE DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se ubicd en un nivel explicativo, debido a que
analizo la influencia de la aplicacion del aprendizaje cooperativo en el desarrollo
de habilidades sociales en estudiantes de primero de bachillerato, dicho nivel
permite explicar los cambios observados en la variable dependiente a partir de la
intervencion pedagdgica aplicada, comparando los resultados obtenidos antes y
después del proceso. Asimismo, el estudio interpretd los efectos de la estrategia

metodologica implementada en un contexto educativo real.

3.4 TIPO DE INVESTIGACION

La presente investigacion fue de tipo bibliografica y documental, porque se
sustentd en la revision sistematica de fuentes teoricas, cientificas y normativas
relacionadas con el aprendizaje cooperativo, las habilidades sociales y el

aprendizaje de la Quimica General, para ello, se consultaron libros, articulos
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cientificos, tesis y documentos oficiales, los cuales permitieron construir el marco
tedrico, fundamentar las variables de estudio y sustentar conceptualmente la

intervencion pedagogica desarrollada.

La investigacion fue de campo, debido a que la recoleccion de datos se
realizé directamente en el contexto educativo donde se desarrolld el estudio. La
informacion fue obtenida de los estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad
Educativa “Dr. Manuel Naula Saghay”, mediante la aplicacion del cuestionario
estructurado, la guia de observacion y la prueba objetiva, este aspecto permitio

analizar el fenédmeno en su entorno real.

Finalmente, el estudio fue una investigacién aplicada, porque su proposito
fue proponer y aplicar una estrategia pedagdgica basada en el aprendizaje
cooperativo orientada a dar solucién a una problematica concreta del contexto

educativo, relacionada con el desarrollo de habilidades sociales.

3.5 METODO DE LA INVESTIGACION

La investigacion se desarroll6 bajo el método hipotético deductivo, debido
a que, partié de la formulacion de una hipdtesis orientada a explicar la influencia
del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de habilidades sociales en estudiantes
de primero de bachillerato, el método permitié analizar los resultados obtenidos,
verificar la hipotesis planteada y extraer conclusiones fundamentadas en evidencia

empirica.

3.6 TIPODE ESTUDIO

El tipo de estudio fue transversal, debido a que la recoleccién de datos se
realizd en un periodo determinado del tiempo, durante el afio lectivo 20242025,
sin efectuar un seguimiento prolongado de los sujetos de estudio. Aunque se
aplicaron instrumentos en dos momentos pretest y postest, estos se desarrollaron
dentro de una misma etapa del proceso educativo, esto permitio analizar la
influencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de habilidades sociales en

un contexto especifico y delimitado.

3.7 TECNICASPARAEL PROCESAMIENTO E INTERPRETACION DE
DATOS
Para el desarrollo de la investigacion se aplico técnicas e instrumentos que

permitieron recopilar datos relevantes en torno al desarrollo de habilidades sociales
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antes y después de la implementacion de la guia de estrategias de aprendizaje
cooperativo en el desarrollo de las habilidades sociales en el laboratorio de Quimica

General.
3.7.1 Técnicas

Se emplearon tres técnicas la encuesta, la observacion directa y la prueba
objetiva de conocimientos de Quimica General las cuales permitieron obtener datos

cuantitativos relacionados con las variables de estudio.

Se aplico la encuesta (Anexo A) tipo Likert dirigida a los estudiantes, para
recoger informacion sobre la percepcion y manifestacion de habilidades sociales en

los estudiantes de primero de bachillerato de Quimica General.

La observacion directa (Anexo B) se utilizd para registrar de manera
sistematica las conductas asociadas a las habilidades sociales manifestadas por los

estudiantes durante las actividades cooperativas.

Finalmente, la prueba objetiva de conocimientos de Quimica General
(Anexo C) se aplico para evaluar el nivel de conocimientos de los estudiantes en la
asignatura de Quimica General como un indicador complementario del impacto de

la intervencion pedagogica.
3.7.2 Instrumentos

El primer instrumento fue un cuestionario estructurado con una escala de
valoracion tipo Likert, donde 1 = totalmente en desacuerdo, 2 = en desacuerdo, 3 =
ni de acuerdo ni en desacuerdo, 4 = de acuerdo y 5 = totalmente de acuerdo,
compuesto por 20 items distribuidos en torno a las principales categorias de

habilidades sociales:

e Interactuar de manera adecuada y efectiva
e Facilitar la comunicacion

e Fomentar la cooperacion

e Promover la resolucion de conflictos

e Favorecer la integracion social
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Como segundo instrumento, se disefié una guia de observacion estructurada,
la cual fue aplicada por el investigador durante las actividades cooperativas
desarrolladas en el curso de Quimica General en el laboratorio, la guia se disefid
con 10 items que permitieron identificar la manifestacion observable de habilidades
sociales en el contexto del trabajo en grupo. Cada item fue evaluado mediante una
escala de valoracion cualitativa que incluye los niveles: Nunca (1), Algunas veces

(2), Frecuentemente (3), Siempre (4).

Por ultimo, se emple6 una prueba objetiva de conocimientos, con una
puntuacion méxima de 10 puntos, la prueba se aplicé en formato pretest y postest,
con el fin de evaluar el rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura
de Quimica General antes y después de la aplicacion de guia de estrategias de
aprendizaje cooperativo en el desarrollo de las habilidades sociales en el laboratorio
de Quimica General, este instrumento no se utiliz6 para medir el aprendizaje
cooperativo ni las habilidades sociales, sin embargo, fue un indicador
complementario del impacto de la estrategia aplicada, que incluy6 10 items de

opcién multiple.

3.7.3 Validez y confiabilidad de los instrumentos

La validez de contenido de los instrumentos fue determinada mediante el
juicio de expertos (Anexo D), quienes evaluaron cada item con base en criterios de

claridad, coherencia, relevancia y pertinencia.

Los instrumentos fueron validados utilizando el coeficiente Alfa de Cronbach

con la finalidad de verificar la consistencia interna de las escalas.

3.8 PROCEDIMIENTO DE ANALISIS DE DATOS

El procesamiento y andlisis de los datos obtenidos en la investigacion se
realizd mediante procedimientos estadisticos, utilizando el software IBM SPSS
Statistics version 25, el cual permiti6 organizar, procesar y analizar la informacion

recolectada, asi como comprobar la hipétesis planteada.

Inicialmente, los datos fueron codificados y sistematizados en matrices
elaboradas en Microsoft Excel, para posteriormente ser importados al software

SPSS, donde se aplicaron estadisticas descriptivas, tales como frecuencias,
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porcentajes y medidas de tendencia central, con el fin de caracterizar el

comportamiento de las variables antes y después de la intervencion pedagdgica.

El procesamiento y andlisis de los datos se realizd mediante el software
estadistico IBM SPSS Statistics version 25, el cual permitié organizar, procesar y
analizar la informacion recolectada, por medio del software se efectud el andlisis
comparativo de los resultados obtenidos en el pretest y postest, lo cual posibilito el

contraste y comprobacién de la hipotesis de investigacion.

Para la comprobacion de la hipGtesis previamente, se evalud el supuesto de
normalidad de los datos mediante la prueba de Shapiro—Wilk, considerando el
tamafio reducido de la muestra y en funcion de los resultados, al tratarse de
mediciones realizadas sobre el mismo grupo de estudiantes antes y después de la
aplicacion de la guia de intervencion, se establecio la utilizacion de la prueba no

paramétrica Wilcoxon para muestras relacionadas como procedimiento estadistico.

3.9 POBLACIONY MUESTRA
3.9.1 Poblacion

La poblacion estuvo conformada por 105 estudiantes matriculados en la
institucion durante el afio lectivo 2024-2025 de la Unidad Educativa “Dr. Manuel
Naula Sagfiay”, ubicada en la Comunidad Pulucate del Canton Colta, en la
provincia de Chimborazo, la institucion educativa se caracteriza por su diversidad
y caracteristicas socioecondémicas especificas, donde la migracion ha influido en su

dindmica poblacional y social.
3.9.2 Muestra

Para esta investigacion se aplicO un muestreo no probabilistico de tipo
intencional, debido a que la seleccion de los participantes respondio a criterios
pedagdgicos y académicos previamente definidos. En este sentido, la muestra
estuvo conformada por los 12 estudiantes matriculados en primero de bachillerato,
quienes cursan la asignatura de Quimica General y participan directamente en las
practicas de laboratorio, espacio en el cual se aplicé la intervencién pedagdgica

basada en el aprendizaje cooperativo.
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La seleccidn de este grupo se justifica porque constituye un grupo intacto,
asignado institucionalmente, lo anterior imposibilita la seleccion aleatoria de los
participantes. Ademas, estos estudiantes fueron escogidos por su accesibilidad,
disponibilidad y pertinencia con los objetivos del estudio, ya que representan el
nivel en el que se evidencian mayores dificultades en el desarrollo de habilidades
sociales durante las actividades experimentales. Por lo tanto, trabajar con este grupo
permitid analizar de manera directa y contextualizada la influencia del aprendizaje

cooperativo en el desarrollo de habilidades sociales en un entorno educativo real.
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CAPITULO 4

4 RESULTADOS Y DISCUSION

En el capitulo 4 se detallan los resultados obtenidos mediante la aplicacién
sistematica de métodos, técnicas y procedimientos para llevar a cabo el proyecto de
investigacion, los cuales son analizados y expuestos tras la aplicacion de la
propuesta basada en el aprendizaje cooperativo para fortalecer las habilidades
sociales en Quimica General de los estudiantes de primero de bachillerato de la
Unidad Educativa “Dr. Manuel Naula Saghay” durante el afio lectivo 2024—-2025.
A partir de los datos recabados mediante la evaluacion de conocimientos, guia de
observacién docente y encuesta de habilidades sociales, mismos instrumentos que
detallan los avances alcanzados antes y después de la intervencion, se discute la
significancia de los hallazgos en funcion de los objetivos planteados, esta
informacién fue contrastada con trabajos previos y fundamentos tedricos
permitiendo valorar el impacto del aprendizaje cooperativo en las habilidades

sociales de los estudiantes.

41 VALIDEZY CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS
Validez

Para garantizar la validez y confiabilidad de los instrumentos de evaluacion
utilizados y manejados en el estudio investigativo se sometieron a un proceso de
evaluacion por parte de 5 expertos en educacion y metodologia, quienes analizaron
criterios como claridad, coherencia, relevancia y pertinencia de cada item. Esta
validacion teorica se encuentra plasmada en la Matriz de Validacion de Expertos
(Anexo D), misma que permitio ajustar y optimizar el contenido de los instrumentos
antes de su aplicacion definitiva en el contexto de la Unidad Educativa “Dr. Manuel
Naula Sagiay” durante el afio lectivo 2024-2025, conforme a recomendaciones

metodologicas aceptadas.

La confiabilidad de los dominios del contenido, encuesta y guia de
observacion de habilidades sociales fueron validados por el coeficiente alfa de

Cronbach.
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4.2 ALFA DE CRONBACH

Para estimar la confiabilidad de la encuesta aplicada a los estudiantes de
primero de bachillerato, se calcul6 el coeficiente Alfa de Cronbach, introducido por
Lee J. Cronbach en 1951 como una medida de la consistencia interna y
homogeneidad de un instrumento de escala tipo Likert (Toro et al., 2022). El
analisis estadistico se realiz6 empleando el software IBM SPSS Statistics version
25, obteniéndose un valor de Alfa de Cronbach de 0.88 para el cuestionario de

habilidades sociales compuesto por 20 items.

Tabla 1
Resultados de la fiabilidad de Alfa de Cronbach

Alfa de Cronbach N de elementos
.88 20

Nota. Elaboracion propia

El valor obtenido de Alfa de Cronbach para el andlisis de confiabilidad de
la encuesta de habilidades sociales aplicada a los estudiantes de primero de
bachillerato fue de 0.88, dicho valor indico una alta confiabilidad del instrumento
en el contexto del estudio ademas garantiza fiabilidad y precision de resultados. El
andlisis confirmo que los items del cuestionario presentan una fuerte homogeneidad
interna para medir las capacidades sociales promovidas durante la intervencion a
través del aprendizaje cooperativo.

4.3 RESULTADOS DEL PRETEST
A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en el pretest de la
prueba objetiva aplicada a los estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad

Educativa “Dr. Manuel Naula Sagnay” afio lectivo 2024 — 2025.
4.3.1 Resultados del pretest del cuestionario de habilidades sociales

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en el pretest del
cuestionario de habilidades sociales aplicado a los estudiantes de de primero de
bachillerato de la Unidad Educativa “Dr. Manuel Naula Saghay” afio lectivo 2024
—2025.
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1 ¢ Le resulta facil expresar sus ideas durante las clases del Laboratorio
de Quimica General?

Tabla 2

Facilidad para expresar ideas en el laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 2 17%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 2 17%
De acuerdo 6 50%
Totalmente de acuerdo 2 17%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

En la tabla 2 evidencia que la mayoria de los encuestados manifestaron una
percepcion positiva respecto a la facilidad para expresar sus ideas durante las clases
de laboratorio, el 50% respondi6 de acuerdo, el 17% escogid totalmente de acuerdo,
el 17% de los estudiantes estuvieron en desacuerdo y el otro de 17% restante se
mantuvo en una posicidn neutral, reflejando que una parte del grupo presenta

dificultades o inseguridad para comunicarse durante las actividades de laboratorio.

Los hallazgos revelaron que la comunicacion se desarrolla de manera
aceptable en la mayoria de los estudiantes, sin embargo, existe un porcentaje que
no logra expresar sus ideas, lo cual podria estar relacionado con factores como
predominio de las metodologias tradicionales o falta de espacios estructurados para

el didlogo académico.
2 ¢Escucha con atencién a sus compaferos cuando explican sus ideas?

Tabla 3

Escucha activa durante las clases del laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 1 8%
En desacuerdo 0 0%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 2 17%
De acuerdo 4 33%
Totalmente de acuerdo 5 42%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia
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Los resultados de la tabla 3 indican una tendencia favorable respecto a la
escucha activa entre los estudiantes durante las actividades, el 42% de los
estudiantes respondieron Totalmente de acuerdo, seguido del 33% que estuvieron
de acuerdo, el 17% se mantuvieron en posicion neutral y un 8% estuvieron
totalmente en desacuerdo, representando el grupo reducido que presenta

dificultades para esta habilidad social.

Los hallazgos muestran que antes de la intervencion la mayoria de los
estudiantes tienen disposicion positiva hacia la escucha activa que es una habilidad
fundamental para el aprendizaje cooperativo, sin embargo, la presencia de
estudiantes con dificultades para escuchar a sus compafieros puede afectar la
coordinacion del trabajo experimental, la comprension de procedimientos, por

ende, los resultados.

3 ¢, Se siente comodo/a trabajando en equipo con sus comparieros?

Tabla 4

Comodidad para trabajar en equipo en el laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 1 8%
En desacuerdo 2 17%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 2 17%
De acuerdo 5 42%
Totalmente de acuerdo 2 17%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia

En la tabla 4 se observa que la mayoria de los estudiantes manifiestan
sentirse cdmodos trabajando en equipo durante las actividades de laboratorio el
42% respondid de acuerdo, el 17% totalmente de acuerdo, seguido de un 17% que
estan en desacuerdo y un 8% totalmente en desacuerdo, evidenciando que no todos

los estudiantes se tienen ten plenamente comodos al trabajar con sus compafieros.

Los hallazgos permiten conocer que previo a la intervencion el trabajo en
equipo en el laboratorio, se desarrollaba de forma aceptable para la mayoria de los
estudiantes, sin embargo, existia un porcentaje relevante con cierta inseguridad o
resistencia al trabajo en equipo, dicha situacion puede relacionarse con la falta de

experiencias previas estructuradas al aprendizaje cooperativo, ausencia de roles
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definidos o limitada préctica de habilidades sociales dentro de las actividades que

se desarrollan generalmente en el laboratorio.

4 ¢Participa activamente en los trabajos grupales en el laboratorio de
Quimica General?

Tabla 5
Participacion activa en los trabajos grupales del laboratorio de Quimica General
ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 2 17%
De acuerdo 7 58%
Totalmente de acuerdo 3 25%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

En la tabla 5 se observa una tendencia positiva respecto a la participacion
activa de los estudiantes en los trabajos grupales de laboratorio, el 58% de los
encuestados respondié de acuerdo seguido de un 25% por la opcién totalmente de
acuerdo, por otro lado, el 17% de los estudiantes se mantuvieron en una posicion
neutral evidenciando una percepcion favorable hacia la participacion en el trabajo

grupal.

Los resultados permiten interpretar que la mayoria de los estudiantes
muestran disposicion para participar en trabajos en grupo, constituyendo una
fortaleza para la implementacion del trabajo cooperativo, no obstante, los
estudiantes que se mantienen en posicion neutral indican que todavia se puede
fortalecer los niveles de participacion a través de estrategias pedagdgicas de

estructuradas.
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5 ¢Pide ayuda a sus compafieros cuando no entiendo un tema?

Tabla 6

Solicitud de ayuda a los comparieros en el laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%
De acuerdo 6 50%
Totalmente de acuerdo 6 50%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

La tabla 6 presenta una tendencia completamente positiva respecto a la
disposicion de los estudiantes para solicitar ayuda a sus compafieros cuando no
comprenden un tema durante la clase de laboratorio el 50% de los encuestados
respondieron de acuerdo y el otro 50% restante seleccionaron la opcién totalmente
de acuerdo, estos resultados nos indican una percepcion homogénea y favorable
hacia la habilidad social.

Los hallazgos permiten interpretar que antes de la intervencion los
estudiantes muestran una disposicién alta para solicitar a sus compafieros ayuda
cuando lo requieran, dependiendo del grado de dificultad en el aprendizaje, esto
constituye una fortaleza para el aprendizaje cooperativo, porque el hecho de
solicitar ayuda refleja confianza, apertura al trabajo en equipo y reconocimiento del

aprendizaje como un proceso compartido.

6 ¢ Es respetuoso/a con las opiniones diferentes a las suyas?
Tabla 7
Respeto por las opiniones diferentes en el laboratorio de Quimica General
ITEM FRECUENCIA |PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 1 8%
En desacuerdo 0 0%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 2 17%
De acuerdo 9 75%
Totalmente de acuerdo 0 0%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia

Los resultados de la tabla 7 evidencian que la mayoria de encuestados

muestran una relacién positiva con el respeto hacia el la opinion de sus compafieros
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durante las actividades, por ello el 75% se ubica dentro de la categoria de acuerdo,
seguido de un 17% que se ubican en la categoria neutral y un 8% respondieron
totalmente en desacuerdo, estos datos revelan que pese a existir una percepcion

favorable no esta consolidado plenamente la habilidad social en todos.

Los resultados permiten interpretar que antes de la intervencion las
opiniones de los alumnos se manifiestan de manera aceptable en la mayoria de los
casos, sin embargo, las posturas neutrales y en desacuerdo mantienen la necesidad
de fortalecer la habilidad social, porque el respeto por las ideas diferentes resulta
primordial en la discusion de procedimientos, la interpretacion de resultados y toma

de decisiones.

7 ¢, Se esfuerza por cumplir con las tareas asignadas en el grupo?
Tabla 8

Esfuerzo por cumplir con las tareas asignadas en el trabajo grupal del laboratorio

de Quimica General

ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 1 8%
En desacuerdo 1 8%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 1 8%
De acuerdo 5 42%
Totalmente de acuerdo 4 33%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

En la tabla 8 se observa que la mayoria de los estudiantes muestran una
actitud positiva frente al cumplimiento de tareas asignadas dentro del trabajo
grupal, el 42% respondieron de acuerdo, seguido del 33% que se ubicd en la
categoria totalmente de acuerdo, el 8% mantuvieron una posicion neutral y el 16%
manifestaron estar en desacuerdo y totalmente en desacuerdo, por lo tanto, no todos

los estudiantes tienen el mismo nivel de compromiso en las tareas grupales.

Los hallazgos evidencian que antes de la intervencion, el compromiso y la
responsabilidad frente a las tareas designadas en el trabajo grupal en la mayoria de
los estudiantes fue favorable, mientras que en un pequefio grupo las dificultades

aun se muestran o frente al cumplimiento de las responsabilidades, por lo cual esta
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situacion podria afectar a la ejecucion de diferentes experimentos, organizacion del
trabajo en equipo y el logro de los objetivos planteados.
8 ¢ Le cuesta resolver los conflictos que surgen al trabajar en equipo?
Tabla 9

Dificultad para resolver conflictos en el trabajo en equipo del laboratorio de

Quimica General

ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 1 8%
En desacuerdo 4 33%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 3 25%
De acuerdo 4 33%
Totalmente de acuerdo 0 0%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia

En la tabla 9 se observa la distribucion heterogénea de respuestas respecto
a la dificultad para resolver conflictos durante el trabajo en equipo en el laboratorio
el 33% de los estudiantes respondieron en la categoria de acuerdo, indicando que
manifiestan dificultades para resolver conflictos el 33% eligio la categoria en
desacuerdo sefialando que no presentan mayores dificultades, el 25% se ubica en la
categoria neutral y un 8% eligieron la opcion totalmente en desacuerdo reflejando
diferentes percepciones en dicha habilidad.

Los hallazgos permiten interpretar que antes de la intervencion la resolucion
de conflictos en el trabajo en equipo no se encuentra consolidada en todos los
estudiantes, debido a las posturas neutrales, lo que indica que una parte de los
estudiantes aun presentan dificultades para manejar desacuerdos de forma adecuada
durante las actividades experimentales, esta situacién puede afectar la coordinacion

del trabajo en equipo, toma de decisiones y ambiente de convivencia.

9 ¢ Le resulta facil coordinarse con otros para realizar actividades en el
laboratorio?
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Tabla 10

Facilidad para coordinarse con otros en las actividades del laboratorio de Quimica

General
ITEM FRECUENCIA |PORCENTAJE

Totalmente en desacuerdo 1 8%

En desacuerdo 4 33%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 5 42%

De acuerdo 1 8%

Totalmente de acuerdo 1 8%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

La tabla 10 refleja que la coordinacion entre los estudiantes durante las
actividades de laboratorio presenta ciertas dificultades, por ello el 42% de los
estudiantes seleccionaron la categoria neutral indicando que la percepcion es
ambigua respecto a dicha habilidad, el 33% selecciond la categoria en desacuerdo,
el 8% la categoria totalmente de acuerdo y el 8% la categoria de acuerdo.

Dichos resultados evidencian que antes de la intervencion la coordinacion
entre los estudiantes no esté fortalecida, lo que podria afectar a la organizacién del
trabajo y objetivos trazados, la presencia de respuestas neutrales y los desacuerdos
revelan la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas que promuevan la
coordinacion entre los estudiantes, por medio de la asignacion de roles,

planificacion y corresponsabilidad durante las practicas de laboratorio.

10 ¢ Toma la iniciativa cuando trabaja en grupo?

Tabla 11
Iniciativa en el trabajo grupal del laboratorio de Quimica General
ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 2 17%
En desacuerdo 3 25%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%
De acuerdo 6 50%
Totalmente de acuerdo 1 8%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

Los resultados en la tabla 11 revelan la percepcion respecto a la toma de

iniciativa de los estudiantes durante el trabajo en grupo, el 50% de los encuestados
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seleccionaron la categoria de acuerdo, el 8% eligio la categoria totalmente de
acuerdo, el 25% de los estudiantes se posiciona en la categoria en desacuerdo y un
17% en la categoria totalmente en desacuerdo, estos datos revelan que este

porcentaje de estudiantes no asume la iniciativa en las actividades grupales.

Los hallazgos indican que antes de la intervencion la toma de iniciativa en
el trabajo grupal se encuentra moderadamente desarrollada en los estudiantes, pero
existe un porcentaje considerable que presenta dificultades para asumir el rol activo
dentro del grupo, dicha situacion se puede asociar con la falta de confianza, es casi

experiencia las metodologias y ausencia de roles definidos durante las actividades.

11 ¢ Siente que sus comparieros confian en su participacion durante las
clases?

Tabla 12
Percepcion de confianza de los comparieros en la participacion durante las clases

del laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 1 8%
En desacuerdo 2 17%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 7 58%
De acuerdo 2 17%
Totalmente de acuerdo 0 0%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia

La tabla 12 se observa que la mayoria de los estudiantes mantienen una
percepcion neutral respecto a la confianza que los compafieros depositan en la
participacion del estudiante durante laboratorio de Quimica General, el 58%
respondieron ni de acuerdo ni en desacuerdo, reflejando una incertidumbre por la
falta de claridad en torno a estabilidad social, el 17% de los encuestados
seleccionaron la categoria de acuerdo el 8% seleccionaron totalmente en
desacuerdo y el 17% en desacuerdo revelando que la confianza entre compafieros

no esta consolidado.

Los hallazgos evidencian que antes de la intervencién la percepcién de
confianza entre los estudiantes durante las actividades fue limitada y poco definida,
ademas la presencia alta de evidencias neutrales muestra que los estudiantes no

identificaban con claridad su nivel de aceptacion o reconocimiento dentro del

62



grupo, situacion que puede afectar la seguridad, iniciativa y participacion activa en

el trabajo cooperativo.

12 ¢Esta dispuesto/a ayudar a sus compafieros cuando tienen
dificultades?

Tabla 13

Disposicién para ayudar a los compafieros con dificultades en el laboratorio de

Quimica General

ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 1 8%
En desacuerdo 1 8%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 2 17%
De acuerdo 6 50%
Totalmente de acuerdo 2 17%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

Los resultados que presenta la tabla 13 muestran que la mayoria de los
estudiantes tienen una percepcion positiva respecto a la disposicion para ayudar a
sus comparfieros cuando presentan dificultades durante el desarrollo de actividades
de laboratorio de Quimica General, el 50% de los encuestados selecciond la
categoria de acuerdo y el 17% eligio la categoria totalmente de acuerdo
manifestando una actitud favorable hacia el apoyo entre comparieros, el 17% de los
estudiantes manifestaron una posicion neutral, mientras que el 8% seleccion¢ la
categoria en desacuerdo y el 8% restante la categoria totalmente en desacuerdo
evidenciando que los estudiantes no muestran la misma disposicion para apoyar a
Sus comparieros.

Los hallazgos revelan que la disposicion de ayudarse entre compafieros lo
de las actividades de laboratorio se encuentra desarrollada en la mayor parte de los
estudiantes, sin embargo existe un grupo que presenta resistencia frente a este
apoyo, por lo cual, resulta importante fortalecer estabilidad para el trabajo en el
laboratorio, debido a que este necesita cooperacion, corresponsabilidad y apoyo
mutuo para garantizar una ejecucion correcta durante el desarrollo de

procedimientos y en la comprensién de los contenidos.
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13 ¢Considera que trabajar en grupo mejora su comprension de la
Quimica?

Tabla 14

Percepcion de mejora en la comprension de la Quimica mediante el trabajo en

grupo
ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE

Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 1 8%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 3 25%

De acuerdo 5 42%

Totalmente de acuerdo 3 25%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

En la tabla 14 se puede observar que la mayoria de los estudiantes tuvieron
una percepcién positiva respecto a la influencia al trabajo en grupo en la
comprension de la Quimica General, el 42% de los encuestados seleccioné la
categoria de acuerdo, el 25% selecciond la categoria totalmente de acuerdo,
mientras que, el 25% se mantuvo en una posicion neutral, seguida de un 8% que

selecciond la categoria en desacuerdo.

Estos hallazgos revelan que antes de la intervencién la mayoria de los
encuestados reconocen que el trabajo en grupo tiene gran valor para mejorar la
comprension de la Quimica General, sin embargo, existe un pequefio grupo que no
perciben el beneficio, por ello, dicha situacion se puede relacionar con experiencias
previas del trabajo grupal poco estructuradas o con la ausencia de estrategias

cooperativas durante las distintas clases en las practicas de laboratorio.
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14 ¢, Se frustra facilmente cuando el grupo no avanza al ritmo que espera?
Tabla 15

Frustracion ante el ritmo de avance del grupo en el laboratorio de Quimica

General
ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE

Totalmente en desacuerdo 1 8%

En desacuerdo 6 50%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 3 25%

De acuerdo 2 17%

Totalmente de acuerdo 0 0%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia

La tabla 15 revela que la mayoria de los estudiantes no presenta altos
niveles de frustracion cuando un grupo no avanza el ritmo esperado durante las
actividades de laboratorio, el 50% de los encuestados seleccionaron la categoria en
desacuerdo, el 8% selecciond la categoria totalmente en desacuerdo, mientras que
el 25% se mantuvieron en una posicion neutral y el 17% de los encuestados
seleccionaron la opcion de acuerdo indicando que una parte de los estudiantes si
experimenta frustracion cuando el ritmo de trabajo no coincide con sus

expectativas.

Los resultados permiten evidenciar que antes de la intervencién la mayoria
de los estudiantes mostraron tolerancia ante diferencias en el ritmo de trabajo
grupal, sin embargo, estuvieron estudiantes que muestran la frustracién, lo cual
evidencia la necesidad de fortalecer dicha habilidad, debido a que resulta
fundamental para mantener un ambiente sano, trabajo colaborativo y evitar

conflictos que afecten a la coordinacion de trabajos grupales.
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15 ¢ Disfruta compartir conocimientos con sus comparieros en actividades

practicas?
Tabla 16

Disfrute al compartir conocimientos en actividades préacticas del laboratorio de

Quimica General

ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 2 17%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 2 17%
De acuerdo 7 58%
Totalmente de acuerdo 1 8%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

En la tabla 16 indican una tendencia positiva respecto al disfrute de los
estudiantes al compartir los conocimientos con sus compafieros durante las
actividades précticas de laboratorio, donde el 58% de los encuestados seleccionaron
la categoria de acuerdo y el 8% totalmente de acuerdo, manifestando una actitud
favorable hacia el intercambio de conocimientos en el trabajo préctico, mientras
que el 17% de los estudiantes se mantuvieron en una posicion neutral y el otro 17%
seleccionaron la opcion en desacuerdo evidenciando que no todos disfrutan de una

dindmica colaborativa.

Dichos hallazgos permiten interpretar que antes de la intervencion la
mayoria de los estudiantes tuvieron una disposicion positiva hacia el intercambio
de conocimientos durante las actividades précticas de laboratorio, sin embargo, un
estudiantes no valoro o disfrutd plenamente del aprendizaje compartido, lo cual
puede relacionarse con experiencias poco estructuradas o limitadas para la

interaccion entre compafieros.
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16 ¢ Suele establecer acuerdos claros con sus compaferos para repartir
tareas?

Tabla 17

Establecimiento de acuerdos para el reparto de tareas en el trabajo grupal del

laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 3 25%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 4 33%
De acuerdo 5 42%
Totalmente de acuerdo 0 0%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

La tabla 17 presenta los resultados que indican que el establecimiento de
acuerdos claros para la division de tareas del trabajo en grupo no se encuentra
plenamente consolidada en todos los estudiantes, por lo tanto, el 42% de los
encuestados seleccionaron la categoria de acuerdo revelando que una parte del si
considera positivo establecer acuerdos con sus compafieros, el 33% mantuvieron
una posicion neutral y el 25% faltante seleccionaron la opcion en desacuerdo
reflejando percepciones moderadas y poco definidas frente a estabilidad.

Los resultados permiten asumir que antes de la intervencion el
establecimiento de acuerdos claros para la organizacion y distribucién de las
diferentes tareas en los trabajos o actividades de laboratorio estuvieron con
debilidades, lo cual podria afectar la coordinacion de trabajo, la corresponsabilidad
y tareas, por lo tanto, resulta importante fortalecer estabilidad con estrategias

pedagogicas de estructuradas.
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17 ¢ Reconoce los logros de sus comparieros en el grupo?

Tabla 18

Reconocimiento de los logros de los compafieros en el trabajo grupal del

laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 1 8%
En desacuerdo 0 0%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 2 17%
De acuerdo 8 67%
Totalmente de acuerdo 1 8%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia

En la tabla 18 se puede observar la tendencia positiva respecto al
conocimiento de los logros de los compafieros durante los trabajos en equipo, el
67% de los encuestados seleccionaron la categoria de acuerdo seguida de un 8%
que selecciono la categoria totalmente de acuerdo manifestando reconocer los
aportes y logros de sus comparieros, el 17% se mantuvieron en una posicion neutral
mientras que el 8% restante se ubicO en la categoria totalmente en desacuerdo,
reflejando una percepcion favorable hacia la habilidad social.

Los hallazgos permitieron evidenciar que la mayoria de los estudiantes
muestran una actitud positiva hacia el reconocimiento de los logros de sus
compafieros, sin embargo, es importante fortalecer la cohesion grupal, la
motivacion y el ambiente de trabajo cooperativo dentro de las actividades que se
desarrollan en el laboratorio de Quimica General.

18 ¢ Prefiere trabajar solo/a porque avanza mas rapido?

Tabla 19

Preferencia por el trabajo individual frente al trabajo en grupo en el laboratorio
de Quimica General

ITEM

FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 5 42%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 2 17%
De acuerdo 3 25%
Totalmente de acuerdo 2 17%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia
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En la tabla 18 se revela diferentes respecto a la preferencia de los
estudiantes por el trabajo individual, el 42% de los encuestados selecciona la
categoria en desacuerdo, indicando que una parte importante no prefiere trabajar de
forma individual, el 25% se ubicO en la categoria de acuerdo y un 17% en la
categoria totalmente de acuerdo, quienes si prefieren trabajar de forma individual,
mientras que el 17% restante de los encuestados se ubicaron en una postura neutral,

estos resultados reflejaron percepciones poco definidas.

Dichos hallazgos permitieron interpretar que antes de la intervencién las
percepciones de los estudiantes estaban divididas respecto al trabajo individual o
grupal en el laboratorio, una parte de los estudiantes valoro el trabajo colaborativo,
mientras que otros, prefieren trabajar solos, esto puede ocurrir de acuerdo a
experiencias previas en trabajos grupales poco estructuradas o con dificultades para
su desarrollo, por lo tanto, es importante reforzar el trabajo cooperativo con
diferentes estrategias pedagdgicas que promuevan la organizacion del trabajo en

equipo y valor en el aporte de cada integrante.
19 ¢,Sabe como actuar cuando hay un desacuerdo dentro del grupo?

Tabla 20

Manejo de desacuerdos dentro del grupo en el laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 2 17%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 3 25%
De acuerdo 6 50%
Totalmente de acuerdo 1 8%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia

En la tabla 20 los resultados evidencian una percepcion positiva respecto a
la capacidad que los estudiantes mantienen para actuar de forma adecuada cuando
se presentan desacuerdos dentro del trabajo grupal el 50% seleccioné la opcion de
acuerdo, seguida del 8% que seleccionaron la opcion totalmente de acuerdo,
quienes consideran saber cdmo actuar ante diferentes situaciones, el 25% se
mantuvo en una posicion neutral, seguida de un 17% en desacuerdo revelando que
existe una tendencia favorable dentro de estabilidad pero no se encuentra

plenamente desarrollado.
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Estos resultados han permitido interpretar que antes de la intervencion los
estudiantes desconocen cdmo actuar frente a desacuerdos existentes en un trabajo
grupal, por ello resulta importante fortalecer esta habilidad de resolucion de
conflictos para garantizar la coordinacion del trabajo en equipo, toma de decisiones
compartidas y un ambiente adecuado para la convivencia.

20. ¢Considera que el aprendizaje cooperativo mejora el ambiente en clase?
Tabla 21

Percepcion del aprendizaje cooperativo en la mejora del ambiente de clase en

Quimica General

ITEM FRECUENCIA | PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 3 25%
De acuerdo 5 42%
Totalmente de acuerdo 4 33%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

La tabla 21 registré la percepcion positiva respecto a la influencia del
aprendizaje cooperativo en ambientes de clase durante las actividades de
laboratorio de quimica general, donde el 42% de los encuestados selecciona la
categoria de acuerdo, el 33% selecciond la opcién totalmente de acuerdo,
considerando que el aprendizaje contribuye a mejorar el ambiente del aula, el 25%
se ubicd en una categoria neutral reflejando la valoracion favorable hacia esta
metodologia.

Los resultados indican que antes de la intervencién la mayoria de los
estudiantes reconocen el potencial del aprendizaje cooperativo para mejorar el
ambiente de la clase de quimica general favoreciendo relaciones interpersonales
positivas mayor participacion y convivencia armonica, sin embargo la presencia de
respuestas neutrales indicé que algunos estudiantes no experimentan plenamente
los beneficios de esta metodologia, por lo cual resulta importante fortalecer el
ambiente en el aula, con estrategias pedagogicas pertinentes para fortalecer y
promover la interaccion respetuosa consolidando habilidades sociales para la

convivencia escolar.
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4.3.2 Resultados del pretest de la guia de observacion

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en el pretest de la guia
de observacion aplicada a los estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad
Educativa “Dr. Manuel Naula Sagnay” afio lectivo 2024 — 2025.

Figura 5

Resultados obtenidos de la guia de observacion en estudiantes antes de la

implementacion de la guia

Mantiene ambiente armanico.
Demuestra empatia.

Participa en decisiones grupales.
Respeta opiniones diferentes.

Motiva al grupo.

Ayuda a resolver conflictos.

Coopera en tareas del grupo.

Se comunica clara y respetuosamente.
Escucha a sus compafieros.

Se integra al grupo de trabajo.

Items observacionales

0 2 4 6 8 10 12 14
Frecuencia

= Nunca Algunas veces Frecuentemente Siempre

Nota. Elaboracion propia

Los datos mostrados en la Figura 5 revelan la observacion de habilidades
sociales en un grupo de estudiantes, evaluadas en una escala de cuatro puntos 1
nunca, 2 algunas veces, 3 frecuentemente y 4 siempre. La extension de cada barra
indica la frecuencia total observada para cada item mientras que los segmentos de
colores demuestran la distribucion de las respuestas en las diferentes categorias de

frecuencia permitiendo visualizar los items especificos analizados.

La categoria significativa y de mayor notabilidad se encuentra en el criterio
frecuentemente y siempre nivel 3, en el cual la habilidad observacional de
mantenimiento ambiente armonico supera las 10 observaciones , esto significa que
los estudiantes suelen manifestar alto grado de conductas asociadas al trabajo
colaborativo dentro del aula, ademas el item 1 con la presencia de 7 estudiantes y
una frecuencia categdrica similar al criterio de armonizacion ambiental demuestran
la focalizacién de las habilidades independientemente del entendimiento de la

materia. Otros criterios sociales como, escuchar a los compafieros item 2 con 6
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estudiantes y comunicarse respetuosamente item 3 con el mismo ndmero de
estudiantes que el item 2 demuestran que la frecuencia vuelve a ser alta con una

distribucion equilibrada entre las categorias.

La cooperacion activa 4 y resolucion de conflictos sin actitudes negativas 5
destacan porque 10 estudiantes se ubican en el nivel 3, demostrando que la
colaboracidn es una fortaleza del grupo.

Las habilidades menos frecuentes, como motivar a los compafieros item 6 y
demostrar empatia item 9 poseen tres respuestas en nivel 3 y un ndmero
significativo en nivel 2, sugiriendo que existen areas que pueden beneficiarse de

una mayor atencién didactica.

Otra habilidad social de acuerdo con el item 8 decisiones democraticas también
se concentrada en frecuentemente, pero algunos estudiantes se sitdan en niveles

bajos demostrando la necesidad de fortalecer el liderazgo y la participacion en el
grupo.

No se visualiza respuestas en el nivel mas alto, lo cual determina margenes
para alcanzar la excelencia y constancia en estas conductas. En conjunto, los
resultados reflejaron un desarrollo adecuado de las habilidades sociales en el grupo
analizado especialmente en los aspectos colaborativos y comunicativos. Sin
embargo, la ausencia de respuestas en el nivel méas alto y la presencia de estudiantes
en niveles bajos indicaron la importancia de seguir consolidando habilidades a
través de préacticas sistematicas cooperativas. Es recomendable reforzar acciones
pedagdgicas enfocadas en el fortalecimiento de la motivacién, empatia y la
participacion democratica para alcanzar una mayor consistencia y excelencia en el

trabajo grupal dentro del aula.
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4.3.3 Resultados del pretest de la prueba objetiva

Figura 6

Notas obtenidas en el pretest de la prueba objetiva
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Nota. Elaboracién propia

Una vez aplicada la evaluacion inicial a la poblacion objetivo pretest se
observo en la Figura 6 la distribucion de frecuencias de las notas obtenidas de
acuerdo con los ejes que la constituyen, el eje horizontal representa las
calificaciones de 0 a 10 mientras, que el eje vertical visualiza la frecuencia con que

se obtuvo cada nota.

La periodicidad de los datos observados en la figura parten desde las mas
alta comprendidas en un rango entre 4 y 9, con cuatro y tres estudiantes
respectivamente que alcanzaron estas calificaciones, lo cual, mostré una tendencia
significativa con dos grupos claramente diferenciados uno con desempefio bajo y
otro relativamente alto. Las calificaciones bajas 0, 1, 2 y la extrema 10 que es una
nota perfecta no fueron obtenidas por ningln estudiante, en general los estudiantes
objeto de analisis lograron al menos comprender algunos de los contenidos

evaluados aunque no alcanzaron el maximo puntaje.

Se observd, también, una baja frecuencia en los puntajes intermedios 3, 6,
7, 8 con la presencia de un individuo del total de la muestra provocando dispersion

en los niveles de conocimiento previos y la existencia de brechas significativas
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entre los participantes, finalmente, dos estudiantes obtuvieron una nota de 6,

mientras que las notas 7 y 8 fueron poco frecuentes.

Estos resultados reflejan que antes de la implementacion pedagogica a
través del aprendizaje cooperativo la mayoria de los estudiantes se encontraban
claramente diferenciados en dos grupos, unos con desempefio escaso con notas de
4y otros con desempefio alto con notas de 9. La falta de puntajes altos sugiere que
el dominio de los contenidos de la materia fue insuficiente para la mayoria de la
poblacién analizada, por lo tanto, el escenario evidencia el potencial beneficio de
implementar estrategias para mejorar la comprension de contenidos con el
desarrollo de habilidades sociales permitiendo a los estudiantes construir y

fortalecer de manera colaborativa sus conocimientos cientificos.

De acuerdo con la escala de calificaciones contemplada en el Decreto
Ejecutivo N° 366, publicado el 10 de julio del 2014 en el Registro Oficial N°286,
la misma que se especifica en la tabla 22, en donde se adiciona la columna de escala
porcentual, en caso de que se requiera evidenciar los resultados en porcentajes. El
promedio resultante para el grupo fue 5.50, lo que indica que esta dentro de la escala
cualitativa “Esta proximo a alcanzar los aprendizajes requeridos”, en la
evaluacion realizada.

Tabla 22

Escala de calificaciones
Escala Escala cualitativa Escala porcentual

cuantitativa
9,00-10,00 Domina los aprendizajes requeridos 90,00 - 100,00

(DAR).

7,00 - 8,99 Alcanza los aprendizajes requeridos 70,00 - 80,99
(AAR).

4,01 -6,99 Esta proximo a alcanzar los aprendizajes 40,1 - 69,9
requeridos (PAAR).

<4,00 No alcanza los aprendizajes requeridos < 40,00
(NAAR).

Nota. Decreto Ejecutivo N° 366
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En este sentido, los resultados obtenidos en los tres instrumentos de
evaluacion justifican y sustentan la aplicacion de la guia de aprendizaje
cooperativo, al demostrarse su pertinencia para mejorar las habilidades sociales y
favorecer procesos de interaccion y apoyo entre pares, por lo tanto, es factible

disefiar e implementar la guia.

4.4 RESULTADOS DEL POSTEST

Luego de la aplicacion de la guia de aprendizaje cooperativo en el laboratorio
de Quimica General para fortalecer el desarrollo de las habilidades sociales de los
estudiantes de primero de bachillerato, se procedié a la aplicacion del postest
mediante los diferentes instrumentos de recoleccion de datos empleados en la
investigacion. Esta fase tuvo como finalidad identificar y analizar los cambios
producidos como resultado de la intervencion pedagdgica, permitiendo evidenciar

las mejoras alcanzadas en el desarrollo de las habilidades sociales.
4.4.1 Resultados del postest del cuestionario de habilidades sociales

En el presente apartado se muestra los resultados obtenidos del cuestionario
de habilidades sociales después de la implementacion de la guia de aprendizaje
cooperativo en el laboratorio de Quimica General para fortalecer el desarrollo de
las habilidades sociales de los estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad

Educativa “Dr. Manuel Naula Saghay™.

1. ¢Le resulta facil expresar sus ideas durante las clases del Laboratorio
de Quimica General?

Tabla 23

Facilidad para expresar ideas durante las clases del laboratorio de Quimica

General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 1 8%

De acuerdo 9 75%
Totalmente de acuerdo 2 17%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia
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Los resultados de la tabla 23 muestran una mejora significativa en la
facilidad con que los estudiantes pueden expresar sus ideas durante las clases de
laboratorio de Quimica General después de la implementacién de la guia de
aprendizaje cooperativo, el 75% respondieron de acuerdo seguido de un 17% que
seleccién no la categoria totalmente de acuerdo y un 8% aln se mantuvo en la
posicién neutral, sin embargo, la percepcidon global es positiva respecto a esta
habilidad social.

Los resultados indican que la aplicacion de la guia de aprendizaje
cooperativo influy6 de manera positiva en el desarrollo de habilidades para expresar
ideas durante las actividades de laboratorio, debido a que hubo una mayor
concentracion de respuestas en las categorias de acuerdo evidenciando que los
estudiantes muestran mayor seguridad, presentan mayor participacién y confianza
al expresar sus ideas, observaciones u opiniones frente a sus comparieros, dicho

avance se atribuye a la implementacion de la guia.

2. ¢Escucha con atencion a sus comparieros cuando explican sus ideas?
Tabla 24

Escucha activa a los compafieros durante las clases del laboratorio de Quimica

General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 9 75%
Totalmente de acuerdo 3 25%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia

En la tabla 24 se observa el avance en la habilidad escucha activa de los
estudiantes después de la implementacion de la guia el 75% de los estudiantes
seleccionaron la categoria de acuerdo el 25% la categoria totalmente de acuerdo, lo
cual, indica que la percepcion respecto a esta habilidad social mejor6. estos
resultados revelan que la aplicacion de la guia influy6 de manera directa y positiva
en el fortalecimiento de la escucha activa entre los estudiantes de laboratorio de

Quimica General.
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3. ¢Se siente comodo/a trabajando en equipo con sus comparieros?

Tabla 25

Comodidad al trabajar en equipo en el laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 0 0%
Totalmente de acuerdo 12 100%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

La tabla 25 revela un cambio positivo y significativo en la percepcion de los

estudiantes respecto a la comodidad al trabajar en equipo durante las actividades de
laboratorio de Quimica General, debido a que el 100% de los estudiantes selecciond
la categoria totalmente de acuerdo, reflejando una aceptacién plena y un alto nivel
para el trabajo en equipo, dichos hallazgos indican que luego de la aplicacion de la
guia el impacto fue positivo en la comodidad y disposicién de los estudiantes para
trabajar en equipo, revelando ademds, que las estrategias cooperativas
implementadas favorecieron la confianza, interaccion grupal y el sentido de

pertenencia.

4. ¢Participa activamente en los trabajos grupales en el laboratorio de
Quimica General?

Tabla 26

Participacion activa en los trabajos grupales del laboratorio de Quimica General
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 1 8%
Totalmente de acuerdo 11 92%

TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

En la tabla 26 se observa que la participacion activa fue muy elevada en los

estudiantes dentro de los trabajos grupales después de la implementacién de la guia,
por lo tanto, el 92% de los estudiantes se ubico en la categoria totalmente de acuerdo
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mientras que el 8% restante se ubico en la categoria de acuerdo, la percepcion fue
positiva respecto al nivel de participacion dentro de las actividades grupales, por lo
cual, estos resultados permiten indicar que la aplicacion de la guia de aprendizaje
cooperativo fue altamente impactante en los estudiantes, debido a que, asumieron
un rol protagénico dentro de los trabajos en equipo, participando de manera
responsable y constante en las actividades experimentales, favoreciendo un
ambiente de aprendizaje dinamico, participativo y adecuado para el desarrollo de

las habilidades sociales.

5. ¢Pide ayuda a sus comparieros cuando no entiendo un tema?

Tabla 27
Solicitud de ayuda a los compafieros en el laboratorio de Quimica General
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 1 8%
Totalmente de acuerdo 11 92%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia

En la tabla 27 los resultados muestran un nivel alto de disposicion de los
estudiantes para solicitar ayuda a sus compafieros cuando presentan dificultades
durante las actividades de laboratorio, después de la implementacion de la guia, el
92% de los estudiantes selecciono la categoria totalmente de acuerdo y el 8%
selecciond la categoria de acuerdo, sefialando a una percepcion positiva respecto a
estabilidad social, por lo tanto, los resultados permitieron sugerir que la aplicacion
de la guia tuvo un impacto positivo al fortalecer solicitud de ayuda entre los
estudiantes de laboratorio, evidenciando que los estudiantes desarrollaron una
confianza adecuada, cooperacion y apoyo mutuo, que les permitio superar temores
actitudes de dependencia exclusiva del docente, favoreciendo asi la compresion de
los contenidos, la correcta ejecucion de procedimientos y desarrollo de habilidades

sociales esenciales para el trabajo en equipo.
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6. ¢Es respetuoso/a con las opiniones diferentes a las suyas?

Tabla 28
Respeto por las opiniones diferentes en el laboratorio de Quimica General
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%
De acuerdo 6 50%
Totalmente de acuerdo 6 50%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

La tabla 28 presenta los resultados que evidencian un alto nivel de respeto

por las opiniones diferentes entre los estudiantes durante sus clases de laboratorio,
después de implementar la guia el 50% de los encuestados seleccion0 la categoria
totalmente de acuerdo y el otro 50% selecciond la categoria de acuerdo qué
evidencia su percepcion positiva respecto a esta actividad, lo cual, indica que los
hallazgos interpretan que la aplicacion de la guia influyé de forma directa en el
fortalecimiento del respeto hacia las opiniones diversas, ademas, revela que los
estudiantes desarrollaron actitudes de tolerancia, escucha y valoracion de ideas de

sus comparieros, mejorando el ambiente de aprendizaje.

7. ¢Se esfuerza por cumplir con las tareas asignadas en el grupo?

Tabla 29

Esfuerzo por cumplir con las tareas asignadas en el trabajo grupal del laboratorio

de Quimica General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 1 8%
Totalmente de acuerdo 11 92%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

La tabla 29 evidencia que después de la aplicacion de la guia el nivel de

compromiso y responsabilidad de los estudiantes en el cumplimiento de las tareas

asignadas dentro del trabajo grupal tuvo un cambio positivo y alto, donde el 92%
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de los encuestados selecciond la categoria totalmente de acuerdo y el 8% restante
selecciond la categoria de acuerdo, revelando la percepcion total positiva respecto
al esfuerzo por cumplir con las responsabilidades asignadas, estos resultados
revelan que la guia influyé de manera directa en el fortalecimiento de la
responsabilidad y compromiso que los estudiantes tuvieron durante el desarrollo de
las actividades de laboratorio, ademas los estudiantes pudieron asumir con mayor
seriedad las tareas asignadas comprendiendo la importancia de su aporte individual

para el logro de los objetivos.

8. ¢Le cuesta resolver los conflictos que surgen al trabajar en equipo?

Tabla 30

Dificultad para resolver conflictos en el trabajo en equipo del laboratorio de

Quimica General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 10 83%
Totalmente de acuerdo 2 17%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia

Los resultados que se presentan en la tabla 30 sugieren que después de
implementar la guia los estudiantes percibieron cierta dificultad para resolver
conflictos que aparece cuando se realizan trabajos en equipo, donde el 86%
seleccionaron la categoria de acuerdo y un 17% a la categoria totalmente de
acuerdo, reconociendo que experimentan dificultades en la resolucion de conflictos,
estos hallazgos revelan que pese a los avances logrados en otras habilidades
mediante la aplicacion de la guia la resolucion de conflictos continda siendo un
aspecto que requiere fortalecerse dentro del contexto de laboratorio, sin embargo,
el reconocimiento de estas dificultades permite a los estudiantes tener una mejor
conciencia sobre los retos que implica el trabajo en equipo, por lo tanto sigue siendo

necesario reforzar estrategias cooperativas que ayuden a mejorar esta habilidad.
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9. ¢Le resulta facil coordinarse con otros para realizar actividades en el

laboratorio?

Tabla 31

Coordinacién con otros para realizar actividades en el laboratorio de Quimica

General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 2 17%
Totalmente de acuerdo 10 83%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

En la tabla 31 se evidencia el cambio en el nivel de facilidad en la

coordinacién de los estudiantes con sus comparfieros para desarrollar las actividades

en el laboratorio de quimica general, el cual resultd positivo, el 83% de los

encuestados se ubicaron en la categoria totalmente de acuerdo y el 17% en la

categoria de acuerdo revelando la percepcion positiva respecto a estabilidad, dichos

resultados indicaron que la aplicacién de la guia influy6 de manera directa en el

fortalecimiento de la coordinacién entre los estudiantes durante el desarrollo de

actividades de laboratorio, las respuestas positivas evidenciaron que los estudiantes

alcanzaron logros para una organizacion mas eficiente, mejor distribucion de tareas

y sincronizacion de acciones dentro del grupo, estos aspectos son importantes para

una ejecucion correcta de procedimientos experimentales.

10. ¢ Toma la iniciativa cuando trabaja en grupo?

Tabla 32

Iniciativa en el trabajo grupal en el laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 9 75%
Totalmente de acuerdo 3 25%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia
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Los resultados que se evidencian en la tabla 32 revelan un alto nivel de
iniciativa por parte de los estudiantes durante el trabajo grupal en el laboratorio de
quimica general después de la implementacién de la guia, el 75% de los estudiantes
selecciond la categoria de acuerdo y el 25% se ubico en la categoria totalmente de
acuerdo indicando una percepcion positiva respecto a la toma de iniciativa en
actividades grupales, estos hallazgos demostraron que la aplicacién de la guia
influyd positivamente en el fortalecimiento de la iniciativa de estudiantes durante
los trabajos en equipo en el laboratorio, ademas evidencio que los estudiantes
lograron desarrollar seguridad, autonomia y disposicion para proponer ideas y

asumir responsabilidades con la finalidad de lograr los objetivos del grupo.

11. ¢Siente que sus compafieros confian en su participacion durante las
clases?

Tabla 33

Percepcion de confianza de los comparieros en la participacion durante las clases

del laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 10 83%
Totalmente de acuerdo 2 17%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia

En la tabla 33 se observa que los resultados después de la aplicacion de la
guia presentaron una percepcion alta y positiva respecto a la confianza que los
compafieros depositan en la participacion de los estudiantes durante las clases de
laboratorio de quimica general, el 83% de los estudiantes seleccionaron la categoria
de acuerdo y el 17% de la categoria totalmente de acuerdo reflejando una mejora
significativa en la confianza interpersonal dentro del trabajo cooperativo, estos
hallazgos revelan que la aplicacion de la guia influyd de manera directa para
fortalecer la confianza mutua entre los estudiantes, logrando que se perciban como
ejes fundamentales, activos y valorados dentro del grupo, favoreciendo asi la

seguridad personal, iniciativa y participacion constante.
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12. ¢ Esta dispuesto/a ayudar a sus compafieros cuando tienen dificultades?

Tabla 34

Disposicion para ayudar a los compafieros con dificultades en el laboratorio de

Quimica General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 1 8%
Totalmente de acuerdo 11 92%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia

En la tabla 34 los resultados indican la alta disposicion de los estudiantes
para ayudar a sus compafieros cuando presentan dificultades durante las actividades
de laboratorio, después de la implementacién de la guia el 92% de los encuestados
seleccionaron la categoria totalmente de acuerdo y el 8% la categoria de acuerdo
demostrando la percepcion positiva respecto a esta habilidad, dichos hallazgos han
revelado que la aplicacién de la guia influyé de forma directa para fortalecer la
disposicién de brindar ayuda entre compafieros y ademas revel6 que los estudiantes
desarrollaron actitudes de solidaridad, apoyo mutuo y corresponsabilidad, dichos
elementos son fundamentales para el aprendizaje cooperativo y el trabajo

experimental.

13. ¢ Considera que trabajar en grupo mejora su comprension de la

Quimica?
Tabla 35
Percepcion del trabajo en grupo en la comprension de la Quimica General
ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%
De acuerdo 1 8%
Totalmente de acuerdo 11 92%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia
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La tabla 35 muestra los resultados después de la aplicacion de la guia, donde
se observan la percepcion positiva de los estudiantes respecto a la influencia del
trabajo en grupo en la mejora de su comprension del contenido de la asignatura de
quimica general, el 92% de los estudiantes selecciona la categoria totalmente de
acuerdo y el 8% la categoria de acuerdo, donde se evidencia la valoracion favorable
hacia el aprendizaje grupal como estrategia para comprender los contenidos de la
asignatura, estos hallazgos indican que la aplicacion de la guia influyé de forma
directa a la percepcion de los estudiantes sobre la efectividad del trabajo en grupo,
ademas permiten que los estudiantes reconozcan el valor de intercambio de ideas,
la explicacion entre compafieros y la construccion colectiva del conocimiento como

elemento que facilita un aprendizaje relevante.

14. ¢ Se frustra facilmente cuando el grupo no avanza al ritmo que espera?
Tabla 36

Frustracion ante el ritmo de avance del grupo en el laboratorio de Quimica

General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 9 75%

De acuerdo 2 17%
Totalmente de acuerdo 1 8%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

En la tabla 36 se observa la reduccién significativa en los niveles de
frustracién de los estudiantes cuando su grupo no avanza al ritmo esperado, después
de la implementacion de la guia los resultados indicaron que el 75% de los
estudiantes seleccionaron la categoria neutral indicando una neutralidad frente a
esta situacion mientras que el 17% se ubicd en la categoria de acuerdo y un 8% en
la categoria totalmente de acuerdo, evidenciando una disminucién de reacciones
negativas intensas frente al ritmo de trabajo grupal, dichos resultados indican que
luego de la aplicacion del aprendizaje cooperativo los estudiantes desarrollaron una
mejor tolerancia y regulacion emocional frente a las diferencias en el ritmo de

trabajo en grupo dentro de las actividades que se desarrollan en el laboratorio,
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ademas las respuestas indican gque los estudiantes manejan con mayor equilibrio las

situaciones en las que el avance del grupo no coincide con sus expectativas.

15. ¢ Disfruta compartir conocimientos con sus comparieros en actividades
practicas?

Tabla 37

Disfrute al compartir conocimientos en actividades practicas del laboratorio de

Quimica

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 1 8%
Totalmente de acuerdo 11 92%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

Los resultados que se presentan en la tabla 37 indican el alto nivel de disfrute
de los estudiantes cuando comparten sus conocimientos con sus compafieros
durante las actividades practicas de laboratorio después de la implementacion de la
guia del 92% de los estudiantes seleccionaron la categoria totalmente de acuerdo y
el 8% restante seleccioné la categoria de acuerdo, demostrando que existe una
percepcion positiva respecto a estabilidad, los resultados revelan que la aplicacion
de la guia influyé de manera directa en el disfrute de los estudiantes al compartir
los conocimientos durante las actividades practicas en el laboratorio, ademas
demuestran que los estudiantes desarrollaron actitudes colaborativas vy
participativas para reconocer el valor del intercambio de ideas como parte

fundamental del proceso de aprendizaje dentro del salén de clase.
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16. ¢Suele establecer acuerdos claros con sus comparieros para repartir

tareas?

Tabla 38

Establecimiento de acuerdos para el reparto de tareas en el trabajo grupal del

laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 10 83%
Totalmente de acuerdo 2 17%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia

En la tabla 38 se evidencia el nivel de establecimiento de acuerdo entre los
estudiantes para el reparto de tareas durante las actividades que se desarrollan
dentro de laboratorio, después de la implementacion de la guia el 83% de los
estudiantes seleccionaron la categoria de acuerdo y el 17% selecciond la categoria
totalmente de acuerdo indicando una percepcion positiva respecto a esta habilidad,
los resultados mostraron que la aplicacion de la guia resultd positiva debido a que
influy6 de manera directa para fortalecer el establecimiento de acuerdos claros para
la distribucion de tareas, también les permitié desarrollar habilidades de
planificacion, comunicacion y corresponsabilidad para la ejecucion correcta de

actividades experimentales.
17. ¢ Reconoce los logros de sus compafieros en el grupo?

Tabla 39

Reconocimiento de los logros de los comparieros en el trabajo grupal del

laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 1 8%
Totalmente de acuerdo 11 92%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracién propia
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La tabla 39 muestra en sus resultados el reconocimiento de logros de los
compafieros por parte de los estudiantes durante el trabajo de laboratorio después
de implementar la guia el 92% de los estudiantes selecciond la categoria totalmente
de acuerdo y el 8% restante seleccionod la categoria de acuerdo revelando una
percepcion positiva en dicha habilidad, los evidencian que la aplicacion de la guia
influy6 para el fortalecimiento del reconocimiento de logros de los compafieros
durante las actividades que se desarrollan, también permitié que los estudiantes
desarrollen actitudes de valoracion, respeto y aprecio por el esfuerzo y desempefio
de sus compafieros, este avance fue relevante para la clase de laboratorio debido a
que el reconocimiento favorece la confianza, colaboracion y construccion de

conocimiento.
18. ¢ Prefiere trabajar solo/a porque avanza més rapido?
Tabla 40

Preferencia por el trabajo individual frente al trabajo cooperativo en el laboratorio

de Quimica General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 3 25%

En desacuerdo 9 75%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 0 0%
Totalmente de acuerdo 0 0%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

En la tabla 40 se presentan los resultados que evidencian la disminucién en
la preferencia de los estudiantes por el trabajo individual dentro de las clases de
laboratorio, después de la implementacién de la guia, los encuestados seleccionaron
el 75% la categoria en desacuerdo y el 25% seleccion0 la categoria totalmente en
desacuerdo, indicando que prefieren trabajar en grupo para avanzar mas rapido en
la adquisicién de nuevos conocimientos, este hallazgo resulta positivo porque
permite evidenciar la influencia de la guia después de su aplicacion donde los
estudiantes reconocen el valor del trabajo en equipo, destacan la importancia de la

cooperacion y la construccion colectiva del conocimiento.
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19. ¢Sabe como actuar cuando hay un desacuerdo dentro del grupo?

Tabla 41

Actuacién ante desacuerdos dentro del grupo en el laboratorio de Quimica General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 11 92%
Totalmente de acuerdo 1 8%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

La tabla 41 se revelan los resultados que evidencian el cambio de nivel de
seguridad de los estudiantes para actuar de manera adecuada cuando se presentan
desacuerdos dentro de su grupo de trabajo durante las actividades que desarrollen
en el laboratorio, después de implementar la guia, el 92% de los estudiantes
selecciond la categoria de acuerdo y el 8% restante selecciond la categoria
totalmente de acuerdo, demostrando que existe una percepcion positiva hacia
estabilidad, ademas estos resultados indicaron que la aplicacién de la guia influy6
de forma positiva para fortalecer la capacidad de los estudiantes a la hora de actuar
de manera adecuada frente a desacuerdos existentes dentro de su grupo de trabajo,
también les permitio desarrollar habilidades de comunicacion y resolucion de

conflictos para mejorar la convivencia escolar.
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20. ¢Considera que el aprendizaje cooperativo mejora el ambiente en

clase?
Tabla 42

Percepcion del aprendizaje cooperativo en la mejora del ambiente de clase en

Quimica General

ITEM FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0%

De acuerdo 0 0%
Totalmente de acuerdo 12 100%
TOTAL 12 100%

Nota. Elaboracion propia

En latabla 42 se observa que la percepcion de los estudiantes fue totalmente
favorable respecto a la influencia del aprendizaje cooperativo en la mejora del
ambiente del salon de clase después de implementar la guia el 100% de los
estudiantes selecciono la categoria totalmente de acuerdo, indicando la valoracién
contundente sobre el impacto positivo del aprendizaje cooperativo en el ambiente
del aula y el laboratorio, los resultados indicaron que la aplicacion de la guia fue
positiva y favorecio a las relaciones interpersonales, mejord la participacion, el
respeto mutuo y el ambiente de convivencia arménico durante las actividades que
se desarrollaron en el laboratorio, confirmando que la implementacion de las
estrategias cooperativas permiten desarrollar las habilidades sociales y construir un

ambiente de aprendizaje participativo y motivador.
4.4.2 Resultados del postest de la guia de observacion

En el presente apartado se muestra los resultados obtenidos de la guia de
observacion despues de la implementacion guia de aprendizaje cooperativo en el
laboratorio de Quimica General para fortalecer el desarrollo de las habilidades

sociales de los estudiantes de primero de bachillerato.
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Figura7

Resultados obtenidos de la guia de observacion después de la aplicacion de la guia
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Se integra al grupo de trabajo.
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Nota. Elaboracion propia

La Figura 7 mostrd los resultados de la evaluacion de los 10 items
observacionales especificos, los cuales se miden en frecuencias de escala nunca,

algunas veces, frecuentemente y siempre.

En general, la mayoria de los comportamientos evaluados se califican como
siempre y frecuentemente, es decir los items como motivacion al grupo, respeto a
opiniones diferentes, participacion democratica, empatia y ambiente armonico 12
estudiantes se ubicaban en esta escala, esto sugiere un alto nivel de trabajo en
equipo. El item mantiene ambiente armonico que es la barra més larga muestra una
distribucion méas equilibrada indicando que este aspecto podria ser menos
consistente que otros de acuerdo con la observacion de habilidades sociales en el

grupo de estudiantes tras la intervencion educativa en Quimica General.

La categoria nunca tiene una frecuencia baja o nula en la mayoria de los
items, sefialando una mejora general de todos los estudiantes en las habilidades

sociales observadas.

Las habilidades integracion al grupo, escucha activa, comunicacion
respetuosa, cooperacién y ayuda para resolver conflictos se observé una

distribucion significativa en los niveles superiores, con la presencia de 6 a 9
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individuos de la poblacion analizada. Existe ausencia de respuestas en la categoria

algunas veces, lo cual indica estabilidad y regularidad de las estrategias.

Finalmente, los resultados reflejaron que unas veces implementada la guia
de aprendizaje cooperativo los estudiantes muestran una fuerte presencia de
habilidades sociales, la mayoria se integra activamente, escucha, coopera y respeta
a sus comparieros de manera constante fortaleciendo el trabajo grupal y el ambiente
de aula. La tendencia generalizada hacia la manifestacion de las categorias mas altas
en todos los items evidencio que el grupo alcanzd un excelente nivel de desarrollo

de habilidades sociales, ratificando el impacto favorable de la intervencion.

La consolidacion de habilidades demuestra que los estudiantes mejoran el
rendimiento académico en la materia de Quimica General basados en la empatia
motivacional de grupalmente, asi como validando opiniones y participando
democratica de los individuos. Es recomendable mantener y reforzar este enfoque
metodologico para seguir promoviendo el desarrollo socioemocional y académico

de los estudiantes.
4.4.3 Resultados del postest de la prueba objetiva

En el apartado se muestra los resultados obtenidos en la prueba objetiva
después de la implementacion guia de aprendizaje cooperativo en el laboratorio de
Quimica General para fortalecer el desarrollo de las habilidades sociales de los

estudiantes de primero de bachillerato.

Figura 8

Resultados obtenidos de la prueba objetiva en el postest, después de aplicar la guia
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Nota. Elaboracion propia
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La Figura 8 mostro la distribucién de frecuencias de las notas obtenidas de
muestra poblacional evaluada, posterior a la aplicacién de la guia de aprendizaje
cooperativo, demostrando que la mayoria de los alumnos obtuvieron calificaciones
altas, cinco alcanzaron la nota de 9 y seis la nota maxima de 10, un solo estudiante
obtuvo una calificacion de 8, mientras que, los puntajes entre 0 a 7 no fueron
obtenidos por ningun alumno, lo cual contrasta fuertemente con el pre test donde
prevalecian las notas intermedias y bajas. La periodicidad de los puntajes se
concentro en los picos mas altos indicando que la mayoria de los participantes

alcanzaron los objetivos de aprendizaje cooperativo establecidos.

Estos resultados evidenciaron un avance significativo en el desempefio
académico siendo directamente proporcional a la implementacion de la guia y
resaltando la importancia de utilizar metodologias cooperativas para fomentar el
desarrollo de habilidades sociales entre profesores y estudiantes. La transicion del
grupo con desempefio mayormente intermedio o bajo hacia una mayoria con
calificaciones sobresalientes refleja la eficacia de la intervencion pedagdgica
implementada, ademas la homogeneizacién de los puntajes altos revela que los
estudiantes mejoraron su comprension del contenido y lograron avanzar de manera

equitativa, siendo uno de los principios fundamentales del aprendizaje cooperativo.

45 COMPARACION DE RESULTADOS PRETEST Y POSTEST

La comparacion de los resultados obtenidos en el pretest y el postest
constituye una etapa fundamental del analisis de la investigacion, debido a que
permite evidenciar los cambios generados a partir de la aplicacién de la guia de
aprendizaje cooperativo en el laboratorio de Quimica General para fortalecer el
desarrollo de las habilidades sociales de los estudiantes de primero de bachillerato
de la Unidad Educativa “Dr. Manuel Naula Sagfiay”. A través de este analisis
comparativo, se examinan las variaciones registradas en el desarrollo de las
habilidades sociales de los estudiantes de primero de bachillerato, considerando los

resultados obtenidos antes y después de la intervencion pedagdgica.
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45.1 Comparacion de resultados de la encuesta de evaluacion de habilidades

sociales aplicada antes y después de la intervencién

Figura 9

Resultados obtenidos de la encuestade evaluacion de habilidades sociales antes y

después de la intervencion aplicada
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Nota. Elaboracion propia

En la Figura 9 se observa que antes de la implementacion los resultados
evaluativos a los estudiantes presentaron promedios moderados de 3.36 en
habilidades como interaccion adecuada, comunicacion, cooperacion, integracion
social y especialmente en resolucién de conflictos, donde se evidenciaron mayores
debilidades. Después de la intervencién aumentaron los promedios en cada
dimension, esto significa que los estudiantes pasaron a ubicarse en las categorias y

picos altos de frecuencia.

Los resultados evidenciaron que la implementacion de la guia de
aprendizaje cooperativo favorecio el desarrollo de habilidades sociales de los
estudiantes para trabajar en grupos heterogéneos maximizando la cooperacion y
creando un ambiente escolar positivo y participativo. EI cambio mas relevante se
observé en la dimension de cooperacion y comunicacion donde los estudiantes
alcanzaron un promedio de 4.4 demostraron mayor disposicién para colaborar,

compartir conocimientos y participar activamente.
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4.5.2 Comparacion de resultados de la guia de observacion aplicada antes y

después de la intervencion

Figura 10

Comparacion de resultados obtenidos de la guia de observacion antes y después

de la intervencién aplicada
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Nota. Elaboracion propia

La Figura 10 reveld que la mayoria de los estudiantes poblacionales
analizados se ubicaron en el nivel frecuentemente, pocos en la frecuencia siempre
y varios en la categoria algunas veces, lo cual demostrd que las habilidades sociales

estaban presentes, pero no afianzadas de manera homogénea.

Después de la implementacion pedagdgica de la guia de aprendizaje
cooperativo, se observé un desplazamiento claro hacia la frecuencia siempre en casi
todos los items observacionales es decir los estudiantes pasaron de manifestar

conductas colaborativas a realizarlas de forma constante y sostenida.
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Anteriormente, la motivacién al grupo y la empatia se ubicaban mayormente
en el rango frecuentemente después, ambas habilidades fueron observadas en el
nivel siempre con 10 estudiantes presentando un incremento significativo en estas
competencias. La participacion en decisiones democraticas y el respeto de
opiniones diferentes también aumentaron notablemente pasando de una condicién

regular a ser una fortaleza grupal invariable.

De los 10 items analizados las respuestas categoricas establecidas en rangos
inferiores a nunca y algunas veces fueron nulas alcanzando una regularidad y

homogeneidad en las conductas sociales.

Estos resultados demostraron que la intervencion pedagdgica basada en
aprendizaje cooperativo elevo las habilidades sociales de los estudiantes con
calidad y constancia, el ambiente grupal se fortalecié y las competencias sociales
como empatia, colaboracion, respeto y participacion se consolidaron de manera
uniforme demostrado la eficacia de la metodologia implementada y justificando su

réplica y permanencia en contextos similares.

4.5.3 Comparacion de resultados de la prueba objetiva antes y después de la

intervencion

Tabla 43 Tabla de frecuencias de la evaluacion antes y después de la aplicacion

de la guia
NOTA Pretest Postest
Frecuencia % Frecuencia %
1,00 0 0 0 0
2,00 1 8.3333333 0 0
3,00 0 0 0 0
4,00 4 33.333333 0 0
5,00 0 0 0 0
6,00 2 16.666667 0 0
7,00 1 8.3333333 0 0
8,00 1 8.3333333 1 8.3333333
9,00 3 25 5 41.666667
10,00 0 0 6 50
Total 12 100% 12 100%

Nota. Elaboracién propia
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En la Tabla 43 se evidencid la frecuencia de las notas obtenidas en la
evaluacion aplicada antes y después de la implementacion de la guia de aprendizaje
cooperativo, de los estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad Educativa
“Dr. Manuel Naula Sagnay” considerados como grupo experimental, en base al
calculo de la muestra, se observa una mejora en los puntajes después de aplicar la
guia de aprendizaje cooperativo, pasando de notas medias-bajas en el pretest a notas

altas en el postest.

El desempefio en el postest mostro que desaparecen las notas de 6y 7, y se observo
concentracion en rangos altos 5 estudiantes con 9, es decir el 41,67% y 6 estudiantes
con 10 es decir el 50%, solo 1 estudiante se mantuvo con 8, de modo que el 100%
del grupo alcanza calificaciones de 8 0 mas, evidenciando un desempefio académico

superior.

Comparando el pretest y postest se redujo la dispersion hacia notas medias y se
incremento las notas sobresalientes, es decir, los estudiantes que antes tenian 6y 7

pasaron a ubicarse en 9 y 10 en el postest.

El desplazamiento de la moda de 7 en el pretest a 10 en el postest, junto con el
incremento de la frecuencia de 9, sugiere que la guia aplicada tuvo un efecto

positivo importante en el rendimiento del grupo.

Tabla 44 Resultados descriptivos de la prueba objetiva antes y después de la

aplicacion de la guia

Descriptive Statistics
N Mean Std. Deviation | Variance
Pretest 12 5.9167 2.31432 5.356
Postest 12 9.4167 .66856 447
Valid N (listwise) 12

Nota. Elaboracién propia

Los valores estadisticos registrados en la Tabla 44 se ejecutd en base a la
Tabla 43, los cuales, describen la dispersion y variabilidad de la compresion del
dominio de los contenidos y la relevancia de las estrategias implementadas antes y

después de aplicacion de la guia de aprendizaje cooperativo.

Se observo que los resultados obtenidos, en el valor de la media del pretest

fue 5.91, mientras que, en el postest aument6 a 9.41, indicando que los estudiantes
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demostraron una notable mejoria en la comprension y dominio de los contenidos de
Quimica General, una diferencia de medias reflejo el impacto positivo y relevante
después de la aplicacion de la guia de estrategias de aprendizaje cooperativo en el
desarrollo de las habilidades sociales. La desviacion estandar disminuyo de 2.31 en
el pretest a 0.668 en el post test y la varianza de 5.35 a 0.446, dicha reduccion en la
dispersion indica que los resultados se volvieron mas homogéneos tras la

intervencion, es decir, la mayoria alcanzo niveles de desempefio altos y similares.

La Tabla 43 permiti6 la visualizacion de manera completa del desempefio

alcanzado y requerido antes y después de las metodologias pedagdgicas aplicadas.

De acuerdo con este criterio y a los resultados detallados en las Figuras 6 y
8 se concluyo que los estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad Educativa
“Dr. Manuel Naula Sagfiay” mostraron inicialmente un nivel académico
heterogéneo e insuficiente en los conocimientos en los contenidos de Quimica
General, lo cual evidenciaba una dispersion significativa con tendencia hacia

puntajes intermedios y bajos provocando brechas estudiantiles.

No obstante, después de la implementacién de la guia de aprendizaje
cooperativo los resultados revelaron un incremento notable y significativo, tanto en
el promedio como en la homogeneidad de los puntajes obtenidos, visualizdndose
una diferencia marcada entre la etapa inicial y la final en la mayoria de los
educandos evaluados con calificaciones sobresalientes y reduciendo las brechas
existentes. Este efecto positivo evidencia la eficacia de la propuesta, justificando su
implementacion y recomendacion para fortalecer el aprendizaje y las habilidades

sociales en el aula de Quimica General.
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Figura 11
Contraste de los resultados de la evaluacion obtenidos antes y después de la
aplicacion de la guia

12

10 9.41
8 5.91

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
— Pretest Postest

Nota. Elaboracion propia

Finalmente, la Figura 11 mostré el contraste de los resultados de la
evaluacion aplicada a los 12 estudiantes de Quimica General de primero de
bachillerato de la Unidad Educativa “Dr. Manuel Naula Sagiay”, donde se
evidencia que la linea azul correspondiente al pretest expuso que los puntajes
obtenidos fueron mas bajos y con mayor dispersion, mientras que, la linea ploma
del postest se ubico sistematicamente por encima del pretest, concentrando los
resultados entre 8 y 10 puntos, de tal forma, que evidencia el desempefio alto y
homogéneo después de la aplicacién de la guia de aprendizaje cooperativo, también
los promedios mostrados en la Figura confirmaron el incremento de alrededor de

3.5 puntos en el instrumento de evaluacion.

Por lo tanto, el desplazamiento ascendente de la curva del postest indico una
mejora significativa en el dominio de los contenidos evaluados, donde el patron
observado sugiere que la guia aplicada fue eficaz para reforzar conocimientos y
habilidades, llevando a la mayoria de los estudiantes a niveles de logro cercanos al
maximo de la escala, de este modo, la Figura 11 permite inferir en un aumento
cuantitativo en los puntajes y la consolidacion cualitativa del aprendizaje, reflejada

en la estabilidad y consistencia de los resultados obtenidos en el postest.
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46 TRIANGULACION DE RESULTADOS

Para fortalecer la validez de los resultados, se realiz6 una triangulacion entre

el cuestionario estructurado (Anexo A), la guia de observacion (Anexo B) los cuales

evallan directamente el desarrollo de habilidades sociales y de manera

complementaria, la prueba objetiva de conocimientos (Anexo C) se incorpord como

indicador académico asociado al proceso de intervencion, sin considerar que mida

habilidades sociales de forma directa. La convergencia entre instrumentos permitid

interpretar los cambios observados antes y después de la intervencion de manera

integral.

Tabla 45

Triangulacién de resultados de instrumentos aplicados

Dimension | Evidenciadel | Evidencia del Evidencia Convergencia
(habilidades Anexo A Anexo B complementari e
sociales) (Cuestionario | (Observacion) | adel Anexo C | interpretacion
Likert) (Prueba
objetiva)
Interaccion Aumento del | Mayor Mejora en el | Convergencia
social promedio participacion, desempefio fuerte (A-B):
adecuada y | postest en | respeto en turnos, | general, lo cual | se fortaleci6 la
efectiva items de | cumplimiento de | sugiere interaccién; C
interaccion roles y mejor | condiciones de | respalda
efectiva. coordinacion aula favorables | indirectamente
durante para aprender. | al mostrar un
actividades entorno
cooperativas. propicio para el
aprendizaje.
Comunicacio | Incremento en | Se observa | Mejor Convergencia
n la dimension | comunicacion desempefio en | directa (A-B):
“facilitar  la | clara y | actividades mejora
comunicacién | respetuosa; académicas comunicativa
”, con mayor | mayor escucha | posteriores consistente; C
acuerdo  en | activa y | puede actla como
postest. explicacion entre | relacionarse con | apoyo
pares durante | mayor claridad | indirecto.
practicas. para sequir
procedimientos
y discutir
resultados.
Cooperacion | Promedios Evidencia de | Incremento del | Convergencia
altos en | apoyo mutuo, | rendimiento fuerte:
“fomentar la | distribucién de | académico cooperacion
cooperacion” | tareas grupal/individu | aparece como
(postest), corresponsabilid | al posterior ala | la  dimensién
indicando ad en el grupo; | intervencién con mayor
percepcion mayor cohesion | (sin afirmar | avance (A-B);
positiva  del | del equipo. causalidad C  acompafia
exclusiva). mostrando
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trabajo mejor
cooperativo. desempefio
académico.
Resolucion Aumenta el | Disminuyen No mide | Convergencia
de conflictos | promedio desacuerdos con | conflictos; solo | parcial: Ay B
postest en | tension; se | puede muestran
“promover la | observan considerarse progreso, pero
resolucion de | actitudes como evidencia | también
conflictos”, empaticas y | indirecta  del | evidencian que
aunque negociacion en el | mejor es el aspecto a
permanece grupo. funcionamiento | reforzar.
como la del grupo (si el
dimension rendimiento
baja. sube).
Integracién Promedio alto | Se observa | Mejora en | Convergencia
social en “favorecer | inclusion de | rendimiento fuerte (A-B):
la integracion | compafieros, puede asociarse | integracion
social”, participacion con mayor | consolidada; C
confirmando | equitativa y | participacion y | apoya  como
mayor sentido | ambiente permanencia indicador
de armonico en el | activa en el | académico
pertenencia. trabajo proceso. complementari
cooperativo. 0.

Nota. Elaboracion propia

El andlisis de la triangulacion de resultados de la Tabla 45 permiti6 integrar
la informacién obtenida a través de los distintos instrumentos aplicados antes y
después de la aplicacion de la guia, con el fin de fortalecer la validez de los
hallazgos relacionados con el desarrollo de habilidades sociales en los estudiantes
de primero de bachillerato, para el proceso se consideraron principalmente los
resultados del el cuestionario de habilidades sociales (Anexo A), la guia de
observacion (Anexo B) y la prueba objetiva de conocimientos (Anexo C) que se
utiliz6 como un indicador complementario del desempefio académico asociado a la

intervencion pedagdgica.

En la dimensidn de interaccion social adecuada y efectiva, los resultados del
pretest evidenciaron una participacion limitada y una interaccidn poco estructurada
entre los estudiantes, tras la aplicacion de la guia basada en estrategias de
aprendizaje cooperativo la observacién docente y el cuestionario reflejaron una
mejora significativa en la participacion, el respeto de turnos y la coordinacion
grupal, dichos avances se complementan con la mejora del rendimiento académico
observada en la prueba objetiva, sugiriendo que un entorno de interaccién favorable

contribuyé a un aprendizaje efectivo.
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Respecto a la comunicacion, la triangulacion mostré una convergencia clara
entre los instrumentos, en el postest se evidencid un incremento en la claridad de
las intervenciones orales, la escucha activa y el intercambio respetuoso de ideas
durante las actividades cooperativas, lo cual fue confirmado tanto por la guia de
observacién como por los altos promedios obtenidos en la dimension facilitar la
comunicacion, revelando que la aplicacion sistematica del aprendizaje cooperativo

favorecio a una comunicacion positiva dentro del salon de clase y el laboratorio.

La dimension de cooperacién fue la que presentdé el mayor nivel de
convergencia entre los instrumentos aplicados, donde los datos del postest
reflejaron una participacién activa en el trabajo en equipo, apoyo mutuo,
cumplimiento de roles y corresponsabilidad en las tareas grupales, dicha mejora fue
confirmada por los elevados promedios obtenidos en la prueba objetiva y por las

observaciones del docente.

En cuanto a la resolucion de conflictos, los resultados muestran una mejora
progresiva posterior a la intervencion, se muestra que la guia de observacion
evidenci6 una disminucion de actitudes conflictivas y un aumento de
comportamientos empaticos, asimismo, el cuestionario reflejé un incremento en el
promedio de esta dimension en el postest. Sin embargo, pese a los avances, esta
habilidad se mantuvo como la de menor puntuacién relativa, indicando que, aunque
el aprendizaje cooperativo contribuyé positivamente, la resolucion de conflictos

continla siendo un aspecto susceptible de fortalecimiento.

Finalmente, la integracion social presentd una convergencia significativa
entre los instrumentos, evidenciandose un mayor sentido de pertenencia, inclusion
de los estudiantes en los grupos de trabajo y un ambiente armonico durante las
actividades cooperativas. Los altos promedios obtenidos en la prueba objetiva y las
observaciones registradas confirman que la intervencion favorecio la cohesion

grupal y la participacion equitativa.

Los resultados del Anexo A, revelaron que todas las dimensiones de
habilidades sociales mejoraron, lo cual, se alined con el estudio de (Lopez y otros,
2019) quienes demostraron que el aprendizaje cooperativo incrementa la

autoestima mediante la percepcion de apoyo interpersonal en ambientes educativos.
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También se observé desde el punto de vista docente un avance concreto en
las habilidades sociales, 1o cual coincide con (Gomez y otros, 2023) quienes
resaltaron la importancia de las interacciones interpersonales en la consolidacion
del clima grupal siendo imprescindible para el éxito de la metodologia cooperativa,

dicha afirmacion también se reflejo en la investigacion de (Aguilera, 2020).

Se evidencid una clara evolucion de los estudiantes que pasaron de
rendimientos iniciales bajos y dispersos a puntuaciones altas y homogéneas después
de la implementacion de la guia , dicha mejora se asocio directamente con el
enfoque activo segin (Cortes y otros, 2024), detallan la significancia de la
participacién y colaboracién entre estudiantes y docente promoviendo la

adquisicion y aplicacion de conocimientos de manera significativa

Finalmente, la evaluacion de resultados mostré6 que la integracién del
aprendizaje cooperativo en Quimica General aumenta significativamente el
rendimiento grupal, fortalece la convivencia, y, por ende, provoca una

autorregulacion social, personal y ambiental.

4.7 COMPROBACION DE LA HIPOTESIS

HI: La aplicacion del aprendizaje cooperativo influye en el desarrollo de
habilidades sociales en la asignatura de Quimica General en estudiantes de primero
de bachillerato de la Unidad Educativa “Dr. Manuel Naula Sagfiay” en el periodo
académico 2024 — 2025.

HO: La aplicacién del aprendizaje cooperativo no influye en el desarrollo de
habilidades sociales en la asignatura de Quimica General en estudiantes de primero
de bachillerato de la Unidad Educativa “Dr. Manuel Naula Saginay” en el periodo
académico 2024 — 2025.

Para comprobar la hipotesis planteada se utilizo el test de normalidad de los
datos obtenidos en el pretest y postest mediante de Shapiro—Wilk, debido a que la

muestra estuvo conformada por un nidmero reducido de participantes n=12.
Tabla 46

Prueba de normalidad

Tests of Normality
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Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Pretest 213 12 .138 .898 12 .149
Postest .309 12 .002 .768 12 .004

a. Lilliefors Significance Correction
Nota. Elaboracién propia

Los resultados de la Tabla 46 evidenciaron que los datos del postest no
cumplian con el supuesto de normalidad con un valor de p < 0.05, aspecto por el
cual, no fue pertinente la aplicacion de pruebas paramétricas, por ello, con la
finalidad de garantizar la validez y rigurosidad del analisis estadistico y contrastar
las diferencias entre las mediciones antes y después de la aplicacion de la guia de

intervencion, se empled la prueba no paramétrica de Wilcoxon.

Tabla 47

Prueba no paramétrica Wilcoxon

Hypothesis Test Summany
Mull Hypothesi=s Test Sig. Decision
Related-

The median of differeances betmeaﬁra”r;'g':!{ii fiis Ejljle'ﬂ the

FPretest and Postest equals 0. Signed Rank hypothesis.
Test

1

Aoymptotic significances are displayed. The significance level iz 105,

Nota. Elaboracion propia

Los resultados obtenidos en la Tabla 47 revelaron una diferencia
estadisticamente significativa entre el pretest y el postest donde el valor de p = 0.003
por lo tanto se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis de investigacion
(H:), concluyendo que la aplicacion del aprendizaje cooperativo influye
significativamente en el desarrollo de habilidades sociales en la asignatura de
Quimica General en estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad Educativa

“Dr. Manuel Naula Sagnay” en el periodo académico 2024 — 2025.
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4.8 DISCUSION DE RESULTADOS

La encuesta de habilidades sociales del Anexo A proporciond datos
cuantitativos sobre las percepciones y actitudes de los estudiantes hacia la
implementacion de la guia, visualizandose un aumento significativo en los criterios,
debido a que, se mantenian en niveles como de acuerdo y totalmente de acuerdo en
casi todas las areas, en concordancia con (Correa & Osses, 2023) quienes
manifestaron que la implementacion de estrategias cooperativas incrementa la
percepcion de apoyo y pertenencia en los estudiantes. Conjuntamente, (Niola &
Litunia, 2022) y (Beltran, 2022) quienes sefialaron que el desarrollo de habilidades
sociales en ambientes cooperativos facilita la autoconfianza y la autoestima,

mejorando la calidad académica dentro del salon de clase.

También, el incremento en las dimensiones vulnerables como, resolucién de
conflictos e integracion social corrobora que el aprendizaje cooperativo funciona
tanto como intervencion preventiva como formativa, asi como en los estudios de
(Quito & Mendoza, 2025), y (Mufioz y otros, 2021) quienes subrayaron que el
ambiente grupal estructurado y el refuerzo de roles permiten a los adolescentes
adquirir competencias para el manejo efectivo de situaciones dificiles mejorando la

convivencia grupal y optimizando el rendimiento.

Los resultados de la guia de observacién del Anexo B sefialaron el
fortalecimiento de las habilidades sociales observadas durante la cooperacion
grupal en el laboratorio de Quimica General, inicialmente, los estudiantes
manifestaban conductas colaborativas en un rango variable predominando
respuestas heterogeneas, una vez aplicada la guia las respuestas se tornaron
homogéneas, como se sefialan en los estudios de (Suniaga, 2019) y (Borjay Chavez,
2020) quienes resaltaron la importancia de las estrategias del aprendizaje
cooperativo y como estas ayudaron a los estudiantes a mejorar el trato, la aceptacién

e integracion del trabajo en equipo.

Los hallazgos concuerdan con el trabajo de (Pincay & Pérez, 2025), quienes
demostraron que las habilidades sociales se modelan, practican y refuerzan en la
interaccion constante entre estudiante y profesor mejorando la cooperacion

académica y la madurez socioemocional.
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Los resultados obtenidos en la prueba objetiva del Anexo C revelaron un
impacto positivo en las calificaciones después de la implementacion de la guia, las
puntuaciones promedio de la poblacion analizada en el pretest fue 5.91, mientras
que, en el postest aumento a 9.41, mejorando significativamente el rendimiento de
los estudiantes, siendo consistente con el aprendizaje cooperativo, estos resultados
concuerdan con (Correa & Osses, 2023), quienes evidenciaron en su investigacion
el impacto positivo en el rendimiento académico al fomentarse las habilidades

sociales como estrategia pedagdgica en el alumnado.

También los hallazgos corroboraron los resultados obtenidos por (Niola &
Litunia, 2022), quienes afirman que la implementacién de guias en grupos
heterogéneos logran niveles altos de rendimiento y disminucion de discrepancias
académicas y conflictivas, esto también lo sefialaron (Borja y Chavez, 2020),
quienes mencionaron que la mayoria del grupo experimental superaron las barreras

del aprendizaje y adquirieron nuevas habilidades de participacion.

Finalmente, las investigaciones de (Chonillo y otros, 2024), (Beltran, 2022)
y (Niola & Litunia, 2022) también realizaron una comparacion de conocimientos
después de una intervencion pedagdgica y confirmaron que el aprendizaje
cooperativo facilita la transferencia de la teoria y la practica experimental en la

asignatura de Quimica General.
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CAPITULO 5

5 PROPUESTA DE INTERVENCION
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Pregentacion

La guia “ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE COOPERATIVO PARA EL
DESARROLLO DE HABILIDADES SOCIALES EN LA ENSENANZA DE
QUIMICA GENERAL.” fue disefiada con el propésito de promover el desarrollo

de habilidades sociales en los estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad
Educativa “Dr. Manuel Naula Sagiay”, mediante la aplicacion de estrategias de

aprendizaje cooperativo en el laboratorio de Quimica General.

La propuesta se fundamentd en el aprendizaje de Quimica General que implica la
adquisicién de conocimientos cientificos y el fortalecimiento de habilidades

sociales esenciales el desarrollo y convivencia escolar.

La guia se estructurd a partir de estrategias cooperativas que fomentan la
participacién activa de los estudiantes, tales como el trabajo en equipo, la
asignacion de roles, los juegos de roles, las discusiones guiadas, los debates

estructurados y la experimentacion cooperativa en el laboratorio.
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Introduccion

La presente guia fue elaborada con el proposito de promover el desarrollo
de habilidades sociales en los estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad
Educativa “Dr. Manuel Naula Sagfiay”, mediante la aplicacion intencional de

estrategias de aprendizaje cooperativo en la asignatura de Quimica General.

La propuesta parte del reconocimiento de que el aprendizaje de las ciencias
implica el fortalecimiento de habilidades sociales necesarias para la interaccion
académica, el trabajo en equipo y la convivencia escolar, por ello, las actividades
planteadas se estructuran a partir de contenidos fundamentales del curriculo

ecuatoriano de Quimica General de primero de Bachillerato.
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Justificacion

El aprendizaje cooperativo constituye una estrategia pedagdgica que sitta al
estudiante como protagonista del proceso aprendizaje, promoviendo la interaccion,
el trabajo en equipo y la corresponsabilidad en la construccién del conocimiento.
A través de la organizacion de pequefios grupos heterogéneos, esta metodologia
favorece la comprensién de los contenidos académicos, e impulsa el desarrollo
intencional de habilidades sociales indispensables para la convivencia y el

aprendizaje colaborativo.

En el contexto de la Quimica General en primero de bachillerato, la aplicacion del
aprendizaje cooperativo resulta pertinente, debido a que, los contenidos cientificos
suelen presentar un alto nivel de abstraccion y requieren procesos de analisis,
discusion y experimentacion. El abordaje colectivo de estos contenidos permite que

los estudiantes intercambien ideas, expresen opiniones, expliquen procedimientos

y resuelvan problemas de manera conjunta, fortaleciendo habilidades sociales.
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Objetivo general:

Aplicar estrategias de aprendizaje cooperativo orientadas al
fortalecimiento de las habilidades sociales en los estudiantes de primero
de bachillerato, mediante actividades contextualizadas en los contenidos

de la asignatura de Quimica General.
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5.2 CONTENIDO Y ACTIVIDADES POR UNIDAD

/7~ \
N (LA D (A

CONSTRUYENDO ATOMOS Y EXPLORANDO LA TABLA PERIODICA
' 1

Nombre de la actividad 1: Modelando atomos y clasificando elementos en la tabla
periddica
Estrategia Cooperativa

Trabajo en grupos pequefios por roles asignados como coordinador, relator,
encargado de materiales y portavoz, promoviendo la responsabilidad y la

participacion de todos en el proceso experimental y de discusion.
Objetivos de la actividad

v" ldentificar y representar graficamente la estructura basica de los dtomos
nucleo, corteza electronica y tipos de particulas subatémicas.

v Ubicar elementos en la tabla periddica y clasificarlos segtin grupo, periodo
y tipo comprendiendo las semejanzas entre los integrantes de cada familia.

v" Desarrollar habilidades sociales mediante la colaboracion efectiva, la

discusion cientifica y la toma de decisiones grupal.

Habilidades sociales a fortalecer
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» Colaboracion y cumplimiento de roles.

» Escucha activa y respeto por el turno de palabra.

» Comunicacion clara y sintesis al exponer ideas.

> Resolucidn colaborativa de problemas y acuerdos grupales.

NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

( )
Explica la estructura atbmica y utiliza la tabla periddica como herramienta de clasificacion
de los elementos.

|\ J

( . . . ., )
Analiza propiedades comunes de los elementos con base en su ubicacion en la tabla
periddica.

|\ J

( )
Trabaja colaborativamente y asume distintos roles en un trabajo de laboratorio.

|\ J

Descripcion de la actividad

Cada grupo construye un modelo
de atomo asignado (hidrégeno,
oxigeno, sodio, entre otros)
usando materiales reciclados.

Cada integrante asume un rol
especifico.

Deben ubicar la cantidad correcta
de protones (bolitas rojas),
neutrones (azules) y electrones
(amarillas o verdes) de acuerdo
al nimero atémico y de masa
consultado en la tabla periddica.

Posteriormente disefiar una tabla
sobre sus atomos, identificando
nimero atémico, simbolo, masa
atémica, numero de protones,
neutrones y electrones.

Con las tarjetas, los grupos se
turnan para ubicar sus elementos
en una tabla periédica mural,
clasificandolos como metales, no
metales o metaloides y sefialando

Cada grupo expone brevemente
las propiedades fisicas o
quimicas mas relevantes de su
elemento y cémo se relaciona
con otros elementos de la misma

\

La actividad cierra una reflexion
colectiva sobre la utilidad de la
clasificacion
predecir propiedades.

a qué grupo y periodo o :

corresponden. familia o periodo.
periddica  para
\
Reflekiin colectiva sobre la utilidad de
la clasificacién periédica
para preé:[ecir prbpfetlades.
momEl
N— J
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Materiales o recursos necesarios

4+ Material reciclable (tapas, bolitas, plastilina, palillos, cartén) para construir

modelos.

4+ Tabla periédica mural (tamafio grande) y tarjetas de elementos.

+ Fichas para el registro de datos de cada 4&tomo.

4+ Hojas de trabajo, marcadores, cinta adhesiva.

Evaluacion de la actividad

Categoria Nivel 4:
Excelente
(Puntaje:

2)
Observacion de la colaboracién en grupo y
cumplimiento de roles.
Completitud y precision de la tabla de
caracteristicas atomicas y clasificacion.
Calidad y exactitud del modelo atémico
presentado.
Exposicion clara de propiedades fisicas y la
justificacién de la ubicacion del elemento
en la tabla periddica.
Reflexion grupal
Total

Nivel 3:
Bueno
(Puntaje:
1.5)

Nivel 2: Nivel 1:
Regular Bajo
(Puntaje:  (Puntaje:
1) 0.5)

CLASIFICACION Y FAMILIAS EN LA TABLA PERIODICA
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Nombre de la actividad 2: Descubriendo la organizacion de la tabla periodica:

Familias y caracteristicas
Estrategia Cooperativa

Trabajo en grupos colaborativos mediante la técnica de estaciones, donde cada
grupo analiza distintos segmentos de la tabla periddica y luego comparte sus

findings al conjunto de la clase.
Objetivos de la actividad

v' Identificar los principales grupos y periodos de la tabla periddica y
comprender el criterio de clasificacion.

v’ Clasificar elementos como metales, no metales o metaloides y describir sus
propiedades generales.

v' Explicar la importancia de la agrupacion periddica para predecir
comportamientos y propiedades quimicas.

v' Desarrollar habilidades de comunicacion, colaboracién y sintesis cientifica.
Habilidades Sociales a fortalecer

> Interdependencia positiva y respeto por las ideas.
» Turnos de palabra y expresion oral.
» Capacidad para llegar a consensos Y justificar aportes cientificos.

> Presentacion clara y sintética de resultados grupales.
NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

\

Reconocen las
propiedades compartidas
por los elementos de una
familia o periodo.

Expresan razonamientos
cientificos trabajando en
equipo.

Describen la estructura y
organizacion de la tabla
periddica.
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Descripcion de la actividad

a) La actividad inicia con la formacion de grupos, asignando a cada uno la
exploracion de un segmento especifico de la tabla periddica (metales
alcalinos, haldgenos, metaloides, gases nobles).

b) Cada grupo investiga y completa una ficha sobre caracteristicas distintivas,
elementos principales, propiedades fisicas, comportamiento quimico y

relevancia tecnoldgica / social de dicha familia.

Familia / Caracteristicas Elementos Propiedades Comportamiento Relevancia

Grupo distintivas principales fisicas quimico tecnoldgica
/ social

c) Los grupos luego rotan y analizan las fichas de otros equipos, realizando
observaciones comparativas y preguntas.
d) Finalmente, cada grupo sintetiza sus hallazgos frente a la clase, usando la

tabla periddica mural, ubicando elementos representativos, y dando

ejemplos de aplicaciones cotidianas. = A
Reﬂexiéh 9mpa] sobre:
cémo la organizacion periétﬁca
1 ayuda 3l avance de la ciencia
y la techo]ogfa,
Materiales 0 recursos necesarios
+ Tabla periddica mural o magnética.

+ Tarjetas o fichas de elementos y familias.
+ Hojas de trabajo y colores para sintesis visual.
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Evaluacion de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo

(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Precision y rigor experimental en la
preparacion y calculo de soluciones.
Colaboracién y participacion demostrada
en la préctica.

Discusion y argumentacion oral en la
exposicion de resultados.

Preparacion, céalculo y presentacion

Total

PROPIEDADES FISICAS Y QUIMICAS DE METALES Y NO METALES

Brill
ST Drureza Maleabilidad  Ductilidad  Tenacidad

B S <

Fusibilidad Densidad Sdélidos Conductividad Conductividad
térmica eléctrica

> /

? Alta ‘\ﬁ W &4

Nombre de la actividad 3: Identificando las propiedades de metales y no metales

o F .
- /I—V( i I

mediante experimentacion
Estrategia Cooperativa

Trabajo en parejas experimentales, asignando roles complementarios, con discusion
y registro colaborativo de resultados, ademas los grupos comparten y comparan sus

hallazgos para construir conclusiones colectivas.
Objetivos de la actividad

v Observar y comparar experimentalmente las diferencias entre metales y no
metales en cuanto a color, brillo, maleabilidad, magnetismo y conductividad

eléctrica.
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v' Identificar propiedades quimicas mediante pruebas basicas de reactividad
con agua y acidos.
v" Fomentar responsabilidad compartida y habilidades de comunicacién en

parejas y grupos.
Habilidades Sociales a fortalecer

> Responsabilidad colaborativa y registro conjunto de datos
» Intercambio respetuoso de resultados.

» Construccion de acuerdos y sintesis grupal de conclusiones.
> Precision y honestidad cientifica al exponer hallazgos.

NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)
Competencias que se desarrollan

+ Describe y diferencia experimentalmente las propiedades fisicas y quimicas
de metales y no metales.

+ Aplica el método cientifico para la clasificacion y comparacion de
materiales.

+ Desarrolla habilidades de observacion precisa y registro sistematico.
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Descripcion de la actividad

Cada pareja recibe muestras de diferentes metales (hierro, aluminio, cobre) y no metales
(azufre, carbono, yodo).

Observan y registran color, brillo y maleabilidad.

Realizan pruebas de magnetismo usando un iman pequefio y de conductividad eléctrica con
un sencillo circuito eléctrico de pila, focos y cables.

En vasos con agua agregan pequefias cantidades de cada material, verificando solubilidad.

Luego prueban reactividad con una gota de acido diluido (bajo supervisidn).

Escriben una tabla comparativa con observaciones de cada propiedad fisica y quimica.

Cada grupo expone un breve resumen de sus resultados y escucha preguntas de otros
equipos.

El docente facilita la sintesis grupal para categorizar claramente las diferencias y resaltar
aplicaciones cotidianas de los materiales.

Finaliza con la reflexién sobre la importancia de la clasificacién y

ohservacién en la eiencia.

Materiales o recursos necesarios

+ Muestras pequefias de metales (hierro, aluminio, cobre) y no metales
(azufre, carbono, yodo, grafito).

Imén pequefio.

Circuito eléctrico sencillo (pila, cables, focos, soporte).

Vasos o tubos de ensayo, agua, probeta.

Pequefas cantidades de acido diluido (bajo supervision).

= F F &

Fichas de observacion y hojas de trabajo.
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Evaluacion de la actividad

Categoria

Completitud y precision en el registro de
propiedades fisicas y quimicas.
Participacion equitativa en el equipo y
exposicion oral colaborativa.

Colaboracién, calidad del analisis vy
reflexiones grupales.

Correcta identificacion y clasificacion de
los materiales segun sus propiedades
experimentales.

Total

Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:

Excelente Bueno Regular Bajo
(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

ENERGIA DE IONIZACION Y ELECTRONEGATIVIDAD EN LA TABLA

PERIODICA

Electronegatividad
Potencial de ionizacion
Caracter no metalico

Electronegatividad

Potencial de ionizacic
Caracter no metalic

Radio atomico Radio atomico
Eatactor metlico —

Caracter metalico

Nombre de la actividad 4: Simulacion: ;Coémo atraen y liberan electrones los

elementos de la tabla periddica?

Estrategia Cooperativa

Trabajo en grupos de cuatro estudiantes con roles rotativos, donde cada integrante

actla como experimentador, analista, registrador y expositor, favoreciendo el

analisis colectivo y el intercambio de argumentos.

Objetivos de la actividad

v' Comprender el concepto de energia de ionizacion y electronegatividad

mediante una dinamica practica.
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v Visualizar experimentalmente como varian estas propiedades al avanzar en
grupos y periodos de la tabla periddica.
v Relacionar estos conceptos con la reactividad y las tendencias observadas

en metales y no metales.
Habilidades Sociales a fortalecer

> Dialogo cientifico y argumentacion grupal.
» Responsabilidad en el cumplimiento de roles rotativos.
» Trabajo en equipo y resolucion colaborativa de preguntas.

» Sintesis y exposicion clara de resultados.
NuUmero de sesiones: 1 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

Trabaja en equipo
para analizar vy

Relaci | comunicar
SEldlelE, da resultados

Il € experimentales.

il m ionizacion 'y

p - d electronegatividad

varial Idlda & con la tendencia de

pro_prlg_a = | formar enlaces y

periédicas en los COMPUEStos,

elementos

quimicos.
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Descripcion de la actividad

Cada grupo representa distintos elementos con materiales
sencillos.

Realizan una dindmica donde simulan la extraccion o
adquisicion de electrones segun el grupo.

Utilizan tarjetas para indicar la energia de ionizacion y
electronegatividad relativa.

Registran y comparan las tendencias de los elementos
representados en la dindmica y ubican estos elementos en una
tabla mural, anotando sus valores relativos.

Preparan una exposicion breve sobre como estos conceptos
explican la reactividad de los metales y no metales en la vida
diaria.

@ Cierre reflexivo grupal:

Por qué es importante entender estas tendencias para la ciencia y
b industria?

Materiales o recursos necesarios

+ Bolitas pequefias para representar electrones

+ Vasos o tazas de diferentes colores simbolizan nicleos

+ Tarjetas con valores simulados de energia de ionizacion vy
electronegatividad

+ Tabla periédica mural y hojas de papel

+ Marcadores y cintas adhesivas
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Evaluacion de la actividad

Categoria

Precisién en el registro y comparacion de
tendencias de propiedades

Participacion ~y  argumentaciéon  al
desarrollar la dinamica y la sintesis grupal
Exposicion clara 'y razonada de
conclusiones sobre la importancia de
energia de ionizacion y electronegatividad
Toma de decisiones, consenso Yy
comunicacion cientifica del grupo.

Total

Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:

Excelente Bueno Regular Bajo
(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)
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7N D A D 2

REPRESENTACION DE LEWIS - MODELANDO MOLECULAS

Nombre de la actividad 5: Construyendo moléculas con el modelo de Lewis —

“;Electrones en accion!”
Estrategia Cooperativa

Trabajo en pequefios grupos con roles asignados y la técnica de construccién
colaborativa, donde cada grupo ensambla modelos fisicos y explica su logica al

equipo y luego al curso.
Objetivos de la actividad

v’ Representar la estructura de moléculas simples usando el modelo de Lewis.

v Visualizar el concepto de pares de electrones, enlaces simples, dobles y
triples.

v’ Fortalecer la cooperacion, la argumentacion cientifica y la exposicion
publica de resultados.

v Relacionar la representacion de Lewis con la formacién de enlaces y la

estabilidad de moléculas.
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Habilidades Sociales a fortalecer

» Division de tareas y negociacion grupal.
» Sintesis de informacion y comunicacion clara.
» Argumentacion en equipo y respeto por contribuciones individuales.

» Expresion oral y visual frente al grupo.
NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

Aplica el modelo de Lewis
para explicar la estructura de
moléculas y la formacion de
enlaces quimicos.

Relaciona la distribucion Trabaja  colaborativamente
electrénica con la estabilidad para presentar Yy justificar
y energia de las sustancias. modelos cientificos.

Descripcion de la actividad

moléculas: H:0, CO.,
NHs, Cly, CHa Yy
representa sus estructuras
de Lewis usando
ateriales fisicos

\
El docente guia la
discusion y la correccion
colectiva.

de valencia segin la
tabla periddica y
establecen enlaces entre
atomos, mostrando pares

>/

Registran las estructuras
y justifican la forma de
los enlaces (simple,
doble, triple) y la regla
del octeto. Y

modelos  fisicos y |
responde preguntas del

resto de la clase sobre los
enlaces, la estabilidad y

Analizan la relacién
entre la cantidad de
electrones y la
energia/estabilidad  de
cada molécula.




Materiales o recursos necesarios

+ Tapas, bolitas, cuentas, palillos, plastilina para modelar &tomos y electrones.
+ Tarjetas con formulas y electrones disponibles.
+ Tabla periédica mural o digital.

+ Hojas de trabajo y registro.

Evaluacién de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo

(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Precision y creatividad en la construccion
fisica de modelos de Lewis.

Correcta atribucién de electrones de
valencia y tipos de enlaces.

Claridad y rigurosidad al exponer el modelo
y justificar la estabilidad molecular.
Participacion activa y colaborativa durante
toda la actividad.

Total

ENERGIA Y ESTABILIDAD EN LA FORMACION DE ENLACES
QUIMICOS

4
AL
N
E
?. distancia entre nicleos
1 =
A

g

distancia de maxima estabilidad

Nombre de la actividad 6: Simulando energia y estabilidad molecular: ¢Por qué
se forman los enlaces?

Estrategia Cooperativa

Trabajo cooperativo en grupos de 3 estudiantes por roles rotativos con la técnica de

debate guiado, en la que el equipo plantea hipotesis sobre la energia y estabilidad
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de diferentes moléculas y luego valida mediante simulacion fisica y registro

cientifico.
Objetivos de la actividad

v' Comprender por qué los aomos se enlazan y como la energia y la
estabilidad determinan la formacion de compuestos quimicos.

v Relacionar la energia de enlace, la liberacion o absorcion de energia y la
estabilidad de las moléculas con la tendencia natural de los &tomos a buscar
configuraciones de baja energia.

v Afianzar habilidades de argumentacion, toma de decisiones grupal y

exposicion cientifica.
Habilidades Sociales a fortalecer

» Argumentacion y debate grupal fundamentado en evidencia cientifica.
» Evaluacion critica y toma colectiva de decisiones.
> Exposicion oral y sintesis de resultados grupales.

» Escucha activa y colaboracion.
NUmero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

Explica la relacion entre energia de enlace y estabilidad molecular.
Plantea hipotesis y valida mediante simulacion y discusion grupal.

Comunica razonamientos cientificos de manera colaborativa.
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Descripcion de la actividad

b)
c)

d)

9)

Cada grupo recibe tarjetas con configuraciones electrénicas de atomos y
posibles enlaces (Na—Cl, H-O-H, C-0-0O, Mg-CL.).

Simulan la unién de &tomos usando modelos fisicos (bolas y conectores).
Discuten qué combinacion es mas estable y por qué, considerando la
necesidad de alcanzar la configuracién de gas noble.

Usan graficas de energia (una curva con “minimo de energia”) y sefales
visuales (flechas, colores) para representar liberacion o absorcion de energia
durante la formacion de enlaces.

Plantean hipétesis sobre cuél enlace genera mayor estabilidad y menor
energia, y validan mediante simulaciones y consulta de datos quimicos reales.
Presentan los resultados al grupo, justificando cientificamente sus hipétesis y
conclusiones.

El docente guia la consolidacion de la teoria con ejemplos y analogias
cotidianas.

ancia de

tdad en la naturaleza
v la auimica.

Materiales o recursos necesarios

+ Modelos de atomos (bolas, conectores, plastilina), tarjetas/fichas

electronicas.

+ Gréficas impresas para representar energia de enlace y estabilidad.

4+ Hojas de trabajo para hipdtesis y conclusiones.

4+ Pizarra o pantalla para exposicion grupal.
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Evaluacion de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo

(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Precision y claridad en la simulacion de
enlaces y energia.

Fundamentacién cientifica de hipdtesis y
conclusiones.

Calidad de la exposicion grupal y sintesis de
resultados.

Total

FUERZAS DE ATRACCION INTERMOLECULAR EXPLORANDO LAS
INTERACCIONES ENTRE MOLECULAS

Fuerzas
intermoleculares

N\

Puentes de
| Fuerzas dipolo-dipolo |® hidrégeno

- /I Fuerzas dipolo-dipolo inducido

Fuerzas dipolo instantaneo-
dipolo inducido

Nombre de la actividad 7: Detectando fuerzas intermoleculares: Puente de

hidrégeno, fuerzas de London y dipolo-dipolo
Estrategia Cooperativa

Trabajo en grupos pequeiios con roles rotativos con la técnica de “investigacion por
estaciones”, donde cada grupo explora experimentalmente y debate diferentes tipos

de fuerzas intermoleculares.
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Objetivos de la actividad

v" Identificar y ejemplificar las principales fuerzas de atraccion intermolecular
que existen entre moléculas puente de hidrogeno, fuerzas de London,
dipolo-dipolo.

v" Relacionar las propiedades observables con el tipo de fuerza intermolecular
presente.

v" Promover la argumentacion cientifica y la comparacion colaborativa de

resultados.
Habilidades Sociales a fortalecer

» Colaboracidn en la investigacion y el registro de resultados.

A\ 4

Sintesis colaborativa y exposicion grupal.
» Capacidades de argumentacion y respeto por las diferencias de
interpretacion.

» Gestion compartida de materiales y presentacion grupal.
NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

Diferencia tipos de fuerzas ‘ Analiza q '
intermoleculares y las experimentalmente los ccgnrglligli%?les )(/je rﬁgﬁgﬁg
relaciona con propiedades efectos de estas fuerzas en colaborativa

de compuestos cotidianos. | propiedades fisicas. ‘

/ 4
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Descripcion de la actividad

Los grupos forman tres estaciones experimentales:

Estacion 1: Mezclan agua y alcohol; detectan la formacion de puente de hidrdgeno y
comparan la solubilidad y viscosidad.

Estacion 2: Observan la dispersion de gotas de hexano y agua sobre papel; discuten las
fuerzas de London (inducidas) y la baja interaccion con el agua.

Estacion 3: Disuelven sal (NaCl) en agua y analizan la atraccion dipolo-dipolo entre
moléculas de agua y iones.

Registran observaciones, comparan propiedades y argumentan por qué las diferencias se
explican por fuerzas intermoleculares.

Cada grupo sintetiza resultados, elabora una tabla comparativa, y presenta sus
interpretaciones cientificas ante la clase.

Materiales o recursos necesarios

<+ Agua, alcohol (etanol), hexano, sal de mesa (NaCl).
+ Vasos de precipitado, cuentagotas, papel de filtro, hojas de trabajo.

+ Tarjetas explicativas sobre tipos de fuerzas.

Evaluacion de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo

(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Precision y rigor experimental en la
preparacion y célculo de soluciones.
Colaboracién y participacién demostrada
en la préctica.

Discusion y argumentacion oral en la
exposicion de resultados.

Preparacion, calculo y presentacion

Total
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ENLACE METALICO “CONDUCCION ELECTRICA Y MODELOS

COLABORATIVOS”

Nombre de la actividad 8: Investigando el enlace metalico: Modelos y pruebas de

conductividad

Estrategia Cooperativa

Trabajo en grupos pequefios por roles rotativos (coordinador, constructor del

modelo, experimentalista y relator). Los equipos crean modelos fisicos del enlace

metalico y realizan pruebas sencillas de conductividad, registrando y exponiendo

resultados de manera colaborativa.

Objetivos de la actividad

v" Representar el enlace metéalico usando materiales ladicos y distinguirlo

visualmente de enlaces iénicos y covalentes.

v" Realizar pruebas experimentales para observar la conductividad eléctrica

real de diferentes metales y registrar los resultados.

v Explicar en equipo, el modelo del “mar de electrones” y sus implicaciones

en la conductividad de los metales.

v Promover el trabajo colaborativo, la exposicion oral y el consenso en la

interpretacion cientifica.
Habilidades Sociales a fortalecer

» Colaboracion y distribucion de tareas grupal.
» Sintesis y exposicion colectiva.
» Argumentacion cientifica y escucha activa.

> Responsabilidad en la gestion de materiales durante el experimento.

Numero de sesiones: 1 (40 minutos)
Competencias que se desarrollan

Interpreta  resultados  de
pruebas de conductividad y los
relaciona con la naturaleza de
los enlaces.

Explica el modelo de enlace
metélico y sus consecuencias
en propiedades fisicas.

Trabaja en equipo para la
construccion, experimentacion

y exposicién oral.
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Descripcion de la actividad

Cada grupo construye un modelo fisico del enlace metalico usando
bolitas para a&tomos, cuentas para electrones libres, cinta para el “mar”
de electrones.

Realizan una serie de pruebas de conductividad eléctrica con laminas
0 cables de diferentes metales (aluminio, cobre, hierro) usando un
circuito simple de pila, cables y lampara.

AV

Registran los resultados y discuten las diferencias observadas con
materiales no metélicos (madera, vidrio).

Debate en equipo sobre el funcionamiento del modelo del “mar de
electrones” y su relacion con los resultados experimentales.

\ 4

Exponen ante el grupo su modelo fisico y los resultados de la prueba
de conductividad, justificando cientificamente sus conclusiones.

El docente guia una reflexion
sobre la importancia del enlace
metalico en la tecnologia y la
vida cotidiana.

Materiales o recursos necesarios

+ Bolitas, cuentas, cinta adhesiva, cartulina para modelo fisico.

+ Laminas/cables de diferentes metales, cables conductores, pila, lampara
pequefa.

+ Materiales no metalicos para comparacion (madera, vidrio).

+ Hojas de trabajo para registro de datos y conclusiones.

Evaluacién de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo
(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Creatividad y precisién en construccion del
modelo fisico.

Claridad y rigor cientifico en la
interpretacion de pruebas de conductividad.
Colaboraciéon y participacion grupal en
exposicién y argumentacion.

Creatividad y precisién en construccion del
modelo fisico.

Total
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SIMBOLOS Y FORMULAS QUIMICAS CONSTRUYENDO FORMULAS
DE COMPUESTOS

designed by @ vexels

Nombre de la actividad 9: Construyendo férmulas quimicas: De simbolos a

compuestos
Estrategia Cooperativa

Trabajo en equipos pequefios con roles asignados con una actividad practica en
estaciones con materiales ludicos para construir y escribir formulas quimicas a

partir de simbolos y valencias.
Objetivos de la actividad

v Comprender y aplicar el uso de simbolos quimicos para representar atomos.
v Construir formulas quimicas de compuestos binarios y ternarios utilizando

valencias y reglas de combinacion.
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v Desarrollar habilidades de trabajo colaborativo, discusion cientifica y
presentacion oral.
v" Interpretar y comunicar la importancia de la férmula quimica como

representacion simbolica de compuestos.
Habilidades Sociales a fortalecer

» Colaboracion en la construccién y registro de conocimientos.
» Comunicacion clara y precisa entre pares.
» Resolucion conjunta de dudas y discrepancias.

> Presentacion colectiva y argumentacion.
NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

Usa simbolos y valencias para construir formulas quimicas
correctas.

Aplica reglas de combinacion quimica para formar
compuestos binarios y ternarios.

Trabaja colaborativamente para resolver problemas y
presentar resultados.

& & .
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Descripcion de la actividad

Se forman
estaciones
con tarjetas
de simbolos
de
elementos y
nimeros de
valencia.

Cada equip
construye
formulas
quimicas
combinando
los
simbolos,
ajustando las
proporcione
s segin las
valencias
para
mantener
neutralidad
de carga.

Utilizan
materiales
fisicos
(palillos,
cuentas,
tarjetas) para
la
representaci
on visual y
estructural
de las
formulas.

Registran las
formulas
resultantes
en fichas
con espacio
para explicar
la eleccion y
balanceo de
valencias.

Los grupos
rotan  por
estaciones
para validar
formulas de
otros
equipos,
promoviend
0 la
discusion 'y
correccion.

Presentan
algunas
foérmulas
complejas
explicando
el  proceso
de
construccion
la
importancia
de la
férmula
quimica.

Materiales o recursos necesarios

4+ Tarjetas con simbolos quimicos y nimeros de valencia.

4+ Materiales para modelado y combinacion (cuentas, palillos, papel).

4+ Hojas de trabajo para registro.

4+ Tabla periédica con valencias.

Evaluacion de la actividad

Categoria

Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2:
Excelente Bueno Regular
(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:

2) 1.5) 1)

Precision en la construccion de formulas

quimicas.

Participacion activa y colaboracion en

estaciones.

Claridad y rigor en la presentacion y

discusion grupal.

Trabajo cooperativo y precision cientifica.

Total

Nivel 1:
Bajo
(Puntaje:
0.5)
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COMPUESTOS BINARIOS Y TERNARIOS JUEGO DE TARJETAS Y
NOMENCLATURA

COMPUESTOS INORGANICOS

Binarios Cuaternarios
Compuesios knarios Hidrgxidos Sales acidas
Cheicos Cxpacidos Sales bdsicas
Peraxidos v superdxidos Owinales
Hidrwrnad
Sales biparias

Nombre de la actividad 10: Domind quimico: Crea, nombra y clasifica

compuestos binarios y ternarios
Estrategia Cooperativa

Trabajo en grupos pequefios con roles alternos (coordinador, analista, registrador,
portavoz). Se utiliza el método de “domind quimico” y estaciones por rotacion, en
la que los estudiantes combinan tarjetas de iones para formar y nombrar

compuestos, clasificandolos y escribiendo sus férmulas.
Objetivos de la actividad

v' Identificar la diferencia entre compuestos binarios y ternarios y reconocer
sus funciones.

v" Aplicar reglas para escribir formulas y nombres de compuestos usando
tarjetas de iones y valencias.

v' Fomentar la argumentacion y colaboracién cientifica en la validacion y
clasificacion grupal.

v Promover la comprension del papel de la nomenclatura y la clasificacion en

la quimica.
Habilidades Sociales a fortalecer

» Trabajo en equipo Yy roles alternos en la resolucion de ejercicios.
» Argumentacién, consenso y respeto en la toma de decisiones.

» Presentacion colaborativa de clasificaciones y justificaciones.

NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)
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Competencias que se desarrollan

Diferencia  compuestos
binarios y ternarios y los
clasifica en funciéon de
sus  caracteristicas y
funciones quimicas.

@)

Aplica

reglas de nomenclatura

©

correctamente

guimica y valencias.

Descripcion de la actividad

Los grupos
forman en ronda
Cada grupo compuestos
recibe un juego posibles
de tarjetas con (binarios y
nombres y ternarios),

simbolos de
iones (positivos
y negativos),
junto con
valencias

escribiendo  la
formula y el
nombre  segun
las reglas.

Trabaja  de

manera

colaborativa y comunica
procesos de clasificacion

y nomenclatura.

@

Rotan por
estaciones para
revisar y validar
las soluciones de

Cada
selecciona uno o
dos ejemplos y
los explica al
resto, usando la
clasificacién por

grupo

otros  equipos, funciones
discuten  casos quimicas

de controversia justificando la
y corrigen nomenclatura

colectivamente. aplicada.

Reflexién grupal sobre la importancia de las reglas y la cooperacion para

llegar a scluciones correctas en quimica.

Materiales o recursos necesarios

+ Tarjetas de iones con simbolos, nombres y valencias.

+ Hojas de trabajo para registro de férmulas y nombres.

+ Tabla periddica de valencias y cuadro de funciones quimicas.

+ Material para presentacion visual (marcadores, rotafolios o pizarra).
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Evaluacion de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo
(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Precision en la formacion y nomenclatura
de compuestos.

Colaboracidn, respeto grupal y
argumentacion cientifica en la validacion.
Claridad en la clasificacion de funciones
guimicas.

Cooperacion de roles, precision y calidad de
justificacidn en la discusidn de resultados.
Total

FUNCIONES QUIMICAS RECONOCIENDO Y CLASIFICANDO
OXIDOS, SALES, ACIDOS E HIDROXIDOS

FUNCIONES QUIMICAS INORGANICAS

METAL NO METAL

OXIiGENO HIDROGENO OXIGENO HIDROGENO
OXIDO BASICO HIDRURO OXIDO BASICO HIDRURO
+‘L METALICO + ‘l' NO METALICO
{ACIDO HIDRACIDO)
AGUA AGUA
HIDROXIDO ACIDO OXACIDO

| \
‘— - SAL OXISAL < _,

—> SALHALOIDEA |«

Nombre de la actividad 11: jFunciona la quimica! Clasificando Oxidos, sales,

acidos e hidroxidos en el laboratorio
Estrategia Cooperativa

Trabajo en grupos, cada equipo recibe muestras y fichas de compuestos para
identificar y clasificar segun funcién quimica (0xido, acido, sal o hidrdxido)
utilizando la nomenclatura IUPAC y tradicional; los roles se alternan entre analista,

registrador, portavoz y relator.
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Objetivos de la actividad

v Clasificar compuestos como 6xidos, sales, acidos o hidroxidos a partir de su
formula y propiedades observables.

v" Aplicar tres tipos de nomenclatura (tradicional, sistematica y Stock) para
nombrar los compuestos.

v Promover la discusién cientifica y la presentacion colectiva de resultados.

v Comprender la funcion de la nomenclatura y la utilidad de la clasificacion

para la quimica y la vida cotidiana.
Habilidades Sociales a fortalecer

» Trabajo en equipo y consenso en la identificacion y clasificacion.
» Argumentacion grupal y respeto por aportes individuales.
» Sintesis y exposicion de resultados.

» Resolucion constructiva de discrepancias por debate.

NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

Descripcion de la actividad




Materiales o recursos necesarios

+ Tarjetas de compuestos, fichas con férmulas, muestras (sales, 6éxidos,
acidos, bases).
+ Tabla periddica, guia de nomenclatura, hoja de trabajo.

4+ Marcadores y materiales para exposicion.

Evaluacion de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo
(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Precision en la identificacion y
nomenclatura de los compuestos.
Participacion activa y argumentacion
cientifica grupal.

Sintesis y claridad en la presentacion y
justificacién de resultados.

Precisidon en la clasificacion y nomenclatura
Total

DETERMINANDO VALENCIAS Y NUMEROS DE OXIDACION
“EJERCICIOS Y APLICACIONES EN COMPUESTOS”

Nombre de la actividad 12: Jugando con valencias y numeros de oxidacion:

Prediccion y ajuste de formulas
Estrategia Cooperativa

Trabajo en equipos con roles rotativos con la estrategia de “taller de resolucion
guiada”, donde cada grupo trabaja ejemplos de formula y nomenclatura

combinando reglas y ejercicios aplicados.
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Objetivos de la actividad

v" ldentificar y asignar correctamente valencias y ndmeros de oxidacion a
elementos y compuestos.

v Predecir y formular correctamente compuestos inorganicos (6xidos,
hidréxidos, sales, acidos, hidruros) ajustando las cargas por valencias.

v" Aplicar las reglas para deducir y balancear ecuaciones quimicas simples.

v’ Potenciar la cooperacién y la argumentacion cientifica en la discusion

grupal.
Habilidades Sociales a fortalecer

» Colaboracion y escucha activa en la resolucion de ejercicios.
» Sintesis y exposicion grupal de resultados.
» Argumentacion y respeto por las ideas en la revision de soluciones.

» Trabajo conjunto en el anélisis de errores y ajustes.
NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

Asigna y utiliza valencias y

> R Resuelve y balancea Comunica de manera clara
r}léTrﬁL?gc?gnoxIgsgrli(zﬂrgndlea ecuaciones quimicas resultados y justificaciones
Y sencillas. cientificas.

compuestos.
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Descripcion de la actividad

- >

Cada grupo recibe una lista de elementos y sus posibles valencias, asi como ejemplos de
compuestos para analizar (Fe?" vs. Fe**, SO, NaOH, H2SOs4).

N )
- >

Los equipos asignan la valencia y nimero de oxidacidn, construyen las formulas y ajustan las
ecuaciones de formacion de los compuestos.

N /
c )

Trabajan ejercicios aplicados (escribir nombres y formulas, balancear ecuaciones, determinar el
producto de reacciones).

A
a D

Presentan y explican el proceso al grupo, ofreciendo la justificacion de cada paso y la
correccion de errores detectados.

A v

Materiales o recursos necesarios

4+ Tablas de valencias y nimeros de oxidacion.

+ Listas de compuestos y ejercicios de nomenclatura.

4+ Hojas de trabajo para el registro y ajuste de férmulas y ecuaciones.
4+ Guia de reglas de oxidacion y balanceo.

Evaluacion de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo

(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Precision en la deduccion y ajuste de
valencias y nimeros de oxidacion.

Rigor y claridad en el registro y balanceo de
ecuaciones quimicas.

Participacion y aporte en la discusion y
correccion grupal.

Trabajo cooperativo y fundamentacion
cientifica.

Total
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ELABORANDO EJERCICIOS DE FORMULACION Y NOMENCLATURA

CON VALENCIAS Y ESTADOS DE OXIDACION

Nombre de la actividad 13: “Deduccion de valencias y balance de formulas:

Laboratorio de ajuste y nomenclatura”

Estrategia Cooperativa

Trabajo en equipos por roles rotativos con la técnica de “laboratorio de formulacion

guiada”, con resolucion de ejemplos de compuestos variados y ajuste de estados de

oxidacion y nomenclatura.

Objetivos de la actividad

v’ Asignar correctamente valencias y estados de oxidacion en la formulacion

de compuestos inorganicos.

v' Escribir y ajustar férmulas quimicas de 6xidos, acidos, hidroxidos, sales e

hidruros, aplicando reglas UIQPA/IUPAC.

v’ Ejercitar la nomenclatura tradicional, sistematica y Stock en una variedad

de ejemplos, trabajando colaborativamente.

v' Fortalecer la argumentacion cientifica y la correccion colectiva de errores

frecuentes.
Habilidades Sociales a fortalecer

> Resolucién conjunta de ejercicios guiados.
» Comunicacion y consenso grupal.
» Exposicion colectiva de resultados y correccion de errores.

» Discusion cientifica y argumentacion.

NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)
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Competencias que se desarrollan

.//.. \\\

[ Asigna'y usa correctamente valencias y estados de oxidacion para formular
*.\ compuestos.

\\__\E —_//

PN

l Aplica ;Ias reglas UIQPA/IUPAC en la nomenclatura de compuestos.

\‘\\\ /‘/1

Descripcion de la actividad

Cada equipo recibe una lista de ejemplos de compuestos para deducir su formula y nombre
usando la tabla periodica y guias de valencias/mimeros de oxidacion (FeSOs, SOz, NHz, Ca(OH)z,
NaH).

A 4

Se asignan y cruzan valores de oxidacién para balancear las formulas; los grupos debaten
diferencias y corrigen resultados.

A 4

Ejercicios que incluyen escribir y nombrar los compuestos en los tres sistemas y ajustar
ecuaciones de formacion o reaccion.

A 4

Se realiza una rotacion por equipos donde cada grupo revisa ejercicios de otro equipo y discuten
la justificacién y correccion.

v

Exposicion y andlisis grupal de los errores mas frecuentes y reflexion sobre la importancia de la
nomenclatura y el balance en la prediccion de productos y reactivos.

Materiales o recursos necesarios

+ Tablas de valencias y nimeros de oxidacion.
+ Guia de nomenclatura UIQPA/IUPAC.

+ Hojas para ejercicios y registro.

+ Tarjetas de compuestos y férmulas.

+ Tabla periddica.
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Evaluacion de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo

(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Correccion y fundamento cientifico en la
deduccidn y balance de férmulas.

Rigor y claridad en la nomenclatura
aplicada.

Colaboracidn en la resolucién y correccion
de ejercicios.

Exposicion, discusion y registro.

Total
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BALANCEO Y AJUSTE DE ECUACIONES QUIMICAS CLASIFICACION
DE TIPOS DE REACCIONES

Q Reactantes A Productos
10 M b~
8‘%

so, - SO, + 02 k

3 2
Oxido de azufre  Diéxido de Oxigeno
azufre molecular

Nombre de la actividad 14: “Balanceando y clasificando: El juego de las

ecuaciones quimicas”
Estrategia Cooperativa

Trabajo en equipos pequefios mediante la técnica de “resolucion por turnos”, en la
que los estudiantes reciben ecuaciones para balancear y clasificar segun el tipo de

reaccion.
Objetivos de la actividad

v/ Balancear correctamente ecuaciones quimicas sencillas de sintesis,
descomposicion, desplazamiento y doble sustitucion.

v' Identificar el tipo de reaccion a partir de los productos y reactivos
observados.

v' Fortalecer la argumentacion cientifica, la correccion colaborativa y la

expresion grupal.
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Habilidades Sociales a fortalecer

» Resolucion colaborativa y toma de decisiones grupal.
> Exposicion oral clara con justificacion argumentada.

» Valoracion y respeto por las opiniones en la correccion de ejercicios.
NuUmero de sesiones: 1 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

D N Y
Balancea  ecuaciones Clasifica las reacciones Trabaja en equipo para
guimicas de diferentes segln sus analizar, discutir y
tipos de reaccion. caracteristicas. corregir resultados.

Descripcion de la actividad

Cada grupo recibe un
conjunto de ecuaciones

quimicas (sintesis,
descomposicion,
desplazamiento, doble

sustitucién).

Balancean cada ecuacién aplicando la
técnica por tanteo, asegurando la
conservacion de masa y revisando los

Discutiendo  como  equi oeficientes.

identifican el tipo de reaccion y
justifican su criterio con base en

los productos y reactivos. ]
Rotan para validar el

trabajo de otros equipos,
corrigen y argumentan
errores encontrados.

Exponen sus resultados usando
ejemplos y presentan brevemente la
importancia de cada tipo de reaccion
en procesos cotidianos e industriales.

Materiales o recursos necesarios

4+ Listado de ecuaciones quimicas para balancear y clasificar.
4+ Hojas de trabajo para registro de respuestas y correcciones.

4+ Material visual (marcadores, pizarra, tarjetas de reacciones tipo).
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Evaluacion de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo
(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Precision y correccion en el balanceo y
clasificacion de ecuaciones.

Colaboracidn y participacion grupal.
Calidad de la justificacion y exposicion
oral.

Trabajo cooperativo y cientifico en el
balance y discusion

Total

APLICANDO EL METODO ALGEBRAICO PARA BALANCEAR
ECUACIONES QUIMICAS

CaH, + H,0 — Ca(OH), + H, |

Nombre de la actividad 15: “Ecuaciones paso a paso: Balanceo algebraico en

reacciones quimicas complejas”
Estrategia Cooperativa

Trabajo en equipos pequefios con la técnica de “resolucion guiada por turnos”,
donde los estudiantes abordan ecuaciones complejas usando el método algebraico,

debaten los pasos y presentan resultados con justificacion cientifica.
Objetivos de la actividad

v’ Balancear ecuaciones quimicas complejas aplicando el método algebraico.

v Comparar las ventajas del método algebraico frente al método por tanteo.

v Argumentar y corregir los pasos del balanceo en grupo, consolidando la
comprension colaborativa del proceso.

v Valorar el rigor matematico y cientifico como herramienta para la quimica.
Habilidades Sociales a fortalecer

» Colaboracion en la resolucion de problemas complejos.
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» Dialogo cientifico y argumentacién matematica grupal.
» Correccion de errores y validacién cruzada.

» Presentacion colectiva y sintesis visual.
NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

Balancea Explica y justifica Trabaja

ecuaciones cada paso del cooperativamente
guimicas complejas proceso de en la correccion y
usando el método balanceo exposicion
algebraico. matematico. cientifica.

Descripcion de la actividad

Cada grupo recibe
ecuaciones  quimicas
complejas para
balancear (Ba(OH). +
P4sO10 — Baz(PO.). +

H:0).
Reflexion final Plantean el sistema
: : de ecuaciones para
sobre la importancia o P
de la matemética en I '
la quimica y resuelven
U manualmente o con
aplicaciones
b calculadora los
précticas del o
[ coeficientes
' adecuados.
Presentan ejemplos
resueltos y Debaten los pasos,
comparan con el corrigen errores 'y
método de tanteo, comparten la I6gica
valorando ventajas y de cada ajuste.

dificultades.
Materiales o recursos necesarios

+ Listado de ecuaciones quimicas complejas.
+ Hojas de trabajo para sistemas de ecuaciones.
+ Calculadora cientifica (opcional), tabla periddica.

+ Recursos visuales para exposicion.
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Evaluacion de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo
(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Rigor y correccibn matemética en el
balanceo.

Claridad y justificacion grupal del proceso.
Calidad de la colaboracion y presentacion.

Resolucion, discusion y exposicion

Total

BALANCEO DE REACCIONES REDOX METODO DEL NUMERO DE
OXIDACION

electrones i
ZN  —y Zn?* + Se oxida
Cu?* + —_— Cu Se

Ejemplo:

Este atomo Este atomo reduce
Se oxida Se reduce Zn + Cu*—  Cu+ Zn**
(pierde electrones) (gana electrones)

Es el agente reductor Es el agente oxidante

Nombre de la actividad 16: Redox en accion: Balanceando ecuaciones de

oxidacién-reduccion con métodos sistematicos
Estrategia Cooperativa

Trabajo en equipos pequerios (coordinador, redactor, calculista y expositor). Se usa
la técnica de “resolucion por pasos y explicacion en grupo”: cada equipo resuelve
ejercicios de balanceo de ecuaciones redox aplicando el método del nimero de

oxidacion, discutiendo los cambios y justificando cada fase del proceso.
Objetivos de la actividad

v" Reconocer e identificar reacciones de oxidacion-reduccion (redox) en

ecuaciones quimicas.
v Aplicar el método del nimero de oxidacion para balancear ecuaciones

redox.
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v Argumentar y explicar la correspondencia entre transferencia electrénica,
cambio de oxidacion y coeficientes en ecuaciones.

v" Desarrollar la colaboracion, la discusidn paso a paso y la presentacion de
resultados colectivamente.

Habilidades Sociales a fortalecer

» Colaboracion en la resolucion de ejercicios de dificultad creciente.
» Argumentacion cientifica y explicacion clara por fases.
» Debate respetuoso y correccion colectiva de errores.

» Responsabilidad grupal y rotacion de roles en la exposicion.
NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

Identifica e interpreta
reacciones redox en
ecuaciones quimicas.

Descripcion de la actividad

Cada equipo recibe un set de ecuaciones redox (FeSz + O — Fe.0s + SO2; Zn + HCI
— ZnClz + Hz; Cr20* + Fe?* + H" — Cr’* + Fe* + Hz0).

Aplican el método del nimero de oxidacion, identifican los elementos que cambian su
estado, calculan el total de electrones cedidos y aceptados y ajustan los coeficientes.

Discuten y registran cada paso en la hoja de trabajo, validando la conservacion de masa
y carga.

Explican al grupo el proceso y los errores comunes, corrigen y resumen resultados.
A LB L L A A




Materiales o recursos necesarios

+ Ejercicios seleccionados de ecuaciones redox.
+ Guia de pasos del método del nimero de oxidacion.
+ Hojas de trabajo y registro, marcadores.

+ Tabla periddica y manual de valencias.

Evaluacion de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo
(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Exactitud en la identificacion y el balanceo
de ecuaciones redox.

Claridad y rigor al justificar y exponer cada
etapa.

Participacion y trabajo conjunto.
Argumentacién, correccion, participacion,
producto final.

Total
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17 N (LD A

CLASIFICACION DE SISTEMAS DISPERSOS Y MEZCLAS
EXPLORANDO SOLUCIONES, COLOIDES Y SUSPENSIONES

Nombre de la actividad 17: “Detectives de la materia: Clasificacion y

experimentacion con sistemas dispersos”
Estrategia Cooperativa

Trabajo en equipos pequefios (coordinador, armador, analista y portavoz). Se aplica
la técnica de “laboratorio exploratorio por estaciones”, donde cada grupo investiga,
clasifica y compara ejemplos de mezclas homogéneas, heterogéneas y sistemas

dispersos cotidianos.
Objetivos de la actividad

v' Identificar y clasificar, experimentalmente, diferentes tipos de mezclas:
soluciones, coloides y suspensiones.

v"Asociar las propiedades fisicas observables con el tipo de sistema disperso.

v' Promover el trabajo colaborativo, la investigaciéon guiada y la
argumentacion grupal sobre resultados experimentales.

v" Aplicar conceptos de quimica general para reconocer situaciones Yy

productos cotidianos relacionados con mezclas y sistemas dispersos.
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Habilidades Sociales a fortalecer

» Comunicacion y toma de decisiones en la investigacion.

» Colaboracion y reparto equitativo de tareas.

» Exposicion grupal y argumentacion cientifica.

» Resolucion constructiva de dudas y disefio de experimentos sencillos.

NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

Reconoce, clasifica 'y caracteriza
sistemas dispersos: soluciones, coloides
Yy suspensiones.

fenémenos experimentales.

)

Observa y registra propiedades fisicas y}

cientificamente la clasificacion de

Presenta resultados grupales y argumenta
mezclas.

Descripcion de la actividad

Cada equipo prepara distintos tipos de mezclas: agua con sal (solucién), agua con
harina o arcilla (suspensién), agua con leche (coloide).

Observan y registran la transparencia, la dispersion de la luz (efecto Tyndall usando
una linterna), la sedimentacion y la homogeneidad.

Clasifican experimentalmente cada mezcla segln el tipo de sistema disperso y
justifican usando conceptos quimicos.

Elaboran un cuadro comparativo y presentan los resultados al grupo, explicando
ejemplos cotidianos de cada sistema (como refrescos, humo, jabones).

grupal sobre Ca impo
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Materiales o recursos necesarios

4+ Agua, sal, arcilla, harina, leche, aceite.
4+ Vasos o tubos de ensayo, linterna, cucharas, papel de filtro.

4+ Fichas de trabajo y hoja de clasificacion.

Evaluacién de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo

(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Precision en la observacion y registro de
propiedades fisicas.
Clasificacion correcta y argumentacion

cientifica.

Participacion grupal y calidad de Ila
exposicion.

Trabajo experimental y la presentacién.
Total

ACIDOS Y BASES IDENTIFICACION Y MEDICION DEL PH EN
SUSTANCIAS COTIDIANAS

0 ©
[Pt

Acido Neutral

Base
Alcalino

Nombre de la actividad 18: El pH en la vida diaria: Midiendo &cidos y bases en

nuestro entorno
Estrategia Cooperativa

Trabajo en equipos pequefios con roles rotativos (coordinador, registrador,

experimentalista y expositor). Se aplica la técnica de “laboratorio de campo”, donde
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los grupos seleccionan diversas sustancias cotidianas, predicen su caracter acido o

bésico y verifican experimentalmente su pH.
Objetivos de la actividad

v Reconocer experimentalmente sustancias acidas y basicas en productos del
entorno cotidiano.

v Medir el pH de al menos cinco soluciones usando papel indicador o medidor
electronico y comparar resultados.

v Potenciar la argumentacion cientifica y la exposicion oral basada en

evidencia grupal.
Habilidades Sociales a fortalecer

» Cooperacion y comunicacion en el disefio y ejecucion experimental.
» Consenso grupal en predicciones, mediciones y conclusiones.

» Expresion oral y argumentacion basada en evidencia experimental.
NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

D D D
Diferencia Utiliza escalas de pH y
experimentalmente justifica la importancia re':ﬁggéi%g%?&%gtgn
soluciones &cidas, basicas del control de la acidez y FUDO
y neutras. alcalinidad. grupo.
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Descripcion de la actividad

%?e(rj%s egil#g;) sﬁlslt%ici:; Los grupos predicen si Miden el pH de cada
cotidianas liquidas (jugo cada sustancia es acida, sustancia con  papel
o i viﬂa - Iechge basica 0 neutra, indicador o pH-metro,
detergent’e gre, agua’ fundamentando su registran  resultados 'y
refresco). hipétesis. comprueban hipatesis.

Clasifican las sustancias
y construyen una tabla
comparativa con S
predicciones y
resultados,  analizando
discrepancias.

Exponen los resultados,
discuten la importancia
del pH en la salud.

Materiales o recursos necesarios

4+ Muestras liquidas de uso cotidiano (jugo de limén, vinagre, refresco,
detergente, leche, entre otros).

4+ Papel indicador universal de pH o pH-metro.

#+ Vasos de precipitado o frascos, cucharas, pipetas.

4+ Hojas de trabajo para registro y tablas.

Evaluacion de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo
(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Precision y rigor en prediccion, medicion y
registro del pH.

Participacion y argumentacion grupal en
exposicion de resultados.

Claridad en la relacion entre el concepto de
pH y su aplicacion.

Trabajo experimental y presentacion.

Total
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NEUTRALIZACION ACIDO-BASE EXPERIMENTANDO LA REACCION
Y MONITORIZANDO CAMBIOS DE PH

Salt + Water

Nombre de la actividad 19: jNeutraliza y observa! Practica de reaccion acido-base

y analisis de pH
Estrategia Cooperativa

Trabajo en equipos pequefios (coordinador, experimentalista, registrador y
expositor), empleando la técnica de “practica guiada y discusion”. Cada grupo
realiza una reaccion de neutralizacion entre un &acido y una base, siguiendo el

cambio de pH y evidenciando el proceso quimico.
Objetivos de la actividad

v" Realizar una reacciéon de neutralizacion entre un acido y una base,
observando los cambios fisicos y quimicos.

v" Monitorizar el pH antes, durante y después de la reaccion, y explicar la
importancia de la neutralizacién en contextos cotidianos.

v Fortalecer la discusion grupal y la presentaciébn de resultados

experimentales.
Habilidades Sociales a fortalecer

» Cooperacion y reparto de tareas experimentales.
> Interpretacion grupal y discusion de resultados.
» Comunicacion y sintesis cientifica colaborativa.

» Toma de decisiones y argumentacion en grupo.
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Numero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

Presenta y
discute
resultados
cientificos  en
grupo.

Observa,

registra y

Aplica
experimentalme
nte el concepto
de
neutralizacion
acido-base.

explica el cambio de pH
y productos formados.

Descripcion de la actividad

~
Cada grupo recibe dos
soluciones conocidas: un acido
(vinagre o 4&cido clorhidrico
diluido) y una base
(bicarbonato de sodio o
hidréxido de sodio diluido).

S

~
Se mide el pH inicial de las
soluciones 'y se agregan
lentamente, observando la
reaccion (efervescencia,
cambio de color si se usa un
indicador como fenolftaleina).

4

~
El grupo documenta el proceso
y mide el pH después de la
neutralizacion, discutiendo el
viraje del indicador y la
formacion de agua y sal como
productos.

/

Materiales o recursos necesarios

\

Presentan los resultados y la
explicacion  del proceso
quimico al grupo, destacando
la importancia del control del
pH en la tecnologia y la salud.

_4

\
Elaboran una tabla de valores

de pH y una reflexion sobre

como la neutralizacion es Util,

mencionando ejemplos

préacticos (medicina, control

ambiental, industria).

v

+ Soluciones acidas y basicas (vinagre, bicarbonato de sodio; HCI, NaOH,

segun disponibilidad).
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+ Tubos de ensayo o vasos de precipitado.
+ Papel indicador de pH o pH-metro.
+ Indicador acido-base (fenolftaleina).

+ Hojas de trabajo para registro.

Evaluacién de la actividad

Categoria Nivel 4: Nivel 3: Nivel 2: Nivel 1:
Excelente Bueno Regular Bajo
(Puntaje: (Puntaje: (Puntaje: (Puntaje:
2) 1.5) 1) 0.5)

Precisién en la medicion y registro de
cambios de pH.

Argumentacion y presentacion grupal de
resultados.

Claridad en el proceso experimental y
discusion cientifica.

Documentacion y exposicion.

Total

PREPARACION Y CALCULO DE SOLUCIONES DE DIFERENTE
CONCENTRACION PRACTICA DE DILUCION Y MOLARIDAD

O NN

1 1 1 1
1 10 100 1000

Nombre de la actividad 20: Preparando soluciones: Calculo de concentracion y

practica de dilucién
Estrategia Cooperativa

Trabajo colaborativo en equipos pequefios por roles rotativos. Cada grupo formula
soluciones de concentracién conocida y realiza ejercicios de dilucion, comprobando

caracteristicas fisicoquimicas y resolviendo calculos de molaridad.
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Objetivos de la actividad

v" Preparar soluciones de distinta concentracion mediante dilucion y mezcla

practica.

v Aplicar la féormula de concentracion y realizar calculos de molaridad en

situaciones experimentales sencillas.

v" Identificar la importancia de las soluciones en la vida cotidiana, la industria

y el laboratorio.

v’ Fortalecer la colaboracidn, el debate cientifico y la exposicién oral grupal.

Habilidades Sociales a fortalecer

» Reparto equitativo de tareas y colaboracion en la preparacion experimental.

» Resolucion y registro conjunto de célculos y observaciones.
> Presentacion oral y debate de resultados y errores.

» Cordialidad y respeto en la revision de procedimientos.
NuUmero de sesiones: 2 (40 minutos)

Competencias que se desarrollan

’Comunica

resultados y

. justifica procesos

Resuelve calculos de ~ forma
estequiométricos colaborativa.

sencillos de
concentracion.

.Prepara soluciones
de concentracion
conocida y aplica
procesos de
dilucién con rigor
experimental.
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Descripcion de la actividad

Cada grupo recibe una
cantidad conocida de
soluto (sal comun o
azicar) y disolvente

(agua).

Preparan una solucién de
concentracion dada,
usando balanza y
material volumétrico
adecuado.

Ejecutan al menos una
dilucién siguiendo una
formula  (M1.V1 =
M2-V2).

Preparan una segunda
solucion de igual o
diferente concentracion.

Resuelven ejercicios de
calculo en hoja de trabajo
y  discuten  posibles
errores 0 desviaciones
observadas en la practica.

Elaboran un registro y
una exposicion de los
pasos  seguidos, con
reflexion sobre el control
de concentracion en la
industria, medicina y

alimentos ‘

\V/

Presentan  conclusiones
sobre la utilidad de la
practica y  resuelven
preguntas de  ofros
equipos.

Materiales o recursos necesarios

+ Balanzas, vasos de precipitado, probetas o jeringas para medir volimenes.

+ Soluto (sal, azlcar) y disolvente (agua destilada).

+ Hojas de trabajo para célculos y registro.

+ Tabla de concentraciones y guias de preparacion.

Evaluacion de la actividad

Categoria

Precision y rigor experimental

Nivel 4:
Excelente
(Puntaje:

2)
en la

preparacion y calculo de soluciones.
Colaboracién y participacién demostrada

en la préactica.

Discusion y argumentacion oral
exposicion de resultados.
Preparacién, célculo y presentacion
Total

en la

Nivel 3:
Bueno
(Puntaje:

Nivel 2: Nivel 1:
Regular Bajo
(Puntaje:  (Puntaje:
1) 0.5)
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RUBRICA DE EVALUACION PARA CADA ACTIVIDAD DESARROLLADA EN LA GUIA

Categoria Indicadores Nivel 4: Excelente Nivel 3: Bueno Nivel 2: Regular Nivel 1: Bajo
(Puntaje: 2) (Puntaje: 1.5) (Puntaje: 1) (Puntaje: 0.5)
Interaccion Se  relaciona  con Siempre muestra Generalmente muestra A veces interactia, No interactla o lo hace
adecuada y respeto, empatia y respeto y empatia, y respetoy participa. pero requiere apoyo. de manera inadecuada.
efectiva participacion activa. participa

activamente.

Comunicacion Se expresa de manera Se comunica con Se comunica Tiene dificultad No se comunica o lo
clara y escucha claridad y escucha a adecuadamente, pero para expresarse 0 hace inadecuadamente.
activamente. sus comparieros. con algunas escuchar.

interrupciones.

Cooperacion Aporta, colabora y Colabora Coopera, aunque Coopera No coopera ni asume
cumple su rol en el activamentey motiva requiere orientacion parcialmente o se responsabilidades.
equipo. al grupo. ocasional. limita a tareas

individuales.

Resolucion de Gestiona diferencias y Identifica y resuelve Participa en resolucion Requiere guia Agrava conflictos o los

conflictos contribuye al consenso conflictos con con apoyo del docente.  constante para ignora.
grupal. respeto y soluciones. resolver conflictos.

Integracion Se incluye y promueve Promueve inclusion, Se integra bien con la Se relaciona con Se aisla o excluye a

social la inclusion de otros en valora diversidad y mayoria de los pocos comparfieros, otros.

las dindmicas grupales.

trabaja con todos.

comparieros.

con limitaciones.
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CAPITULO 6

6 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 CONCLUSIONES

o Se realizo el diagndstico del nivel de desarrollo de las habilidades sociales,
antes de la intervencion pedagogica, donde los estudiantes de primero de
bachillerato de la Unidad Educativa “Dr. Manuel Naula Sagfiay” presentaron
niveles medios y bajos en habilidades sociales durante las actividades del
laboratorio de Quimica General, las dimensiones de cooperacion, comunicacion e
integracion social registraron promedios cercanos a 3.5, mientras que la resolucion
de conflictos present6 un promedio menor de 2.94, evidenciando limitaciones en la
interaccion grupal.

o Se disefi6 la guia de estrategias de aprendizaje cooperativo como una
propuesta pedagogica pertinente y contextualizada en los contenidos de la
asignatura de Quimica General, orientada al fortalecimiento de las habilidades
sociales. La guia integro actividades cooperativas, asignacion de roles, trabajo en
equipo y dindmicas grupales con base a las necesidades identificadas en el
diagnostico inicial permitiendo promover de manera intencional la interaccion
social, la comunicacion, la cooperacion y la convivencia escolar.

o Se evalud la aplicacién de la guia, lo cual, reveld la mejora en habilidades
sociales como la participacion, el apoyo mutuo y la empatia, pasaron de un
promedio de 3.36 a 4.4, evidenciando un mayor compromiso de los estudiantes con
las actividades y la guia de observacion del docente tras la intervencion los criterios
pasaron a los niveles de acuerdo y totalmente de acuerdo en casi todas las areas.

o Finalmente, se concluye que la aplicacion de aprendizaje cooperativo
influyd positivamente en el desarrollo de las habilidades sociales de los estudiantes
de primero de bachillerato en la asignatura de Quimica General, debido a que, los
resultados del postest evidenciaron incrementos significativos en los promedios de
las dimensiones de cooperacion, comunicacion e integracion social, los cuales
superaron valores de 4.4, mientras que la resolucién de conflictos mejor6 de 2.94 a
3.87, mostrando avances progresivos en el trabajo grupal y las puntuaciones
promedio de la prueba objetiva en el pretest fue 5.91, mientras que, en el postest

aumento a 9.41, mejorando significativamente las calificaciones de los estudiantes.
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6.2 RECOMENDACIONES

Se recomienda incorporar sistematicamente el aprendizaje
cooperativo en planes y programas de Quimica General, buscando
maximizar el aprendizaje de los estudiantes mediante su interaccion
dicha metodologia es valiosa en la actualidad, debido a que se
consideran habilidades esenciales para el desarrollo integral.

Se recomienda la capacitacion de los docentes, porque de ellos parte
tener la iniciativa para implementar propuestas de intervencién que
puedan aplicar con sus estudiantes.

Se sugiere tomar como referencia la triangulacion de datos para la
evaluacion cualitativa y cuantitativa de futuras investigaciones y
practicas docentes con la finalidad de obtener un diagndstico
completo y fiable.
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ANEXOS

ANEXO A. ENCUESTA DE HABILIDADES SOCIALES EN EL
APRENDIZAJE DE QUIMICA GENERAL EN ESTUDIANTES DE
PRIMERO DE BACHILLERATO

Instrucciones: Marque con una (X) la opcion que mejor refleje su grado de acuerdo
con cada afirmacion.

Escala:

1 = Totalmente en desacuerdo

2 = En desacuerdo

3 = Ni de acuerdo ni en desacuerdo
4 = De acuerdo

5 = Totalmente de acuerdo

20 ¢ Le resulta facil expresar sus ideas durante las clases del Laboratorio
de Quimica General?
() Totalmente en desacuerdo
() En desacuerdo
() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() De acuerdo
() Totalmente de acuerdo

21 ¢ Escucha con atencidn a sus compafieros cuando explican sus ideas?
() Totalmente en desacuerdo
() En desacuerdo
() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() De acuerdo
() Totalmente de acuerdo

22 ¢, Se siente comodo/a trabajando en equipo con sus comparfieros?
() Totalmente en desacuerdo
() En desacuerdo
() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() De acuerdo
() Totalmente de acuerdo

23 ¢Participa activamente en los trabajos grupales en el laboratorio de
Quimica General?
() Totalmente en desacuerdo
() En desacuerdo
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24

25

26

27

28

29

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() De acuerdo
() Totalmente de acuerdo

¢Pide ayuda a sus compafieros cuando no entiendo un tema?
() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo

¢ Es respetuoso/a con las opiniones diferentes a las suyas?
() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo

¢ Se esfuerza por cumplir con las tareas asignadas en el grupo?
() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo

¢ Le cuesta resolver los conflictos que surgen al trabajar en equipo?

() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo

¢ Le resulta facil coordinarse con otros para realizar actividades en el
laboratorio?

() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo

¢ Toma la iniciativa cuando trabaja en grupo?
() Totalmente en desacuerdo
() En desacuerdo
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30

31

32

33

34

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() De acuerdo
() Totalmente de acuerdo

¢Siente que sus comparieros confian en su participacion durante las
clases?

() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo

¢Estd dispuesto/a ayudar a sus compafieros cuando tienen
dificultades?

() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo

¢Considera que trabajar en grupo mejora su comprension de la
Quimica?

() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo

¢.Se frustra facilmente cuando el grupo no avanza al ritmo que espera?
() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo

¢,Disfruta compartir conocimientos con sus comparieros en actividades
practicas?

() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo
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35

36

37

38

39

¢Suele establecer acuerdos claros con sus compaferos para repartir

tareas?

() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo

¢ Reconoce los logros de sus comparieros en el grupo?
() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo

¢ Prefiere trabajar solo/a porque avanza mas rapido?
() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo

¢ Sabe como actuar cuando hay un desacuerdo dentro del grupo?
() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo

() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo

¢Considera que el aprendizaje cooperativo mejora el ambiente en

clase?

() Totalmente en desacuerdo

() En desacuerdo

() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() De acuerdo

() Totalmente de acuerdo
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ANEXO B. GUIA DE OBSERVACION DEL DOCENTE

Obijetivo: Evaluar la manifestacion observable de habilidades sociales durante las
clases de laboratorio de Quimica General

Escala de valoracién cualitativa:

1. Nunca
2. Algunas veces
3. Frecuentemente

e 4. Siempre

N. item observacional 4

1 El estudiante muestra disposicién para integrarse al grupo de
trabajo.

2 Escucha con atencién las opiniones de sus comparfieros sin
interrumpir.

3 | Se comunica de forma clara y respetuosa durante las actividades
grupales.

4 | Coopera activamente en el desarrollo de las tareas asignadas al
grupo.

5 | Ayuda a resolver conflictos dentro del grupo sin recurrir a actitudes
negativas.

6 Motiva a sus comparieros para cumplir con los objetivos del grupo.

7 | Aceptay respeta las diferencias de opinién dentro del grupo.

8 Participa en la toma de decisiones grupales de forma democratica.

9 Demuestra empatia ante las emociones o dificultades de sus
comparieros.

10 | Contribuye al mantenimiento de un ambiente de trabajo arménico 'y
productivo.
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ANEXOS C. PRUEBA OBJETIVA DE CONOCIMIENTOS DE QUIMICA
GENERAL.
Seleccione la respuesta correcta

1.

2.

¢ Qué estudia la quimica?

Es la ciencia que estudio el funcionamiento de los 6rganos y aparatos del
individuo

Es la ciencia que estudia a los seres vivos

Es la ciencia que estudia la transformacion de la materia

¢ Cudl de las siguientes propiedades periddicas aumenta de izquierda a

derecha en un periodo de la tabla periédica?

a)
b)
c)
d)

3.

Electronegatividad
Radio atémico
Volumen atémico

Masa atémica relativa

¢Como se llama el proceso en el que un solido se transforma

directamente en gas?

a)
b)
c)
d)

Sublimacion progresiva
Sublimacion inversa
Fusion.

Ninguna
¢ Qué postulado corresponde al modelo atomico de Dalton?

Los atomos son esferas indivisibles e indestructibles
Los electrones giran en érbitas circulares
El &tomo tiene un nicleo denso y positivo

Los electrones se distribuyen en orbitales
¢ Qué propiedad es especifica de la materia?

Masa
Densidad
Volumen

Longitud
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10.

¢ Cual es el nombre del siguiente compuesto organico?

2,3,4 trimetil hexano
2,3,4 tri etil hexano
2,3,4 tri metil benceno

2,3,4 tri metil hexano
¢ Cual es el nombre correcto del compuesto NaCl?

Cloruro de sodio
Clorato de sodio
Hipoclorito de sodio

Oxido de sodio
¢ Cual de las siguientes mezclas es homogénea?

Agua y aceite
Agua con azUcar disuelta
Una botella de vino

Una ensalada rusa

El enlace quimico que se forma por transferencia de electrones es:

Enlace covalente
Enlace metélico
Enlace idnico

Puente de hidrogeno
Una reaccion de sintesis se representa como:

A+B— AB
AB—A+B
AB+C—-AC+B
AB+CD — AD+CB

182



ANEXO D. MATRIZ DE VALIDACION DE EXPERTOS

Tema: Aprendizaje cooperativo para el desarrollo de habilidades sociales de
quimica general en estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad Educativa
“Dr. Manuel Naula Sagnay” afio lectivo 2024 — 2025.

Objetivo: Evaluar el aprendizaje cooperativo para el desarrollo de habilidades
sociales en quimica general en estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad
Educativa “Dr. Manuel Naula Sagnay” periodo académico 2024 — 2025.

Nombre del instrumento: Cuestionario de habilidades sociales
Tipo de escala: Likert de 5 puntos
Criterios de validacion:

o Claridad: El item se entiende facilmente.

e Coherencia: El item guarda relacion l6gica con la dimension.
e Relevancia: El item contribuye a evaluar la habilidad social.
o Pertinencia: El item es apropiado para el contexto educativo.

item Enunciado del item Observaciones del Experto

© © [1+]
9 'S 'S 'S
S-S C ~ c o~ C ~
2Y| 85| Y | €%
s 22|32 | E2
© |8 | & &
1 ¢Le resulta facil expresar sus ideas

durante las clases del Laboratorio
de Quimica General?

2 ¢Escucha con atencion a sus
comparfieros cuando explican sus
ideas?

3 ¢Se siente comodo/a trabajando en

equipo con sus compafieros?

4 ¢Participa activamente en los
trabajos grupales en el laboratorio
de Quimica General?

S ¢Pide ayuda a sus compafieros
cuando no entiendo un tema?

6 ¢ Es respetuoso/a con las opiniones
diferentes a las suyas?

7 ¢Se esfuerza por cumplir con las
tareas asignadas en el grupo?

8 ¢Le cuesta resolver los conflictos
gue surgen al trabajar en equipo?
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¢Le resulta facil coordinarse con
otros para realizar actividades en el
laboratorio?

10

¢Toma la iniciativa cuando trabaja
en grupo?

11

¢Siente  que sus compafieros
confian en su participacién durante
las clases?

12

¢Estd dispuesto/a ayudar a sus
comparfieros cuando tienen
dificultades?

13

¢Considera que trabajar en grupo
mejora su comprension de la
Quimica?

14

¢Se frustra facilmente cuando el
grupo no avanza al ritmo que
espera?

15

¢Disfruta compartir conocimientos
con sus compafieros en actividades
practicas?

16

¢Suele establecer acuerdos claros
con sus comparfieros para repartir
tareas?

17

¢Reconoce los logros de sus
comparieros en el grupo?

18

¢Prefiere trabajar solo/a porque
avanza mas rapido?

19

¢Sabe cdmo actuar cuando hay un
desacuerdo dentro del grupo?

20

¢Considera que el aprendizaje
cooperativo mejora el ambiente en
clase?

Instrucciones para el experto:

e Puntue cada item del 1 (deficiente) al 4 (excelente) en cada criterio.

e Agregue observaciones si considera que algun item debe ser reformulado o
eliminad

Rubrica:

Titulo Académico:

Institucion donde labora:
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ANEXO E. VALIDACION DE EXPERTOS

il

Anexo D. Matriz de validacion de expertos

Tema: i para el d llo de habili sociales de
quimica general en de primero de i de la Unidad Eds

“Dr. Manuel Naula Sagilay” aflo lectivo 2024 - 2025.

Objetivo: Evaluar el izaj ivo para el d llo de habilig
sociales en quimica general en i de primero de bachill de la Unidad

Educativa “Dr. Manuel Naula Sagilay” periodo académico 2024 - 2025.
Nombre del instrumento: Cuestionario de habilidades sociales

Tipo de escala: Likert de 5 puntos
Criterios de validacién:

Claridad: El item se entiende facilmente.

C El item guarda relacion lgica con la

Relevancia: El item contribuye a evaluar la habilidad social.
Pertinencia: El item es apropiado para el contexto educativo.
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e e

Observaciones del Experto

4

[
Y

| g€l ==|F £l F|F|lc|lolel o

£|tls| | RIFIE|lcleclElel =
ClF|IFl | r|F|e|Ffles|elsl +

[
w
10
L(_
4
G
ol
q

1 (deficiente) al 4 (excelente) en cada criterio.

es si considera que algin item debe ser reformulado o
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Puntiie cada ftem del 1 (deficiente) al 4 (excelente) en cada criterio.
e Agregue observaciones si considera que algiin item debe ser reformulado o
liminad

e

Titulo Académico: Mly_en Clymiee

Institucion donde labora: (/NACH
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Pertinencia: El item es apropiado para el contexto educativo.

‘Observaciones del Experto
p— Bkl
I Dt R
ssmasscr sl Ll 414
s
3 Se siente comodo/a trabajando en
equipo con  sus
9 4l u | 3
4 Participa activamente en los
jos grupales en el laboratorio
e A
5 (Pide ayuda a sus compaficros
cuando no entiendo un tema? L‘ &l L’ L/
| o e
| “lyl Y4ly
7 e estuerza por cumplir con lus
tarcas asignadas en el grupo?
Yl al 4l 4
e i I
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ile cuesta resolver los conflictos

trabajar en equipo?
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ZLc resulta ficil coordinarse con
otros para realizar actividades en el

Toma la iniciativa cuando trabaja

précticas?
Suele cstablecer acuerdos claros
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m Tos_logros de sus
compaficros en el grupo?

JPrefere tbajar slala_porque
ripido

vanza mds

Sabe como actuar cuando hay un
desacuerdo dentro del  grupo?

Considers_que_ ¢l _apreadizaje
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Instrucciones para el experto:

«  Puntie cada item del 1 (deficiente) al 4 (excelente) en cada criterio.
o Agregue observaciones si considera que algiin item debe ser reformulado o
eliminad
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ANEXO F. APLICACION DE LA ENCUESTA, GUIA DE OBSERVACION
Y PRUEBA OBJETIVA ANTES DE LA INTERVENCION

Fuente: Instrumentos aplicados antes de la intervencion pedagdgica los estudiantes

de primero de bachillerato de la unidad educativa “Dr. Manuel Naula Sagnay”

Fuente: Instrumentos aplicados antes de la intervencion pedagdgica los estudiantes

de primero de bachillerato de la unidad educativa “Dr. Manuel Naula Sagiay”
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Fuente: Instrumentos aplicados antes de la intervencion pedagdgica los estudiantes

de primero de bachillerato de la unidad educativa “Dr. Manuel Naula Sagiay”

Fuente: Instrumentos aplicados antes de la intervencion pedagogica los estudiantes

de primero de bachillerato de la unidad educativa “Dr. Manuel Naula Sagiay”

190



Anexo G. APLICACION DE LA GUIA DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
COOPERATIVO EN EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES
SOCIALES EN EL LABORATORIO DE QUIMICA GENERAL.

Fuente: Aplicacion de la intervencion pedagdgica los estudiantes de primero de

bachillerato de la unidad educativa “Dr. Manuel Naula Saghiay”

Fuente: Aplicacion de la intervencion pedagdgica los estudiantes de primero de

bachillerato de la unidad educativa “Dr. Manuel Naula Saghiay”
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Fuente: Aplicacion de la intervencion pedagdgica los estudiantes de primero de

bachillerato de la unidad educativa “Dr. Manuel Naula Sagfiay”

Fuente: Aplicacion de la intervencion pedagogica los estudiantes de primero de

bachillerato de la unidad educativa “Dr. Manuel Naula Sagfiay”
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ANEXO H. APLICACION DE LA ENCUESTA, GUIA DE OBSERVACION Y

PRUEBA OBJETIVA DESPUES DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA
S R o . J

Fuente: Instrumentos aplicados después de la intervencién pedagogica los

estudiantes de primero de bachillerato de la unidad educativa “Dr. Manuel Naula

Sagfay”

Fuente: Instrumentos aplicados después de la intervencion pedagdgica los
estudiantes de primero de bachillerato de la unidad educativa “Dr. Manuel Naula

Sagfiay”
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