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RESUMEN

El presente trabajo implica analizar el aprendizaje de la Historia en los estudiantes
de lengua materna kichwa en el bachillerato de la Unidad Educativa Comunitaria
Intercultural Bilinglie (UECIB) “29 de Octubre” de Cangahua, canton Cayambe. La
investigacion se centré en tres aspectos: identificar las principales dificultades que enfrentan
los estudiantes, examinar la disponibilidad de materiales didacticos en kichwa y diagnosticar
la disposicion de docentes y estudiantes hacia la inclusion de contenidos historicos
vinculados a la identidad cultural kichwa. La metodologia adopt6 un enfoque cualitativo con
disefio descriptivo-interpretativo. Se aplicaron entrevistas semiestructuradas, observacion no
participante y andlisis de materiales didacticos. La muestra estuvo conformada por
estudiantes de bachillerato kichwa-hablantes y el docente responsable de la asignatura de
Historia. Los datos fueron procesados mediante andlisis tematicos y matrices de
sistematizacion cualitativa, lo que permitid profundizar en percepciones, actitudes y
practicas en el aula. Los resultados evidenciaron que los estudiantes valoran positivamente
la asignatura de Historia, aunque presentan dificultades al abordar temas de civilizaciones
antiguas, cronologias y contenidos alejados de su contexto. Se constatd que no existen
materiales didacticos actualizados en kichwa para la ensefianza de Historia, lo que limita la
integracion lingliistica y de la materia. Si bien todos los estudiantes manifestaron interés en
que se use mas su lengua materna, el profesorado reconocié la carencia de recursos y
capacitacion especifica para un enfoque intercultural. Asimismo, los contenidos impartidos
reflejan en su mayoria la historia nacional y mundial, con escasa inclusion de referentes
locales y étnicos. En conclusion, se identifica la necesidad urgente de incorporar materiales
en kichwa y de fortalecer la formacion docente en educacion intercultural bilingiie. Esto
permitiria no solo mejorar la comprension de los contenidos histéricos, sino también
fortalecer la identidad cultural y la participacion activa de los estudiantes en el proceso de

aprendizaje.

Palabras clave: Historia; kichwa; interculturalidad; materiales didacticos; aprendizaje;

educacion bilingiie.



ABSTRACT

The objective of this study was to analyze the learning of History among students
whose mother tongue is Kichwa in the upper secondary level of the Intercultural Bilingual
Community Educational Unit (UECIB) “29 de Octubre” in Cangahua, Cayambe. The
research focused on three aspects: identifying the main difficulties faced by students,
examining the availability of didactic materials in Kichwa, and diagnosing the attitudes of
teachers and students toward the inclusion of historical contents related to Kichwa cultural
identity. The methodology adopted a qualitative approach with a descriptive-interpretative
design. Semi-structured interviews, non-participant observation, and analysis of didactic
materials were applied. The sample consisted of Kichwa-speaking high school students and
History teachers. Data were processed through thematic analysis and qualitative
systematization matrices, allowing for an in-depth understanding of perceptions, attitudes,
and practices in the classroom. The results showed that students highly value the subject of
History, although they face difficulties when addressing topics such as ancient civilizations,
chronologies, and contents far from their sociocultural context. It was found that there are
no didactic materials in Kichwa for teaching History, which limits linguistic integration.
While all students expressed their interest in using their mother tongue more frequently,
teachers acknowledged the lack of resources and specific training for an intercultural
approach. Likewise, the contents taught mostly reflect national and world history, with little
inclusion of local and ancestral references. In conclusion, there is an urgent need to
incorporate Kichwa-language materials and strengthen teacher training in intercultural
bilingual education. This would not only improve the comprehension of historical content
but also reinforce cultural identity and the active participation of students in the learning

process.

Keywords: History; Kichwa; interculturality; didactic materials; learning; bilingual

education.
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CAPITULO 1.

INTRODUCCION

La ensefianza de la Historia no deberia limitarse solo a la transmision de datos y
fechas; mas bien tendria que convertirse en un espacio en el que se construyen conocimientos
mediante el didlogo activo y la conexion directa tanto contextual como experiencial del
entorno del estudiante. Sin embargo, este concepto se ve limitado por la carencia de
capacitacion en educacion intercultural y por la escasez de recursos especificos que aborden

estas necesidades (Lahera & Pérez, 2021).

En este sentido, la ensenanza de la Historia en los niveles educativos intermedios es
fundamental para el desarrollo del pensamiento critico y la comprension de la realidad
contemporanea. Sin embargo, los estudiantes que tienen el kichwa como lengua materna, se
enfrentan desafios particulares durante el aprendizaje de esta asignatura, en particular
cuando existe una discrepancia entre los contenidos estandar del plan de estudios nacional y
las diversas dinamicas sociolingiiisticas que caracterizan a las comunidades indigenas
locales. La falta de materiales educativos en kichwa y la carencia de referencias histéricas
autoctonas en los recursos de aprendizaje dificultan la comprension de los temas y

obstaculizan la participacion activamente del estudiante en el proceso educativo.

Esto requiere una revision de las estrategias educativas desde una optica que integre
la perspectiva intercultural en conjuncién a un método accesible y pertinente ajustado a las
condiciones lingiiisticas y culturales de los alumnos. En esta situacién especifica el
desarrollo académico se vuelve menos abierto e impacta negativamente en la capacidad de
adquirir conocimientos significativos afectando tanto la motivacion como el desempeno
escolar. Ademas, se puede observar la necesidad urgente de fortalecer la capacitacion de los
profesores en el uso de enfoques que integren de manera adecuada los conocimientos previos

del estudiante y su contexto cultural y lingiiistico nativo.
1.1 Planteamiento del Problema

La ensenanza de la Historia en entornos interculturales plantea un desafio
significativo para el sistema educativo en Ecuador; especificamente en instituciones como
la Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilingiie (UECIB) "29 de Octubre” en

Cayambe, donde muchos estudiantes tienen como lengua materna el kichwa.



A pesar de los avances normativos y curriculares que fomentan la educacion
intercultural bilingiie, atin existen diferencias entre los objetivos pedagogicos y la realidad
del aula de clases. Uno de los problemas fundamentales es la dificultad que enfrentan los
estudiantes kichwa-hablantes al tratar de asimilar los temas historicos, los cuales
frecuentemente se ensefian bajo una perspectiva occidental y en un idioma (como el

castellano) que no siempre refleja su contexto lingiiistico o cultural.

Este escenario no solo dificulta la comprension de los eventos historicos, sino que
también crea una brecha entre el contenido educativo y la identidad de los estudiantes.
Ademas de esto se presenta la falta de recursos educativos en lengua kichwa lo que dificulta

la creacion de clases realmente inclusivas y ajustadas a las necesidades de los alumnos.

Una gran cantidad de textos materiales y actividades estan disponibles unicamente
en espaiol sin considerar las diferencias culturales y lingiiisticas del pueblo kichwa
limitando asi las posibilidades para un aprendizaje significativo. Por otra parte, la actitud de
los profesores y alumnos hacia la inclusion de temas historicos relacionados con la
cosmovision kichwa sigue siendo incierta o limitada. En ciertos casos se observan lagunas
en la formacion intercultural del cuerpo docente, lo que dificulta la aplicacion de una
pedagogia critica y culturalmente adecuada y entre los estudiantes puede existir la

percepcion de que su historia y cultura tienen menos importancia en el curriculo oficial.

Estas problematicas subrayan la importancia de llevar a cabo un analisis detallado y
de calidad sobre como los estudiantes kichwa-hablantes aprenden historia; cuales son los
obstaculos mas comunes que enfrentan; qué recursos se emplean y cual es la actitud de la
comunidad educativa hacia una ensefianza historica que aprecie y fortalezca la identidad
cultural. Comprender estas dimensiones permitird sugerir mejoras pedagodgicas que
fomenten una educacién mas justa y significativa para las comunidades indigenas del

Ecuador.

Por lo expuesto previamente, se han planteado las siguientes preguntas de

investigacion:

e ;Cudles son las principales dificultades que enfrentan los estudiantes de
lengua materna kichwa en el aprendizaje de la Historia en la UECIB 29 de

Octubre?



e ,Qué materiales didacticos estan disponibles en lengua kichwa para la
ensefanza de la Historia?
e Cual es la disposicion de los docentes y estudiantes hacia la inclusion de

contenidos historicos que reflejan la cultura e identidad Kichwa?
1.2 Justificacion

La investigacion actual cobra relevancia al centrarse en una realidad educativa a
menudo ignorada: el proceso de aprendizaje de la Historia por parte de estudiantes de
bachillerato que tienen como lengua materna el kichwa. En la Unidad Educativa Comunitaria
Intercultural Bilingiie 29 de Octubre, se entrelazan distintos aspectos culturales, lingiiisticos
e historicos que hacen necesario reconsiderar como se ensefia y se aprende la historia. Este
analisis se centra en el enfoque cualitativo para investigar a fondo las experiencias y desafios
que enfrentan los estudiantes kichwas al relacionarse con aspectos historicos, que a menudo

no reflejan su identidad cultural ni su lengua materna.

La historia que se imparte en las escuelas a menudo sigue un relato generalizado y
predominantemente occidental y castellano que tiende a ignorar los procesos historicos de
las comunidades indigenas. Esta ausencia es significativa, dado que al relegar el rol del
pueblo kichwa en la historia de Ecuador, se perpetiia una forma de exclusion cultural que

impactard directamente en la autoestima y el sentido de pertenencia de los estudiantes.

Por lo tanto, este andlisis resulta relevante dado que pone de manifiesto la
importancia de integrar una enseflanza histdrica intercultural, que se sustente en el
reconocimiento y la apreciacion del legado pasado la memoria y las contribuciones del
pueblo kichwa. La relevancia de este estudio también radica en su capacidad para contribuir

al desarrollo de politicas y estrategias educativas inclusivas.

A partir de la identificacion de las dificultades que enfrentan los estudiantes y del
analisis de los escasos recursos didacticos disponibles en lengua kichwa, especialmente
aquellos limitados al &mbito digital y con un contenido histérico de enfoque
predominantemente occidental, sera posible formular propuestas concretas orientadas a
mejorar la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje bajo el enfoque principal de la
investigacion. Asimismo, al conocer la actitud tanto de los profesores como de los alumnos
hacia la integracion de aspectos historicos kichwas se podra evaluar el nivel de conciencia y

compromiso institucional hacia una educacion realmente intercultural y bilingiie.



Conjuntamente, este estudio es relevante dado que permite un acercamiento hacia
una educacion mas justa y equitativa en la que el idioma nativo de los pueblos originarios y
su cultura no representen obstaculos sino herramientas para el aprendizaje y la autonomia.
Finalmente, esta investigacion representa una valiosa contribucion tanto para la comunidad
académica como para los encargados de formular politicas ptblicas en el dmbito de la
educacion. Al centrarse en los estudiantes kichwas y su conexion al proceso de aprendizaje
historico, se abre la puerta a una reflexion sobre los métodos pedagogicos y el avance hacia
una enseflanza auténticamente inclusiva, diversificada y transformadora, dado que
constituye un paso significativo hacia la equidad en la ensefianza y el reconocimiento de la

diversidad como base de una sociedad mas justa y equitativa.
1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo General

e Analizar el aprendizaje de la Historia en los estudiantes de lengua materna
Kichwa en el bachillerato de la UECIB 29 de Octubre de Cangahua, canton

Cayambe, mediante el paradigma cualitativo.

1.3.2 Objetivo Especificos

e Establecer las principales dificultades que enfrentan los estudiantes de lengua
materna kichwa en el aprendizaje de la Historia en la UECIB 29 de Octubre.

o Identificar los materiales didacticos disponibles en la lengua kichwa para la
ensenanza de la Historia.

e Diagnosticar la disposicion de los docentes y estudiantes hacia la inclusion

de contenidos histéricos que reflejan la cultura e identidad Kichwa.



CAPITULO 1.
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

Entre los antecedentes del estudio se tiene la investigacion realizada por Alcocer
(2019), que correspondi6 a un estudio de caso, que tuvo como objetivo principal investigar
el grado de valoracion del idioma Kichwa entre los diferentes participantes de la comunidad
educativa: estudiantes, profesores, padres y autoridades escolares. Como metodologia, se
contrastaron los principios tedricos, pedagogicos y didacticos utilizados, junto a las
contribuciones de varios autores que resaltan la relevancia del aprendizaje del idioma nativo
Kichwa. La investigacion empled un enfoque mixto al combinar aspectos cualitativos y
cuantitativos en su metodologia de estudio. Por una parte, se mir6 la vida cotidiana de
estudiantes y profesores en el entorno escolar mientras que por otra se utilizaron encuestas
para recopilar informacion cuantificable sobre el uso de la lengua. Este estudio se llevo a
cabo tanto en el campo directamente en la institucion educativa sin manipulacion de
variables como en un analisis bibliografico respaldado por teorias y contribuciones de
expertos en la materia. Se emplearon distintas estrategias como el cuestionario para realizar
encuestas y una lista de verificacion para observaciones detalladas. Los datos obtenidos se
estructuraron en tablas estadisticas y se analizaron para determinar la frecuencia de uso del
idioma Kichwa entre los estudiantes de cuarto grado de Educacion General Basica; esto
condujo a conclusiones importantes sobre el estado actual del idioma en dicho contexto

escolar.

Asi mismo, la investigacion de Chiliquinga & Masaquiza (2023), la cual tuvo como
objetivo mejorar el aprendizaje del idioma ancestral Kichwa en nifios de Educacion Infantil
Familiar Comunitario (EIFC), utilizando las inteligencias multiples (IM), desde Ia
perspectiva de la cosmovision Andina. En este estudio se utilizaron canciones tradicionales
en kichwa para apoyar el aprendizaje de los nifios; se exploro el uso del quipu como un
sistema matematico andino; se promovieron expresiones afectivas cortas en kichwa; se
ensefiaron nombres de animales domésticos en esta lengua; se presentaron juegos infantiles
acompafiados de sus respectivas reglas en kichwa; se practica la lectura de pictogramas y la
interpretacion de imagenes y gestos para que los estudiantes comprendan su significado.
Después de aplicar el programa durante 30 dias en dos grupos de 20 nifios cada uno; uno que

no recibid intervencion para el desarrollo del lenguaje a través de la IM y otro que si lo



recibio; se llevo a cabo un analisis comparativo que reveld que el segundo grupo logréd
aumentar su vocabulario en Kichwa y mejorar su capacidad para formar frases
coherentemente expresivas y participar en didlogos breves apropiados para su edad. De esta
forma, la investigacion resultara de gran ayuda para preservar y revitalizar la lengua ancestral
Kichwa, que lamentablemente se encuentra en peligro de desaparecer. Todo esto contribuira
a fortalecer nuestra identidad cultural y promover un estado intercultural basado en la
aceptacion y la convivencia armoniosa entre las diversas nacionalidades y pueblos del

Ecuador.

De igual manera, se tiene el estudio de Mufioz (2023), el cual tuvo como objetivo
desarrollo de la ensefianza del Kichwa como segunda lengua en un entorno urbano
especifico: la Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilingiie “Kitu Kara” en Quito.
Para esto se utilizo una metodologia cualitativa enfocada en la labor docente; observando las
practicas educativas y los desafios que implica ensefiar Kichwa en un contexto donde el
idioma dominante es el castellano. Como consecuencia se pudo observar la gradual
desaparicion del idioma kichwa entre los alumnos y la urgente necesidad de mejorar su
ensefianza utilizando estrategias didacticas apropiadas para promover la interculturalidad y

conservar los conocimientos tradicionales en la comunidad educativa.

De igual manera, se dispone del estudio de Patajalo (2023) el cual se centra en el
fortalecimiento del idioma Kichwa mediante la aplicacion de recursos educativos
interculturales en estudiantes de tercer grado de la Escuela Intercultural Bilingiies Monsefior
Leonidas Proano en Riobamba durante el periodo 2022-2023. El estudio se llevo a cabo
utilizando un enfoque mixto y un disefio de investigacion descriptivo y de campo. La muestra
estuvo compuesta por veinte alumnos y cuatro profesores a quienes se les administraron
encuestas y evaluaciones basadas en rubricas. Los resultados indican que inicialmente los
estudiantes enfrentaron dificultades en el dominio del idioma. Especialmente en lo que
respecta al uso practico del lenguaje kichwa y al reconocimiento de las estructuras
gramaticales. Sin embargo, se pudo observar que las técnicas pedagogicas activas utilizadas
tuvieron un efecto en el enriquecimiento del lenguaje resaltando la relevancia de la

originalidad y el aprovechamiento de los recursos disponibles.

Finalmente, se tiene el estudio de Tenemaza & Moyolema (2024) que tuvo como
objetivo crear un manual de estrategias educativas dirigidas a promover el uso del idioma

kichwa entre los estudiantes de quinto grado de la Educacion General Basica en la Unidad
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Educativa Intercultural Bilingiie “Monsefior Leonidas Proafio". Se optd por un enfoque
cualitativo en la metodologia utilizada y se seleccion6 una muestra no aleatoria compuesta
por 16 estudiantes de quinto afo paralelo “B” y un profesor para participar en el estudio.
Para recopilar informacion se llevaron a cabo entrevistas y observaciones siguiendo pautas
especificas establecidas en una guia y fichas respectivas. Los resultados mostraron que hay
un bajo nivel de comprension del idioma kichwa por parte de los estudiantes debido a la falta
de variedad en las actividades educativas utilizadas en clase. En este sentido se considera
importante introducir un conjunto de estrategias didécticas que estimulen un aprendizaje mas
efectivo del kichwa para fortalecer tanto el proceso de aprendizaje como la identidad cultural

de los estudiantes.
2.1.2 Kichwa

Los hablantes de kichwa (conocidos en espafiol como “kichwas”, una denominacion
mas precisa basada en su region, o runa en kichwa) constituyen la nacionalidad indigena mas
numerosa del pais y han sido histéricamente movilizadores activos contra politicas e
instituciones represivas. En 1988, activistas indigenas presionaron al presidente para
establecer un sistema publico de educacion gestionado por ellos mismos, denominado
educacion intercultural bilinglie (EIB). Desde entonces, quienes dirigen el sistema han
tomado decisiones sobre la contratacion de personal, la administracion del presupuesto y la
elaboracion del curriculo para lo que se convertiria en una red de mas de 2.500 escuelas que
enseflan en espafiol y en aproximadamente 14 lenguas indigenas ecuatorianas, siendo el

kichwa la mas destacada (Limerick, 2020).

No obstante, treinta afios después, la familia lingliistica indigena mas hablada de
América (conocida como kichwa en Ecuador y quechua en Bolivia y Pert1) esta siendo cada
vez mas reemplazada por el espafiol. Actualmente existen alrededor de un millon de
hablantes de kichwa en Ecuador y unos ocho millones de hablantes de quechua en toda

Sudamérica (Limerick, 2020).

En Ecuador, el idioma kichwa es una parte fundamental del legado cultural de
muchas comunidades indigenas que han logrado preservar su lengua a pesar de los desafios
historicos y sociales que han enfrentado durante muchos afios. Estas comunidades se

encuentran en diferentes areas del pais y consideran el kichwa como un emblema de su
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herencia cultural y una forma de transmitir conocimientos ancestrales y valores de

generacion en generacion (Lopez et al., 2023).

En el ambito de la educacion es muy importante considerar la presencia del idioma
kichwa de manera especial y significativa en los procesos de ensefanza y aprendizaje. La
incorporacion de esta lengua no solo enriquece la diversidad lingiiistica del pais, sino que
también contribuye al fortalecimiento del sentimiento de identidad y pertenencia entre los
estudiantes indigenas. El aprendizaje y uso del kichwa en entornos escolares les brinda la
oportunidad a los estudiantes de reconectar con su herencia cultural y sentir que su cultura
es valorada. De esta forma contribuyen activamente en la preservacion de sus tradiciones

ancestrales (Lopez et al., 2023).

Ademas, si se incluye el idioma kichwa en la educacion formal se puede contribuir a
la preservacion de la vision del mundo propia de las comunidades indigenas; ofreciendo una
perspectiva diferente y enriquecedora a los temas educativos convencionales. Este enfoque
intercultural fomentard el respeto por la diversidad y promovera una convivencia mas
pacifica entre los diversos grupos que conforman la sociedad ecuatoriana (Luzuriaga et al.,

2019).

Es importante sefalar que el idioma kichwa no es uniformemente igual en todas
partes; existen diferencias dialectales significativas dependiendo de la region geografica en
la que se hable esta lengua indigena. Por ejemplo, el kichwa que se habla en Simiatug,
ubicado en la provincia de Bolivar, presenta particularidades tanto en su pronunciaciéon como
en su vocabulario que lo hace tnico respecto a las variantes del norte o de la Amazonia. Esta
diversidad interna subraya la importancia de abordar su ensefianza desde una perspectiva
localizada y especifica, que tome en cuenta y respete las caracteristicas propias de cada

comunidad (Luzuriaga et al., 2019).

En el censo de 2001 se registraron 451.783 hablantes de kichwa, mientras que el
censo mas reciente, en 2010, contabilizo 591.448 hablantes, de los cuales 486.012 residian
en zonas rurales. Aunque pueden existir dudas sobre la exactitud de estas cifras, los datos
censales siguen siendo utiles para la elaboracion de mapas lingiiisticos. El censo de 2010
incluyo6 datos lingiiisticos a nivel parroquial, lo cual permite comparaciones cartograficas

con datos anteriores, como los del censo de 1950. La Figura 1 fue generada utilizando estos
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datos desde la plataforma oficial del INEC, calculando el porcentaje de personas rurales que

hablaban kichwa (Knapp, 2020) .

Figura 1.

Ambito de la lengua kichwa segiin censo de 2010
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Nota. Zonas en las que se conserva el idioma Kichwa, en este sentido, la UECIB 29 de
Octubre, se encuentra ubicado en la comunidad de Santa Antonio, perteneciente a la
organizacion Nurukta, el cual asienta su base organizativa en la parroquia Cangahua del
canton Cayambe de la provincia Pichincha. Fuente: de The changing Kichwa language map

in Ecuador (p. 10), por G. Knapp, 2020, The International Encyclopedia of Geography.
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2.1.3 Estudiantes de lengua materna

La lengua materna es la primera lengua que los seres humanos dominan desde su
nacimiento mediante la interaccion con otros miembros de la comunidad lingiiistica, como
la familia y la comunidad. Sin embargo, cuando empezamos a hablar una segunda lengua se

suele utilizar sonidos de nuestra lengua original (Aldoori, 2023).

La lengua materna, es el primer idioma que un nifio aprende y habla durante su
infancia y desempefa un papel crucial en la definicion de sus pensamientos y sentimientos;
por lo tanto, el usar la lengua materna es uno de los aspectos mas destacados del aprendizaje
en el aula, dado que puede proporcionar a los estudiantes un apoyo cognitivo adicional que
les permite analizar la segunda lengua., ademés promueve el desarrollo cognitivo de los

estudiantes (Rauf & Ali, 2023).

La educacion en la lengua materna es una herramienta esencial para fomentar el
pensamiento creativo de los estudiantes. A través del aprendizaje de su lengua materna, los
estudiantes adquieren la capacidad de comprender y expresar ideas complejas. En este
sentido, las investigaciones han demostrado que existe una fuerte relacion entre el lenguaje
y la creatividad, y que esta conexion se extiende mas alla de las habilidades lingiiisticas,

abarcando también las habilidades cognitivas y sociales (Sakaryali et al., 2024).

En esta perspectiva, el ambito de la comunicacion desempefia un papel clave en
fomentar la diversidad cultural al mismo tiempo que se convierte en un elemento distintivo
de la identidad de diferentes grupos culturales, por lo que, las diferencias en el lenguaje
pueden dificultar la interaccion social y afectar de manera negativa los procesos de
adaptacion, educacion y socializacion. Numerosos estudios han demostrado que las
diferencias en la forma en que se utiliza el lenguaje en el hogar y en la escuela pueden
dificultar el progreso académico de los estudiantes debido a las distintivas pautas lingiiisticas

presentes en ambos contextos (Olmedo et al., 2020).

En este sentido, se destaca que los nifios de primaria cuya lengua materna no es la
lengua de instruccion se enfrentan a un doble obstaculo en la escuela: aprender el curriculo
y aprender la lengua en la que se imparte dicho curriculo. Existen dos enfoques principales
para integrar a los estudiantes de idiomas en los sistemas educativos monolingiies. El mas

sencillo es la inmersion, en la que se ensefia a los alumnos de forma inmediata y exclusiva
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en la nueva lengua. La educacion bilingiie de transicion, por otro lado, ensefia a los alumnos
tanto en su lengua materna como en la nueva lengua durante un periodo determinado.
Quienes defienden la inmersion afirman que la ensefianza en la lengua materna y la lengua
dominante son sustitutivas, pues quienes estan a favor de la educacion bilingiie argumentan

que son complementarias (Leighton, 2022).
2.1.4 Aprendizaje

El proceso de ensefianza y aprendizaje puede definirse como un proceso de
transformacion del conocimiento desde los docentes hacia los estudiantes. Se refiere a la
combinacion de diversos elementos dentro del proceso, donde el educador identifica y
establece los objetivos de aprendizaje, desarrolla los recursos didéacticos e implementa la
estrategia de ensefianza y aprendizaje. Por otro lado, el aprendizaje puede considerarse como
un cambio de naturaleza permanente, ya que este cambio es generado en los estudiantes por
un docente a través de técnicas como el desarrollo de habilidades especificas, la modificacion
de ciertas actitudes o la comprension de leyes cientificas especificas que operan en un
entorno de aprendizaje Es decir, los estudiantes esperan tener apropiacion sobre la sesion de

aprendizaje (Munna & Kalam, 2021).
Actualmente, existen cinco teorias del aprendizaje ampliamente aceptadas:

¢ Conductismo: Segun la teoria del conductismo, el aprendizaje ocurre al vincular
estimulos y respuestas. El conocimiento es independiente y se consolida a través de
castigos y recompensas. Estas ideas de refuerzo positivo y negativo, que pueden ser
consecuencias naturales o implementadas por otros, son herramientas efectivas para
el aprendizaje y la modificacion de la conducta. El conductismo se enfoca en las
acciones observables, las condiciones bajo las cuales se realizan y el refuerzo de los
comportamientos deseados. Un cambio en el rendimiento es evidente después del
proceso de aprendizaje, y el resultado se mide en términos de la capacidad de
demostrar un nuevo comportamiento especifico (Kay & Kibble, 2006).

o Cognitivismo: Esta teoria del aprendizaje esta basada en el trabajo de Jean Piaget, y
sostiene que el aprendizaje ocurre a través del procesamiento interno de la
informacion, en lugar de solo responder a un estimulo externo. El aprendizaje es el
resultado del procesamiento y la reorganizacion de la informacioén dentro de una

estructura de conocimientos previamente adquiridos. El cognitivismo pone el
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enfoque en los procesos mentales del individuo, y hace que el docente enfatice la
reflexion sobre las experiencias mediante la metacognicion, es decir, pensar sobre el
propio pensamiento. El cambio conductual que se observa es resultado del
aprendizaje que ocurre tras la reorganizacion interna del pensamiento basada en la
nueva informaciéon o conocimiento recibido. El proceso de aprendizaje abarca tanto
la adquisicion como la reorganizacion de estructuras cognitivas (Khalil & Elkhider,
2016).

Constructivismo: Se basa en la premisa de que los individuos aprenden
construyendo nuevas ideas, y la comprension del mundo se fundamenta en el
conocimiento y las experiencias previas. El conocimiento se construye adaptando la
nueva informacion a través del lente de las experiencias anteriores. El
constructivismo se enfoca en el pensamiento interno del individuo, como el
cognitivismo, pero no hace suposiciones sobre como se manipularan los conceptos o
qué conexiones se estableceran. Dado que la base del aprendizaje radica en hacer
conexiones y crear ideas a partir del conocimiento previo, estas representaciones
mentales son muy subjetivas, y cada individuo tendra una construccion tnica del
conocimiento (Gandhi & Mukherji, 2023).

Conectivismo: Esta teoria educativa mas reciente se basa en la nocion de que el
aprendizaje se da mediante la formacion de conexiones entre las personas, asi como
con sus roles, pasatiempos y otros aspectos de la vida. Por lo tanto, aprender es la
capacidad de recorrer y construir estas redes. El conectivismo se basa en ideas del
cognitivismo, pero en esta teoria, el aprendizaje no reside inicamente en el individuo,
sino también dentro de una red de personas y a través de ella. Un "comunidad de
practica" tiene al conectivismo como su base tedrica. El conocimiento puede residir
fuera del individuo, pero el aprendizaje se centra en organizar y localizar informacion
especializada que puede estar descentralizada del sujeto (Goldie, 2016).
Humanismo: Esta teoria esta estrechamente relacionada con el constructivismo y la
teoria del aprendizaje en adultos, y sostiene que aprender es un deseo natural cuyo
objetivo final es alcanzar la autorrealizacion. Los individuos funcionan segiin una
serie de necesidades que inician con las fisiologicas basicas de supervivencia y
culminan en la autorrealizacion, la cual se encuentra en la cuspide de esta jerarquia.
Todos los seres humanos aspiran a la autorrealizacion, entendida como el estado en

el que se siente que se han satisfecho todas las necesidades emocionales, fisicas y
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cognitivas. La teoria humanista del aprendizaje enfatiza la libertad y la autonomia
del estudiante. Relaciona la capacidad de aprender con la satisfaccion de otras
necesidades (basandose en la jerarquia de Maslow) y la utilidad que el aprendiz

percibe en el conocimiento (Aliakbari et al., 2015).

El estilo de aprendizaje es el esfuerzo del estudiante por absorber, procesar e
implementar un hecho y se describe como una persona aprende a procesar nueva informacion
desde diferentes perspectivas o de acuerdo con sus héabitos y se afirma que un estilo de
aprendizaje en armonia con los habitos es la base del éxito en el aprendizaje (Koohestani &

Baghcheghi, 2020). Se plantea tres tipos de aprendizaje:

1. La forma en que los estudiantes aprenden observando y presenciando
directamente se llama visual, destacando que quienes tienen un estilo visual
tienden a ser ordenados y estructurados, hablan rapido, el ruido no es un obstaculo
para su aprendizaje, les gusta la lectura, son lectores cuidadosos y rapidos,
entienden lo que quieren decir aunque no siempre eligen bien las palabras,
recuerdan facilmente las asociaciones visuales, tienen dificultad para entender
ordenes directas, necesitan repetir las palabras cuando alguien les pide ayuda y no
son descuidados. Por tanto, a los estudiantes visuales se les recomienda aprender
mirando directamente (Satriani et al., 2023).

2. Los estudiantes que se sienten comodos aprendiendo a través del uso del oido se
denominan auditivos. Las caracteristicas de los estudiantes auditivos son: suelen
murmurar, no les gustan las multitudes, captan bien las voces y leen en voz alta,
tienen la habilidad de contar historias, pero dificultades para escribir oraciones,
son buenos recordando lo que escuchan de las opiniones de otros y describen un
problema con una exposicion completa. Por lo tanto, los estudiantes que usan el
estilo de aprendizaje auditivo se sienten mas comodos hablando y prefieren las
entrevistas (Griffiths, 2009).

3. Latendencia de los estudiantes a aplicar lo aprendido mediante la practica se
denomina kinestésica. Mientras tanto, los estudiantes kinestésicos se caracterizan
por evitar hablar en voz alta, tener dificultad para recordar lugares, moverse al
memorizar, leer usando los dedos como guia, sentirse incomodos al estar sentados

mucho tiempo y tener una escritura desordenada. A través del aprendizaje con
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estilo kinestésico, los estudiantes favorecen el movimiento y el contacto fisico

(Satriani et al., 2023).

La relacion entre estilos de aprendizaje, rendimiento académico y adecuacion de los

materiales instruccionales ha recibido una atencion significativa en la investigacion

educativa. Estudios previos sugieren que los estudiantes tienen diferentes preferencias y

maneras de absorber y procesar informacion, lo que puede influir en su rendimiento

académico. Al comprender y considerar los estilos de aprendizaje de los estudiantes, es

posible adaptar los materiales instruccionales y las estrategias de ensefianza para satisfacer

mejor las necesidades individuales. Esto genera un entorno de aprendizaje mas

personalizado y atractivo, brindando a los estudiantes mayores oportunidades de éxito

académico (Oliveira et al., 2023).

A continuacion, se describen los principales recursos didacticos y digitales en el

contexto educativo:

Tabla 1.

Recursos didacticos y digitales

Categoria Definiciéon Tipos
Recursos Material en formato digital que se puede - Videos
Digitales visualizar y almacenar en un dispositivo - Podcasts
electronico, consultado de manera directa o - Libros digitales
en red. - PDF, presentaciones
- Sistemas de
respuesta remota
- Simulaciones
- Juegos
- Informacion en
paginas web
- Redes sociales
Recursos Soportes materiales o tecnoldgicos que - Material Permanente
Didacticos facilitan el proceso de ensenanza- de Trabajo
aprendizaje. Complementan y hacen mas - Material Informativo
eficiente la labor del docente. - Material Ilustrativo
- Material
Experimental
- Material
Tecnologico
Plataformas Sistemas de gestion del aprendizaje que - Moodle
integran diversos recursos digitales en un - Blackboard
solo sistema. - Sakai
- Canvas
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Contenidos Produccion de textos, articulos, imagenes, - Libros digitales
Digitales videos, audios, etc., que ofrecen informacion - PDF, imagenes,
o entretenimiento y pueden difundirse por colecciones
medios digitales. - Audiovisuales
(documentales,
programas de TV)
- Clases grabadas
- Podcasts y audios
- Animaciones
- Sistemas de
comunicacion
Herramientas Recursos que permiten disefiar y gestionar - Foros, blogs, diarios
para Actividades actividades colaborativas. - Videos, audios,
presentaciones
- Sistemas de
respuesta remota
- Laboratorios
virtuales
- Simulaciones
- Juegos
- Trabajos en grupo

Nota. Cuadro con recursos digitales para la ensefianza a partir de Recursos digitales y

didacticos para el mejoramiento del proceso de enserianza-aprendizaje de Cobefia et al.,

2024. Elaboracién propia (2025)

Una de las tareas del docente al planificar el aprendizaje es la seleccion del modelo
de ensefianza. El modelo de aprendizaje es un marco que describe etapas organizadas para
agrupar experiencias de aprendizaje orientadas al logro de objetivos especificos. El uso
adecuado de estos modelos ayuda a los docentes a presentar contenidos de manera atractiva,
promoviendo una mayor participacion e incrementando la comprension de los estudiantes,
ademas, buscan establecer una relacion reciproca entre estudiantes y docentes, donde el

docente actua solo como facilitador y no como el actor central del proceso (Lasaiba, 2023).

Es fundamental que el aprendizaje esté centrado en el estudiante, favoreciendo
entornos interactivos especialmente utiles en investigaciones cientificas como estrategias de
resolucion de problemas (Lumpkin, 2020). Desde esta perspectiva, es preferible que los
estudiantes construyan su propio conocimiento a partir de la experiencia, siguiendo los
principios del constructivismo propuestos por Jean Piaget, quien identificé la asimilacion y
acomodacion como mecanismos clave para la adaptacion al entorno. El modelo de ciclo de
aprendizaje se fundamenta en la teoria del constructivismo de Piaget, quien sostiene que el

conocimiento se construye a través de la interaccion directa con el entorno. Este modelo
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enfatiza la naturaleza cientifica del aprendizaje como producto, proceso y herramienta para

desarrollar actitudes cientificas (Bahri & Adiansha, 2020). En este contexto, las principales

fases del proceso de aprendizaje son:

Tabla 2.

Fases del proceso de aprendizaje

N° Fases Objetivo
1  Motivacion Crear un ambiente propicio que despierte el deseo
personal de aprender.
2 Interés Incentivar la atencion de los estudiantes hacia los
objetivos definidos.
3 Atencion Percibir claramente la informacion o eventos de forma
precisa.
4  Adquisicion Experimentar directamente los contenidos para asimilarlos
de forma vivencial.
5  Comprension e Comprender criticamente los nuevos saberes y conectarlos
interiorizacion con conocimientos previos.
6  Asimilaciony Guardar y ajustar lo aprendido conforme a intereses o
acomodacion necesidades personales.
7  Aplicacion Usar los conocimientos adquiridos en situaciones reales de
la vida cotidiana.
8  Transferencia Adaptar y aplicar lo aprendido en distintos contextos y
escenarios.
9  Evaluacion Reflexionar sobre el avance del aprendizaje y Ia

percepcion personal del mismo.

Nota. Fases del proceso de aprendizaje junto a su respectivo objetivo, de “El proceso de

aprendizaje: fases y elementos fundamentales”, por P. Yanez, 2016.

El desarrollo del proceso de aprendizaje se ve influenciado por la labor del

profesorado y por como este logra incorporar de manera coherente, ordenada y relevante los

diversos elementos del proceso de ensefianza-aprendizaje. Como facilitador del aprendizaje,

el docente debe aceptar la tarea de orientar y garantizar el cumplimiento de cada una de estas

etapas en su quehacer educativo diario. Estos son los elementos fundamentales para lograr

una gestion efectiva del aprendizaje:

Tabla 3.
Elementos del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje (PEA)

Elemento del PEA Descripcion
Contenidos, Constituyen la respuesta al 'qué ensenar', englobando temas,
competencias y conocimientos, habilidades y actitudes definidos en el curriculo

curriculo institucional o nacional.
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Metodologia Integra los demds componentes del proceso educativo,
orientando como ensefar y como los estudiantes deben aprender.

Objetivos Definen el proposito del aprendizaje, es decir, lo que se espera
que el estudiante logre al finalizar el proceso.

Medios Incluyen los recursos y herramientas, incluidos los tecnologicos,
utilizados para aplicar métodos de ensefianza y facilitar el
aprendizaje.

Planificacion Documento que organiza y anticipa las actividades educativas,
permitiendo al docente orientar, ejecutar y evaluar el proceso de
enseflanza.

Evaluacion Proceso que permite valorar resultados, identificar logros y areas
de mejora dentro del proceso de ensenanza-aprendizaje.

Protagonistas del PEA Incluye a los docentes y estudiantes, y las relaciones que
establecen dentro del entorno educativo.

Contexto Hace referencia al entorno institucional, infraestructura, recursos
disponibles y factores socioculturales que influyen en el proceso
educativo.

Nota. El PEA una construccion conjunta docente y estudiante, para mejorar la calidad
educativa, de “Elementos del Proceso de Enserianza — Aprendizaje y su Interaccion en el

Ambito Educativo”, por Osorio et al., 2016.

En cuanto a las estrategias de ensefianza, la evidencia demuestra que los enfoques
pedagogicos desempefian un papel crucial en cualquier materia para mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes. Diversos hallazgos indican que el método utilizado para
desarrollar cualquier actividad educativa determina significativamente el resultado final.
Segun investigaciones sobre el aprendizaje estudiantil, la forma en que el docente interactia
con sus alumnos es clave en el proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que los métodos
utilizados deben ajustarse a las necesidades del alumnado. La motivacién y el rendimiento

de los estudiantes dependen en gran medida de las actividades del docente (Fufa et al., 2024).
2.1.5 El Aprendizaje de la Historia

El aprendizaje de la historia especialmente intercultural y kichwa, implica el proceso
mediante el cual los individuos adquieren, interpretan y comprenden conocimientos acerca
del pasado y su impacto en la realidad presente. Aprender historia implica desarrollar una
forma de pensamiento Uinica que permite a los estudiantes ver el mundo desde diferentes
perspectivas temporales y entender como el contexto historico influye en la interpretacion
de los hechos. Este aprendizaje va mas alla de memorizar fechas y sucesos; se centra en la
habilidad para analizar fuentes, construir narrativas significativas y entender las

motivaciones y consecuencias de los eventos (Sepulveda, 2020).
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De manera mas detallada, la ensenanza de la Historia enfrenta la urgente necesidad
de transitar de un paradigma tradicional a un modelo constructivista, donde el rol como
docente debia ser de guia o mediador, en lugar de un mero transmisor de informacion. Queda
claro que el objetivo de esta transicion en los alumnos pudiera valorar la utilidad de la
Historia en su vida cotidiana y comprender sus fundamentos como ciencia social, para evitar
que los estudiantes adoptaran visiones erréneas o sesgadas que obstaculizaran su
aprendizaje. En este contexto, se entiende que la planificacion para el aprendizaje de historia
debe adoptar el enfoque por competencias, buscando potenciar las habilidades,
conocimientos y actitudes del estudiante para forjar su protagonismo en su propio proceso.
Esto lleva a reflexionar sobre la importancia de especificar claramente los resultados de
aprendizaje y a darme cuenta de que esto implicaria una profunda meditaciéon sobre la
practica docente, lo cual implica en muchos casos exige cambios radicales en las

metodologias tradicionales (Alvarez, 2020).

Para lograrlo, la planificacion de la asignatura debe poner énfasis en el desarrollo del
pensamiento histérico y no en la simple acumulacion de informacion sobre grandes
acontecimientos occidentales o personajes destacados, como sugirieron diversos autores. El
pensamiento historico, pues es el proceso creativo mediante el cual los historiadores
interpretan fuentes y generan sus propias narrativas. La meta, entonces, es centrarse en ir
mas alla de los conocimientos declarativos de primer orden (el "qué, donde o cuando") para
privilegiar procedimientos y aprendizajes de segundo orden, que doten a los alumnos de
instrumentos de analisis para abordar la Historia como un conocimiento problematizador del
pasado conectado con el presente y el futuro. Esto implica simular el trabajo del historiador
en clase, articulando conceptos fundamentales como fuentes histéricas, tiempo historico,
relevancia historica, causas y consecuencias, empatia historica y dimension ética (Alvarez,

2020).
2.1.6. Modelo del Sistema de Educacion Intercultural Bilingiie

El Modelo del Sistema de Educacion Intercultural Bilingiie (MOSEIB, 2013)
establece principios fundamentales que buscan asegurar el acceso a una educacion
intercultural y bilingiie equitativa para todas las culturas y comunidades indigenas sin
importar su tamafio o ubicacion geografica; tanto en entornos rurales como urbanos. Esta
educacion debe ser completa y de alta calidad; contar con infraestructura adecuada recursos

tecnoldgicos, alimentacion y materiales culturalmente relevantes. Se reconoce que estas
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propuestas han surgido de décadas de experiencias en educacion indigenas y procesos

legales desarrollados en Ecuador (MOSEIB, 2013).

Ademas, el MOSEIB destaca la importancia de que la lengua materna de cada
nacionalidad sea el idioma principal utilizado en la ensefianza; mientras que el castellano
cumple un papel secundario como lengua para facilitar la interaccion intercultural. El
curriculo debe adaptarse al Estado plurinacional integrando conocimientos ancestrales y
globales; asi como teniendo en cuenta las realidades psicoldgicas culturales y sociales del
cuerpo estudiantil. Estos valores estan en sintonia con la Constitucion de Ecuador y el Plan
Nacional para el Buen Vivir al enfatizar el respeto hacia la variedad cultural y la naturaleza,
asi como la sabiduria transmitida por los diferentes pueblos y nacionalidades (MOSEIB,

2013).

El desarrollo del MOSEIB se sustenta en una trayectoria histérica, juridica y
pedagdgica orientada a garantizar el acceso a la educacion en idiomas indigenas como el
kichwa. El documento reconoce la necesidad de comprender las realidades comunitarias e
integrar procesos de ensefianza que articulen conocimientos cientificos occidentales con
saberes ancestrales. Asimismo, evidencia que las principales dificultades se presentan en la
practica educativa, especialmente por la falta de materiales didacticos y teoricos adaptados
a la lengua y cosmovision kichwa, como ya se observaba en la experiencia de la Direccion
Nacional de Educacion Intercultural Bilinglie (DINEIB). En esta linea, el MOSEIB (2013)
establece la obligacion de “promover la produccion y utilizacion de materiales didacticos de

acuerdo con los criterios lingiiisticos, pedagogicos y sociales adecuados” (p. 23).

Para comprender el contexto del MOSEIB, es necesario revisar las principales
experiencias de educacion bilinglie en Ecuador. La primera experiencia documentada se
registra en Cayambe en la década de 1940, liderada por Dolores Cacuango, quien organizé
escuelas bilingiies en kichwa y castellano. Estas instituciones revalorizaron la lengua y la
cultura indigena, aunque fueron clausuradas en 1963. Entre 1952 y 1981, el Instituto
Lingiiistico de Verano impulsé procesos educativos ligados a la evangelizacién mediante la
traduccion biblica, formando maestros indigenas y desarrollando alfabetos basados en

dialectos locales (MOSEIB, 2013).

En 1975, 1a Federacion de Comunas “Union de Nativos de la Amazonia Ecuatoriana”

(FCUNAE) produjo materiales didacticos en kichwa y form6 docentes comunitarios,
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aportando a la consolidacion de una educacion propia. Asimismo, la Mision Andina, desde
1956, desarrolld proyectos de educacion comunitaria y elabor6 cartillas de lectura en kichwa
con contenidos vinculados a la mitologia y la vida cotidiana, constituyéndose en los primeros

cuadernos de trabajo en esta lengua (MOSEIB, 2013).

Otros esfuerzos significativos provienen de las escuelas radiofonicas impulsadas
desde 1964 por Monsefior Lednidas Proafio, orientadas a la alfabetizacion de poblacion
indigena adulta en varias provincias. En la Amazonia, iniciativas similares condujeron a la
creacion del Instituto Pedagogico Intercultural Bilingiie Shuar (IPIBSH) y del Sistema de
Educacion Radiofonico Bilingiie Bicultural Shuar (SERBISH), que emplean el

shuarchicham y el castellano como lenguas de instruccion (MOSEIB, 2013).

La expansion de la educacion bilingiie continu6 con el trabajo de la FCUNAE en
1975 y con el desarrollo del Modelo Educativo Macac (1979-1986) del Centro de
Investigaciones para la Educacion Indigena, donde se elabord material de alfabetizacion en
lenguas indigenas y se consolido la escritura unificada del kichwa, adoptada por la DINEIB
en 1998. A esta etapa se suma el Proyecto de Educacion Bilingiie Intercultural (PEBI), desde
1986, que elabordé materiales didacticos, form6 docentes bilingiies y atendi6 a escuelas

experimentales en siete provincias (MOSEIB, 2013).

En 1982, el Proyecto Alternativo de Educacion Bilingiie de la CONFENAIE
desarrolld material educativo basado en la escritura unificada, mientras que en 1988 la
CONAIE y el Ministerio de Educacion crearon la DINEIB, entidad encargada de la
investigacion lingiiistica y de la produccién de material. Posteriormente, el Proyecto
PRODEIB (1995) elabor6é materiales en diez lenguas indigenas y fortalecio la formacion

docente a nivel de bachillerato (MOSEIB, 2013).

Desde 1999 se disefian lineamientos para la educacion infantil comunitaria mediante
el proyecto Educacion Infantil Familiar Comunitaria (EIFC), que incorpora saberes
ancestrales y reconoce el rol educativo de la familia y la comunidad. En este proceso se
registran aportes mediante investigaciones a sabios, parteras y lideres locales, integrando

aprendizajes vinculados a la memoria colectiva e identidad cultural (MOSEIB, 2013).

En 2003 aparece por primera vez la serie “Kukayo Pedagdgico”, desarrollada para
mejorar la calidad de la educacion bilingilie en comunidades kichwa de nueve provincias de

la Sierra. La serie incluyd 54 textos educativos y materiales de apoyo, que, aunque
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posteriormente descontinuados, continuan utilizandose como referencia pedagdgica por la

falta de alternativas actualizadas (MOSEIB, 2013).

En 2005, los pueblos amazonicos elaboran la propuesta AMEIBA, centrada en
unidades de aprendizaje, calendarios comunitarios, promocion flexible, fortalecimiento
lingliistico y evaluacion cualitativa. En 2006, la DINEIB implementa modalidades de
Bachillerato en Ciencias y Bachillerato Técnico, incorporando la sabiduria ancestral y

estableciendo correspondencias con el Bachillerato General Unificado (MOSEIB, 2013).

El MOSEIB se consolida sobre estas experiencias y encuentra respaldo juridico en
la Constitucion del Ecuador (2008), que ordena “desarrollar, fortalecer y potenciar el sistema
de educacion intercultural bilingiie [...] conforme a la diversidad cultural” (art. 57),y en la
Ley Organica de Educacion Intercultural, incluida su actualizacion de 2023. Sus principios
establecen que la lengua de las nacionalidades debe ser el idioma principal de ensefianza y
que el curriculo debe articular conocimientos ancestrales y globales, respondiendo a las

necesidades de los estudiantes.

Finalmente, el MOSEIB plantea niveles y unidades de aprendizaje equivalentes al
Sistema Nacional de Educacién. El curriculo se concibe como un referente flexible, los
contenidos se organizan de forma progresiva y los temas se articulan desde una teoria
integrada de las ciencias. En consecuencia, el material didactico debe elaborarse en lenguas
indigenas, recuperar saberes tradicionales y evitar contenidos discriminatorios o violentos,
lineamientos especialmente relevantes para la ensefianza de la Historia y las Ciencias

Sociales en kichwa.
2.1.6.1. Entrevista al Coordinador de Educacion Intercultural Bilingiie

Entrevista al Msc. Pablo Pilamunga
Entrevistado

Pablo Pilamunga

Preguntas Respuestas

1.- Desde su experiencia en el desarrollo del
MOSEIB, ;Cdémo se aplicé el MOSEIB en
las instituciones y comunidades?

La aplicacion del MOSEIB estuvo a cargo
principalmente de la aparte administrativa,
antes desde la DINEIB y las extensiones
educativas, y desde finales de los afios 80
fue un proceso muy duro. Se hicieron
varias estrategias para implementarlo, pero
la ubicacion geografica de Cayambe, tan
cercana a Quito, Genero desventajas porque
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la  modernizacion y la globalizacion
opacaron los esfuerzos de los pueblos. A
pesar de las luchas, fue dificil aplicarlo tal
como estaba planteado. Ademads, Ia
inestabilidad administrativa complico todo:
cuando  cambiaban los  gobiernos,
cambiaban también las autoridades y las
politicas y eso causaba un cambio constante
que afecto su aplicacion.

2.-  (Qué reacciones tuvieron las
instituciones educativas frente a la
implementacion del MOSEIB?

Las instituciones reaccionaron mas 0 menos
en un 50/50 desde el inicio de la educacion
intercultural. No se logro establecer bien los
procesos, especialmente por la falta de
nombramientos y puestos, y ese fue uno de
los retos principales. Aunque el modelo
buscaba fortalecer lo indigena, los textos
obligaban a aprender espafiol y a entrar en
la  modernizacion.  Incluso  muchos
indigenas rechazaron el modelo porque
decian que sus hijos debian aprender
espanol o ingles para poder tener trabajo o
un nombramiento.

3.- (Qué proceso de adaptacion fueron
necesarios para integrar el MOSEIB?

Se realizaron tres modificaciones del
modelo, tratando de adecuarse a las
politicas del Ministerio de Educacion para
no alejarnos de lo que planteaba la
educacion oficial. Era necesario mantener
los temas comunitarios, pero también
incluir contenidos como historia global. La
tecnologia, las redes sociales y ahora la
inteligencia artificial hacen que sea
necesario que el curriculo establezca pautas
para no perder la memoria historica, porque
muchos jovenes no saben que es la
educacion bilingiie ni conocen 1 historia de
los pueblos andinos. Aunque en el papel se
dice que se trata la historia universal y la
historia de los pueblos, en la practica eso no
se da bien, porque la presion globalizada es
muy fuerte.

4.- ;Qué cambios concretos se han logrado
observar en la dindmica educativa a partir
de la aplicacion del MOSEIB?

No todo este perdido para la educacion
bilingiie, porque se ha logrado mantener
viva la identidad cultural y la lengua,
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aunque aun falta bastante. La lengua se
vive en los espacios de interaccion, pero si
en la casa no se habla, se complica y en
algunos lugares ya casi no se escucha el
kichwa. La lengua esta batallando en este
territorio. También hay dificultades por la
estructura administrativa: a veces se ponen
autoridades por relaciones personales, lo
que afecta el avance de la educacion. Es
necesario cambiar la gestion y acoplarla a la
organizacion de los pueblos. Seria
importante crear instituciones por cada
nacionalidad para fortalecer la identidad
lingiiistica,  cultural, organizativa vy
pedagoégica. Antes existian institutos
pedagodgicos interculturales bilinglies que
formaban maestros con mentalidad propia,
pero ahora muchos docentes vienen de
universidades donde no se tratan estas
tematicas y cuando ingresan al magisterio
recién deben adaptarse. Por eso es necesario
formar nuevos maestros bilingiies que
conozcan la realidad del territorio.

Nota. La tabla presenta las respuestas del entrevistado, Msc. Pablo Pilamunga.
Fuente. Entrevista realizada por el autor al Coordinador de Educacion Intercultural Bilingiie
Msc. Pablo Pilamunga (2025).

2.1.7. Enseianza de Historia

La historia es considerada como una disciplina que se centra en la humanidad en
relacion al tiempo. Desde esta perspectiva particular de la historia no solo se enfoca en
eventos individuales; mas bien busca entender al ser humano en el contexto temporal en el
que existe. En esta vision del tiempo no se limitan Ginicamente los momentos sucesivos o se
aborda como una medida cuantificable; se entiende como el entorno donde los
acontecimientos tienen lugar y cobran significado. Por lo tanto los sucesos que involucran a
las personas y la propia humanidad no pueden ser totalmente entendidos si se separan del

tiempo que los condiciona y les otorga coherencia (Heredia, 2020).

El significado del término historia y la naturaleza de la historia en general son, sin

duda, algunos de los problemas delicados que han permanecido muy debatibles entre
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historiadores y académicos afines. De hecho, el debate sobre «qué es la historia» ha
continuado sin resolverse durante siglos. El término «historia» ha sido definido o explicado
de forma diferente por diferentes personas en diferentes épocas y circunstancias. Si bien
estas definiciones o explicaciones han sido aceptadas y utilizadas, la falta de unanimidad
entre los historiadores sobre una definicion comun coloca a estudiantes y profesores de
historia en una situacién dificil respecto a qué es exactamente la historia. Creemos que, en
el contexto contemporaneo, cualquier definicion o explicacion de la historia debe situarse en
un marco lo suficientemente amplio como para aclarar la naturaleza y la filosofia de la

disciplina (Adjepong, 2020).

Varias investigaciones han sefalado que, entre las materias escolares, la historia no
despierta mucho interés entre los estudiantes. En estudios realizados en escuelas secundarias,
se ha observado que la ensenanza de la historia se realiza principalmente mediante clases
magistrales, en lugar de estrategias participativas y centradas en el estudiante y sostiene que
la implementacion efectiva de metodologias participativas podria aumentar el interés del
alumnado por la historia. También se destaca la importancia de aprender historia, ya que
permite a los estudiantes comprender la complejidad de la vida humana, la diversidad y las
relaciones entre distintos grupos, los cambios y continuidades, y conectar el pasado con el

presente y el futuro (Fufa et al., 2024).

La investigacion reciente en el campo de la educacion historica respalda el uso de
enfoques participativos en la ensefianza de esta asignatura en la secundaria como método
preferido para desarrollar habilidades historiograficas necesarias para el futuro. Ademas, se
destaca que la ensefianza de la historia no deberia limitarse inicamente al dominio del
contenido basico (conocimiento sustantivo), sino que también debe facilitar el desarrollo de
habilidades y competencias que permitan a los estudiantes aprender de forma autonoma,

gestionar sus vidas y enfrentar las adversidades de la sociedad (Fufa et al., (2024).

Uno de los propositos mas evidentes de la ensefianza de la historia es transmitir
conocimientos sobre el pasado. Este objetivo se relaciona con la alfabetizacion cultural,
entendida como el conjunto de conocimientos y referencias necesarias para integrarse a las
conversaciones y valores de una comunidad. No obstante, este enfoque puede ser
cuestionado en contextos diversos por promover narrativas Uinicas que no siempre permiten

una identificacion critica o pluralista (Nuttall, 2021).
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Segtin Nuttall (2021) la historia para la educacion debe presentar los siguientes

propositos:

e Brindar al estudiantado una base comun de hechos histéricos para comprender su
sociedad.

e Favorecer la alfabetizacion cultural, es decir, el conocimiento compartido
necesario para participar en la vida publica y comunicarse dentro de una
comunidad

e Este conocimiento puede fortalecer el sentido de identidad nacional, aunque
también genera debate sobre el riesgo de caer en narrativas Unicas y excluyentes.

e Desarrollar una identificacioén con el bien comun, en lugar de una vision cerrada
basada unicamente en la historia nacional.

e Formar estudiantes comprometidos con una sociedad pluralista y democratica,
capaces de dialogar, deliberar y participar activamente.

e C(Capacitar a los estudiantes para evaluar fuentes, distinguir hechos de
interpretaciones y detectar desinformacion.

e Fomentar un escepticismo razonado frente a las versiones oficiales del pasado,
especialmente relevante en tiempos de “posverdad”

e Promover habilidades como la interpretacion de evidencia, la escritura
argumentativa y la evaluacion de multiples perspectivas, altamente valoradas en
contextos profesionales.

e Rebatir la idea de que la historia es inttil frente a las disciplinas STEM.

e Incorporar tanto conceptos metahistoricos (causalidad, cambio, evidencia,
interpretacién) como conceptos sustantivos (por ejemplo: revolucidn, esclavitud,
imperio), para una comprension profunda y critica de los fendmenos historicos.

e Extraer lecciones de tipo deontoldgico (éticas), consecuencialistas (relacion
causa-efecto) y ontoldgicas (sobre la naturaleza humana o las estructuras
sociales).

e Aunque existe debate sobre el riesgo de distorsion o uso tendencioso del pasado,
se reconoce el valor de estas lecciones para la formacion ética y practica de los
estudiantes.

e Favorecer la capacidad de ubicar eventos y procesos en el tiempo, conectar

pasado, presente y futuro.
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e Construir una vision integral del devenir histérico humano

e Incorporar narrativas de largo plazo (longue durée) para comprender problemas
complejos como el cambio climatico, la desigualdad, o los movimientos sociales

e Utilizar analogias entre el pasado y el presente para reflexionar sobre problemas
persistentes y orientar la accion ciudadana.

e Ayudar alos estudiantes a dar sentido a su contexto actual, reconociendo patrones

historicos y proyectando escenarios futuros.
2.1.8. Ensefanza de Historia en Bachillerato

En la ensefianza de la historia en el nivel de bachillerato, los docentes han comenzado
a adoptar enfoques que van mas alla de la simple memorizacién de fechas y eventos, segun
el estudio de Lahera & Pérez (2021), se han identificado diversas metodologias propuestas

por varios autores.

Una de las estrategias mas significativas es el fomento del pensamiento histérico que
busca que los alumnos entiendan el pasado como un recurso esencial para interpretarnos a
nosotros mismos en el presente. Este método incluye el desarrollo de habilidades como la
empatia y la interpretacion de fuentes historicas y la concientizacion del tiempo para que los
estudiantes puedan adoptar una actitud critica y reflexiva hacia los eventos del pasado (Saiz

& Fuster, 2014).

Una metodologia adicional, es diferenciar entre los contenidos de nivel primario y
secundario en el aprendizaje de informacion académica o de cualquier tema en general. Los
contenidos de nivel primario abordan datos objetivos y simples como hechos historicos o
fechas importantes junto a conceptos fundamentales; por otro lado, los contenidos de nivel
secundario implican habilidades cognitivas mas avanzadas tales como la capacidad para
analizar situaciones complejas, explicar ideas detalladas y relacionar acontecimientos
significativos dentro del contexto en el que se desarrollan. Al emplearse este enfoque se
facilita la organizacion del conocimiento adquirido y se promueve un aprendizaje mas

profundo y enriquecedor (Sanz et al., 2017).

También se debe reconocer una implementacion de clases interactivas y
participativas en las que el profesor ya no es el inico encargado de transmitir el conocimiento
y se da paso a la interaccion mutua entre los estudiantes y ¢l mismo. Se propone incluir

debates orientados, andlisis de noticias recientes y relatos anecdoticos sobre figuras
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historicas para dar dinamismo a las sesiones. Estas estrategias no solo inspiran al alumno,
sino que ademas facilitan la conexidn entre los temas historicos y la realidad actual (Sdiz &

Lopez, 2014).

La reinterpretacion del pasado a través de relatos se muestra como una estrategia
efectiva para transmitir conocimientos historicos y emocionales de forma mas cercana y
comprensible para los estudiantes. Esta aproximacion fomentara la dimension emocional del
aprendizaje y contribuird al desarrollo de una conciencia critica sobre la historia (Saiz &

Lépez, 2014).

Una tactica metodoldgica adicional, es investigar problemas histéricos especificos
que se presentan como desafios a resolver en el aula de clase; esto fomentando el
pensamiento critico del estudiante al buscar las causas y consecuencias de los eventos
pasados y comprender los procesos sociales complejos involucrados en ellos (Gémez et al.,

2015).

Ademas, los docentes utilizan diferentes recursos educativos como excursiones a
museos, participacion en eventos culturales, lectura de leyendas y uso musica para
enriquecer el aprendizaje y conectarlo a experiencias reales y significativas fortaleciendo asi

el conocimiento a través de vivencias directas (Prats, 2000).

Finalmente, alentando la autonomia académica se promueve el estudio autodidacta y
se estimula al estudiante a investigar y reflexionar para construir su propio saber. Esto se
acompafia de un enfoque critico que conecta los sucesos histéricos con las problematicas
sociales contemporaneas; de esta forma los jévenes logran comprender su entorno desde una
mirada historica y adquieren destrezas para afrontar los retos presentes y futuros (Lahera &

Pérez, 2021).
2.1.9. Materiales didacticos existentes para el aprendizaje de historia en kichwa

Los materiales didacticos funcionan como recursos educativos que enriquecen el proceso de
ensefanza-aprendizaje al transmitir conocimiento historico de forma relevante y
significativa para el alumnado. La investigacion en Educacion Intercultural Bilingiie (EIB)
demuestra que los materiales didacticos deben cumplir tanto su propoésito funcional como su
capacidad para transmitir valores culturales, conocimientos ancestrales y tradiciones

narrativas (Chiguano & Guzmadn, 2025).
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La literatura cientifica sobre materiales de historia kichwa es limitada, pero estudios
recientes ofrecen directrices tedricas y practicas para su desarrollo. Destaco que Fuentes et
al. (2025) publicaron un estudio etnografico que demostré que los cuentos andinos funcionan
como un método de ensefanza vital, ya que desarrollan habilidades bilingiies kichwa-
espaiol, a la vez que fomentan los lazos comunitarios y promueven las interacciones familia-
escuela-comunidad, destacando que las narrativas y los cuentos culturales andinos cumplen
dos funciones esenciales: transmitir informacion historica en contexto y revitalizar la lengua
indigena, a la vez que desarrollan la identidad lingiiistica y cultural de los estudiantes. Estos
recursos narrativos pueden transformarse en materiales educativos para clases de historia al
incorporar tanto informacion historica local como relatos orales tradicionales de las

comunidades kichwa (p. 2586).

Por otro lado, el estudio de Magallanes et al. (2025), demuestra que los materiales
digitales interactivos crean oportunidades para la educacion intercultural al fomentar la
participacion estudiantil, el trabajo en equipo y la creaciéon de contenido multimedia
adaptado a los contextos culturales Las plataformas educativas Wordwall y Kahoot, junto
con los repositorios interactivos, crean espacios de aprendizaje dindmicos que mejoran la
motivacion del alumnado y el aprendizaje activo, especialmente en la ensefanza de lenguas
indigenas, lo cual facilita la conexién entre el contenido histoérico y los enfoques educativos

modernos (p. 6).

En lo que respecta al material didéctico digital en idioma kichwa, como se ha
seialado anteriormente, este es sumamente escaso. Por ello, el docente bilingiie,
especialmente aquel que imparte asignaturas como Estudios Sociales, Historia, Filosofia y
Educacion para la Ciudadania, y que ademads pertenece al contexto cultural de la comunidad,
tiene la responsabilidad de generar contenidos digitales propios que respondan a las
necesidades de aprendizaje de sus estudiantes. No obstante, la disponibilidad de un escaso
material virtual existente se limita principalmente a un texto desactualizando de destrezas
titulado “Ishkay Shimi Kawsaypura Kichwa” del 2017, que puede servir como referencia
para la planificacion de actividades, aunque su us6 implica una actualizacioén profunda y un
considerable esfuerzo docente para adaptarlo al contexto actual en un idioma especifico. Del
mismo modo, obras como “Kukayo” del afio 2007, enfocados a la Historia y Geografia
presentan limitaciones similares, al igual que la carencia general de libros o recursos

teodricos, digitales en Kichwa, entre los pocos materiales disponibles destacan algunos videos
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musicales en la plataforma YouTube, que retratan aspectos culturales especialmente
musicales de los pueblos indigenas en la actualidad, asi como el Himno Nacional del
Ecuador en idioma kichwa, el cual puede emplearse en la ensefianza dentro del area de
Educacion para la Ciudadania con un enfoque intercultural. Este tipo de recursos permiten
introducir a los estudiantes en el reconocimiento de la diversidad cultural y lingtistica del

pais.

En este sentido, el desarrollo de materiales didacticos de historia en kichwa debe
orientarse a la produccion de recursos culturalmente pertinentes, que integren métodos orales
tradicionales con enfoques digitales contemporaneos, con el propdsito de fortalecer una
educacion bilingiie e intercultural. Este objetivo persigue dos objetivos fundamentes: ofrecer
contenidos académicos de calidad y preservar las memorias colectivas (idioma) de las

comunidades indigenas.
2.1.10. Dificultades que afrontan los estudiantes de lengua materna kichwa

Diversos estudios han evidenciado que uno de los problemas mas significativos
radica en la escasez de materiales didacticos escritos en kichwa. En comunidades como “La
Cocha”, en Cotopaxi (Ecuador), se reporta que la ensefianza de la lengua enfrenta
limitaciones estructurales derivadas del predominio del castellano como lengua vehicular, la
migracion de familias a zonas urbanas y las desigualdades socioecondmicas que restringen
el acceso a recursos educativos (Chacha & Ruiz, 2024; Quishpe, 2023). Esta situacion ha
provocado que el kichwa se mantenga principalmente en la oralidad, sin un desarrollo
suficiente en la lectoescritura, lo que repercute directamente en el aprendizaje de asignaturas

formales, como la Historia.

En este contexto, se destaca la necesidad de implementar politicas educativas mas
solidas que promuevan la produccion de textos escolares bilingiies y que fortalezcan el rol
de la escuela como espacio de revitalizacion lingliistica. Otra dificultad evidente corresponde
a las limitaciones en el acceso y uso de recursos tecnoldgicos. A pesar de que las
herramientas digitales han demostrado ser efectivas para potenciar la enseflanza de lenguas
indigenas, en la practica se enfrentan barreras como la falta de conectividad en zonas rurales,
infraestructura insuficiente en las instituciones educativas y la escasa capacitacion de los

docentes en el uso pedagodgico de las TIC (Magallanes et al., 2025).
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A ello se suma la carencia de plataformas y materiales digitales que incorporen el
kichwa de manera contextualizada, lo que limita su aplicacion en el curriculo escolar. Como
sefiala Fuentes et al. (2023) esta situacion genera una brecha digital que acentfia las
desigualdades educativas, restringiendo las posibilidades de innovacion pedagodgica en la

Educacion Intercultural Bilingiie (p. 28).

Si bien los desafios mencionados son significativos, también existen oportunidades
pedagdgicas vinculadas al fortalecimiento de la identidad cultural, el uso de estas estrategias
interculturales en el ambito escolar contribuye a que los estudiantes perciban su lengua
materna como un vehiculo de conocimiento y no Unicamente como un elemento de uso
familiar. En este sentido, la identidad cultural se convierte en un componente pedagdgico
esencial para motivar el aprendizaje y superar la vision digldsica que tradicionalmente ha

marginado al kichwa frente al castellano (Yupangui et al., 2025).
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CAPITULO II11.
METODOLOGIA

3.1 METODOLOGIA

La metodologia de investigacion explica como un investigador pretende llevar a cabo
su investigacion y es un plan logico y sistematico para resolver un problema de
investigacion, por lo que, en ella se detalla el enfoque del investigador para garantizar
resultados fiables y validos que aborden sus objetivos (Ussif et al., 2020). Por lo que, en el
presente capitulo se describe las técnicas y procedimientos utilizados para identificar y
analizar informacion sobre el aprendizaje de la Historia en los estudiantes de lengua materna

Kichwa en el bachillerato.

Conjuntamente, el estudio se enmarca dentro de un enfoque cualitativo, definida por
Salazar (2020), como un area de enfoque en los disefos de investigacion se enfoca en obtener
descripciones detalladas a través de observaciones y utilizando una variedad de fuentes como
entrevistas personalizadas o relatos detallados (p. 104). En este contexto, se empleara el
paradigma cualitativo, lo que permitira un analisis profundo de la interaccion en el aula, los
materiales didacticos y la actitud de docentes y estudiantes respecto a la ensefianza de la

historia desde una perspectiva culturalmente relevante.

3.2 Tipo de investigacion
3.2.1 Investigacion Documental
La investigacion documental se describe como un proceso enfocado en la adquisicion
de nuevos conocimientos a través de la recoleccion y andlisis de informacion secundaria.
Esta informacion es recopilada y publicada por otros investigadores o instituciones
cientificas en diversas formas documentales como impresas o electronicas. Este tipo de
estudio se puede aplicar en diferentes areas del conocimiento académico y cientifico como

Historia, Comunicacion y Derecho (Arias F. , 2023).

En el contexto de un estudio sobre la ensefianza de la historia a estudiantes que hablan
kichwa como lengua materna, la etapa documental abarca la revision de libros de texto
escolares, planes de estudio oficiales, recursos didacticos en el idioma nativo, directrices
interculturales o investigaciones previas sobre la ensefianza bilingiie y relatos historicos

orales.
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3.2.2 Investigacion de campo

La investigacion de campo implica el andlisis directamente en el sitio donde se
produce el fendmeno objeto de estudio para obtener informacion de primera mano mediante
métodos como la observacion directa o la realizacidon de entrevistas y encuestas en el entorno

natural de los sujetos involucrados (Mendoza, 2024).

En estudios cualitativos la investigacion de campo, adoptan un enfoque interpretativo
al buscar desentrafar los significados que los participantes atribuyen a sus experiencias
personales. El investigador se convierte en un agente activamente involucrado que interactia
mediante didlogo y observacion para generar conocimiento a partir de la interaccion

directiva (Haro et al., 2024, p. 7).

Para estudiar como los estudiantes de secundaria Kichwa aprenden historia en la
escuela secundaria 29 de Octubre de la Universidad Ecuatoriana Intercultural Bilingiie
(UECIB), la investigacion de campo implica visitar las aulas para observar las clases y el
uso de materiales educativos mientras se realizan entrevistas tanto a estudiantes como a
profesores. Ademas, se registrarian las situaciones de ensefianza que puedan o no hacer

referencia a la cultura e identidad Kichwa.

3.2.3 Investigacion Etnografica

La investigacion etnografica juega un papel crucial en el enfoque cualitativo al
buscar comprender la cultura y las dindmicas de un grupo social desde su propia perspectiva.
Para Cortés (2020) este tipo de estudio se ve como un proceso que se deriva de la observacion
cercana y prolongada de las personas en su entorno diario y cultural. Este enfoque implica
observar sus acciones diarias y escuchar sus historias para luego crear una narrativa escrita
que capture la riqueza y complejidad de la experiencia humana. Ademas, reconoce la
importancia tanto de los marcos teéricos como del propio investigador, considerando a los

individuos al mismo tiempo como sujetos activos y objetos de estudio (p. 4).

La etnografia tiene por objetivo elaborar una narrativa interpretativa del grupo
humano investigado que refleje su vision del mundo, creencias, valores y relaciones. En esta
investigacion sobre estudiantes que hablan Kichwa como lengua materna, la inclusion de un
enfoque etnografico puede ser muy valiosa. Esto se debe a que comprender la historia va
mas allad de simplemente analizar el contenido adquirido; también implica considerar la
identidad cultural, el idioma nativo, la memoria colectiva y los conocimientos ancestrales en

una relacion directa.
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Si un investigador se compromete activamente en el entorno escolar y comunitario
(por ejemplo, en la Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilingiie “29 de Octubre"),
participando en actividades pedagogicas y observando las interacciones entre profesores y
alumnos mientras recopila expresiones culturales propias del pueblo Kichwa; podra
desarrollar una comprension mas amplia y critica del fenomeno educativo desde una

perspectiva intercultural.

3.3 Disefio de investigacion
3.3.1 Disefio Descriptivo-interpretativo

Se considera un disefio descriptivo-interpretativo, ya que busca comprender las
experiencias, percepciones y dificultades de los estudiantes de lengua materna Kichwa en el
aprendizaje de la historia. Este enfoque segin Valle et al. (2022), corresponde a aquel que
integra la minuciosa descripcion de un fendmeno social o cultural junto a una interpretacion
profunda de los significados que dicho fendmeno posee para sus participantes, el cual no
solo se enfoca en mostrar como es una situacion (descripcion), sino también en comprender
el motivo y la finalidad desde la perspectiva de los actores implicados (interpretacion) (pp.

15-17).

Asi mismo, es importante destacar que, el objetivo del estudio va mas alla de
simplemente exponer las complicaciones o recursos disponibles, busca también analizar la
forma en que los estudiantes y profesores perciben la ensefianza de la historia desde su
perspectiva cultural y personal. Es decir que no se trata solo de registrar eventos histdricos

sino de comprender su relevancia para aquellos que los experimentan en primera persona.

3.4 Métodos de investigacion
3.4.1 Método Inductivo

La induccién, o razonamiento inductivo, implica la identificacion de indicios y la
recopilacion de datos para desarrollar teorias o hipdtesis generales. Por esta razon, el
razonamiento inductivo suele describirse como un razonamiento "de abajo a arriba" (Barrett
& Younas, 2024). Este enfoque es valido ya que la investigacion se basé en la observacion
directo de las clases, entrevistas y material didactico utilizado en el aula para luego
identificar tendencias sobre como se estudia Historia desde una perspectiva Kichwa, y las

conclusiones generales surgiran a partir del analisis de estas experiencias especificas.
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3.4.2 Método Fenomenologico

La fenomenologia es el método de indagacion del paradigma interpretativo. También
se conoce como la ciencia de la esencia de la conciencia y la percepcion, que describe la idea
y el significado de la experiencia vivida de los individuos. Ademas, el elemento central de
la fenomenologia es comprender fendmenos como el cuidado, la sanacién y la plenitud, tal
como los presencia una persona especifica que ha vivido ese evento (Badil et al., 2023, p.
9). Este enfoque resultard fundamental en el estudio actual debido a su enfoque en
comprender la forma en que los estudiantes Kichwa abordan el aprendizaje de la Historia en
relacion a su idioma materno y sus raices culturales y personales. Ademas, se analizara la
perspectiva del profesorado respecto a su funcion educativa y los temas que imparte; por lo

tanto, la vivencia directamente experimentada serd un aspecto clave.

3.4.3 Método Hermenéutico

La hermenéutica es el arte de la comprension y la teoria de la interpretacion. Se centra
en la experiencia humana tal como se vive. Revela detalles y aspectos aparentemente
marginales de una experiencia que pueden darse por sentados, con el proposito de generar
significado y alcanzar un sentido de comprension. Es una metodologia de investigacién
disefiada para producir descripciones textuales ricas de la experiencia de un fendmeno,
buscando una comprension mas profunda de su significado, mediante una reflexion
progresivamente estratificada y utilizando un lenguaje descriptivo rico (Alsaigh & Coyne,

2021).

Teniendo en cuenta que se van a examinar relatos orales y discursos en kichwa junto
a libros de texto y materiales didacticos; el enfoque hermenéutico posibilitard la
interpretacion de dichos textos desde una perspectiva intercultural que revelard la
importancia simbolica que poseen en el desarrollo del aprendizaje historico desde la 6ptica

del pueblo Kichwa.

3.4.4 Método Etnografico
La investigacion etnografica es una metodologia de investigacion cualitativa con
raices en la antropologia, que implica la inmersiéon en una comunidad o contexto
cultural especifico para obtener conocimientos profundos. Este enfoque de
investigacion enfatiza la observacion directa, la interaccion con los participantes y la
documentacion meticulosa de los comportamientos, creencias y experiencias de las

personas en su entorno natural (Reeves et al., 2013, p. 1365).
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El enfoque etnografico consiste en involucrarse en las clases para observar las
interacciones entre estudiantes y profesores y registrar las practicas educativas utilizadas
junto a expresiones culturales y usos del lenguaje durante el proceso educativo; esto facilita
la elaboracién de una interpretacion completa del aprendizaje de la Historia como una

experiencia cultural en un contexto especifico.

3.5 Técnicas de recoleccion de datos
3.5.1 Entrevista

La entrevista es una técnica de investigacion basada en la interaccidon cara a cara
entre el investigador y los participantes del estudio, con el fin de obtener respuestas verbales
a las preguntas planteadas sobre el problema en estudio (Sanchez, 2022). Las entrevistas se
enfocaran en explorar distintos aspectos del proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia
en estudiantes que hablan Kichwa como lengua materna. Se investigara acerca de las
dificultades principales que tanto profesores como alumnos enfrentan al comprender y

ensefar esta materia; buscando identificar los factores que obstaculizan su aprendizaje.

Ademas, se evaluara la percepcion sobre la importancia de ensefar historia en
Kichwa; analizando si su utilizacion contribuye a una mejor comprension de los contenidos
historicos y fortalece la identidad cultural de los alumnos. Un aspecto fundamental a
considerar serd la disponibilidad y calidad de los materiales educativos en Kichwa,
evaluando la cantidad de recursos disponibles y su idoneidad para el entorno educativo local.
Ademas, se examinara la importancia de realizar ajustes en los métodos de ensefianza para
potenciar el aprendizaje y desarrollar estrategias pedagogicas que promuevan una educacion

mas efectiva y equitativa para todos los estudiantes.

3.5.2 Observacion

Segun Arias (2020) la observacion no participante se distingue por el hecho de que
el observador no interviene ni interactia directamente en el entorno o las personas que
forman parte del estudio en cuestion. Su funciéon es mantener una posicion pasiva frente a
los eventos sin interferir en la dindmica natural de la situacién ni permitir que las
percepciones de los implicados le influyan. En este tipo de observacion no hay interaccion

directamente entre el investigador y los participantes (p. 11).
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3.5.3 Analisis de materiales didacticos
Se revisaran los materiales disponibles en Kichwa utilizados en la ensefianza de la
historia para evaluar su pertinencia, accesibilidad y nivel de adaptacion a la realidad de los

estudiantes.

3.6 Instrumentos de Investigacion
3.6.1 Guia de Entrevista

Es una herramienta metodolégica comiinmente empleada en estudios cualitativos
para dirigir entrevistas grupales o individuales y observaciones de campo. Tiene como
proposito principal ordenar y dar estructura a las preguntas que el investigador formulara a
los participantes del estudio manteniendo la atencidon en los objetivos de la investigacion
(Feria et al., 2020, p. 7). Entrevistas semiestructuradas a estudiantes y docentes (Anexo 1 y

2):

o Entrevistas a estudiantes: Se indagara sobre las dificultades percibidas en la
comprension de la historia, su percepcion sobre la ensefianza y el uso de su

lengua materna en el aula.

o Entrevistas a docentes: Se analizard su disposicion hacia la ensefianza de la
historia desde un enfoque intercultural, las estrategias empleadas y su

percepcion sobre la efectividad de los materiales didacticos en Kichwa.

3.6.2 Guias de Observacion

Es una herramienta con la que los investigadores pueden recolectar y analizar
informacion especifica sobre un objetivo ya establecido previamente. Tiene un uso practico
cuando se observan tanto elementos externos como internos en las personas, incluyendo sus

acciones, sentimientos, o incluso al evaluar aspectos como redes sociales o indicadores de

rendimiento (Arias J. , 2020).

Diferenciar entre la ficha de observacion y las guias de observacion en el &mbito de
la investigacion académica y cientifica, es relevante, dado que mientras que las fichas se
disefian para evaluar una poblacidn especifica segun indicadores previamente establecidos,
las guias se utilizan en situaciones donde las variables atin no estan claramente definidas. En
el caso de las fichas de observacion, los criterios de evaluacion se basan en las caracteristicas
especificas del objeto de estudio (Arias J. , 2020). Este instrumento se aplicard durante el
desarrollo de las clases de historia para identificar estrategias didacticas, participacion de los

estudiantes y dificultades en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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o Criterios a observar (Anexo 3):
= Uso del idioma Kichwa y espafiol en la ensefianza.
= Estrategias didacticas utilizadas por los docentes.
= Participacion y comprension de los estudiantes en la clase.
» Interaccion entre docentes y estudiantes.
= Recursos y materiales empleados en la ensefianza.

3.6.3 Guia de Analisis de Materiales Didacticos

Los criterios de analisis, constituiran (Anexo 4):
= Existencia de materiales en Kichwa.
» Contenidos historicos relacionados con la identidad cultural Kichwa.
» Enfoque pedagégico utilizado en los materiales.
» Adecuacion del lenguaje y estructura para los estudiantes.
Técnica para el procesamiento y recoleccion de datos.

La recopilacion de datos permite cuantificar y generalizar informacion del mundo real a
partir de percepciones directas o indirectas. Los dispositivos de recoleccion estan creados
para facilitar esta cuantificacion y las estrategias utilizadas abarcan una serie de métodos que
asisten al investigador en obtener la informacidn requerida para abordar su interrogante de

investigacion (Hernandez & Duana, 2020).

3.7 Poblacion de estudio y muestra
3.7.1 Poblacion

Alvarez et al. (2021) define la poblacion como la cantidad de individuos o conjunto
de elementos totales que poseen las caracteristicas relevantes para las investigaciones,
también conocida como universo o colectivo (p. 138). La poblacion del estudio esta
conformada por los estudiantes de bachillerato de la UECIB 29 de Octubre de Cangahua,
cuyos hablantes nativos de Kichwa enfrentan desafios en el aprendizaje de la historia.
Ademas, se incluiran los docentes encargados de la ensefianza de esta asignatura en la

institucion.
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3.7.2 Muestra

La muestra es parte de la poblacion de interés (estudiantes y docente de BGU) donde
se recopilaran los datos a analizar, es importante definirla de manera precisa y delimitada
para que sea representativa. Esto facilitara extender y aplicar los hallazgos obtenidos en la
investigacion (Alvarez et al., 2021, p. 138). En el presente estudio, la seleccion de la muestra
sera intencional no probabilistica, definida por Hernandez (2021), como aquel en el cual los
investigadores eligen las muestras de manera arbitraria segun su conveniencia en el estudio
y tienen la libertad de determinar cuantos participantes incluir. En este caso, se han

estableciendo los siguientes criterios para la seleccion de la muestra:
Criterios de inclusion:

o Estudiantes de bachillerato cuya lengua materna sea el Kichwa.

o Docentes que ensefien historia en la UECIB 29 de Octubre de Cangahua.
Criterios de exclusion:

o Estudiantes que no tengan el Kichwa como lengua materna.

o Docentes que no impartan historia en la institucion.

3.8 Métodos de analisis, y procesamiento de datos

Las observaciones en el aula serdn sistematizadas en una matriz de analisis
cualitativo, mientras que el andlisis de los materiales didacticos permitira determinar su
calidad y pertinencia en la ensefianza de la historia. Esta metodologia permitira comprender
las dificultades que enfrentan los estudiantes Kichwa en el aprendizaje de la historia, evaluar
la disponibilidad y uso de materiales didacticos en su lengua materna, y analizar la actitud
de docentes y estudiantes hacia la ensefianza de contenidos historicos con un enfoque

intercultural.
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CAPITULO IV.

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Resultados de las entrevistas

Los objetivos de la investigacion requirieron la realizacion de entrevistas

semiestructuradas con actores educativos del Centro Comunitario de Estudios Culturales "29

de Octubre" (UECIB). Los datos recopilados revelaron como los estudiantes de habla kichwa

perciben el aprendizaje de la historia, los desafios que enfrentan y las sugerencias que

ofrecen. Los resultados se presentan de forma organizada, comenzando con el docente,

seguido por los estudiantes, y luego se integran en la discusion con la teoria presentada en

el marco conceptual.

4.1.1 Resultado de la entrevista semiestructurada a docente

A continuacidn, se presentan los resultados de la entrevista realizada al docente:

Tabla 4.

Resultado de la entrevista semiestructurada a docente

Pregunta

Respuesta del docente

Analisis dentro del contexto

1. (Como considera que
ha sido su experiencia
ensefiando Historia a
estudiantes de
materna Kichwa?

lengua

2. (Qu¢é dificultades ha
identificado en el proceso
de ensefianza-aprendizaje
de esta asignatura?

3. (Qué estrategias
pedagogicas emplea para
facilitar la comprension
de los contenidos
historicos?

4. ;Utiliza el kichwa
como lengua de apoyo en

Es un reto, por la
de
contextualizar y por la
falta de materiales
adecuados.

necesidad

La extension y
linealidad del
contenido; se necesita
aplicar técnicas de
analisis y criticidad.

Uso de wvideos vy
extraccion de ideas
centrales.

No lo utiliza porque
los materiales estan
solo en espaiol.

Refleja una barrera metodologica y
cultural. El docente reconoce el
desafio de adaptar el curriculo a
estudiantes kichwa-hablantes. Esto
evidencia una tension entre el
curriculo nacional y la realidad
intercultural local.

Se identifica dificultad
estructural del curriculo, que no
favorece una mirada critica ni
contextualizada, dificultando el
aprendizaje significativo
estudiantes Kichwa.

Las estrategias estan centradas en

una

cn

recursos visuales, lo que puede ser
positivo, pero no necesariamente
adaptado a
intercultural ni en Kichwa.

La ausencia de materiales en kichwa

una cosmovision

limita su uso, lo que afecta la
inclusion lingiiistica y cultural en la
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sus clases de Historia?

Por qué?
5. (Qué ventajas o
desventajas observa al

usar el kichwa en la
ensefianza de contenidos
historicos?

6. (Considera que sus
estudiantes comprenden
mejor cuando se emplea
su lengua materna?

7. ¢Los  contenidos
historicos que se
imparten reflejan
adecuadamente la

historia y cultura del
pueblo Kichwa?

8. (Cree usted que es
necesario incorporar mas
contenidos relacionados
con la historia local o
ancestral? ;Por qué?

9. {Qué tipo de materiales
didacticos utiliza en sus
clases de Historia?

10. (Existen materiales
didécticos disponibles en
lengua kichwa? ;Como
evalia su calidad vy
pertinencia?

11. ;Qué tipo de material
considera que seria util
para mejorar el proceso
de
aprendizaje?
12. ;Considera que ha
recibido la capacitacion
adecuada para ensefar

ensefianza-

con un enfoque

intercultural y bilingiie?

No usa el idioma, por
lo tanto no puede
sefalar ventajas o

desventajas.

No puede asegurarlo
porque no se usa el
kichwa.

No. Se ensefia historia
nacional y mundial,
segin el instructivo
del MINEDUC.

Si, para los

estudiantes

que

comprendan mejor su
entorno y se
identifiquen.

Libros del MINEDUC
y videos.

No existen materiales
didacticos en kichwa
para Historia.

Libros en kichwa con
tematicas locales, para
generar identificacion.

No. Las
capacitaciones no
estan  dirigidas  al
kichwa ni a 1la
educacion bilingtie.

ensefianza. Se refleja una brecha
institucional.

Muestra una falta de préctica en el
enfoque bilingiie, lo cual podria estar
vinculado con la falta de
capacitacion y recursos.

Se  pierde oportunidad
pedagogica valiosa. El idioma
materno puede ser
cognitivo y cultural en el proceso de
aprendizaje.

La de Historia no
representa la realidad local ni la
identidad Kichwa, lo que debilita el
sentido de pertenencia de los
estudiantes.

una

un puente

ensefianza

Refleja una actitud favorable hacia la
cultural. Resalta la
importancia  de

contextualizado y pertinente.

inclusion

un curriculo

Los recursos son convencionales y
en espafiol, lo que
adaptacion a
interculturales y bilingiies.
Reafirma una de las principales

limita la
contextos

limitantes para implementar
enfoque bilingtie: la falta de recursos
en lengua materna.

un

Propone una solucioén coherente con

los principios de la educacion
intercultural  bilinglie: ~ material
contextualizado y en la lengua
originaria.

Muestra una debilidad institucional.
La formacién docente no responde a
las necesidades del contexto. Hay
necesidad de

una urgente

capacitacion especifica.
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13. (Qué sugerencias Se debe reformar Llama a una transformacién
tendria para mejorar la desde el MINEDUC e estructural del sistema educativo
ensefanza de la Historia incorporar textos en para garantizar equidad, inclusion y
en este contexto kichwa. relevancia cultural en la ensefianza.
educativo?

Nota. Entrevista a un docente sobre los desafios y oportunidades de ensefiar Historia a
estudiantes de lengua materna Kichwa en un contexto intercultural. Elaboracion propia

(2025)

4.1.2 Resultado de las entrevistas a los estudiantes
A continuacion, se presentan los resultados de la encuesta realizada a los estudiantes:
Tabla S.

¢ Te gusta la materia de Historia?

Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)
Si 15 100,0%

Nota. Todos los estudiantes encuestados manifestaron que les gusta la materia de Historia,
con un 100% de respuestas afirmativas. Elaboracion propia (2025)

Analisis:

Los resultados muestran que el 100 % de los estudiantes encuestados valora
positivamente la asignatura de Historia. Las razones mas destacadas se relacionan con el
deseo de conocer el pasado, entender la evolucion de la humanidad, rescatar tradiciones
culturales y adquirir conocimientos sobre sus antepasados. Esta alta aceptacion evidencia
una predisposicion favorable al aprendizaje de la Historia y constituye una oportunidad para
incorporar enfoques pedagogicos mas contextualizados e interculturales.

Tabla 6.

;Qué temas de Historia te parecen mas dificiles de entender?

Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)
Historia romana 1 6,7%
Ortografia y culturas 1 6,7%

Mayas y mesopotamicos 1 6,7%

Reyes y naciones 1 6,7%

Egipto y judaismo 1 6,7%

Forma de ensefiar del tutor 1 6,7%

Tutor no capacitado 2 13,3%
Religion 1 6,7%

Guerras 1 6.7%
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Esclavismo 2 13,3%
Idioma kichwa 1 6,7%
Temas fuera del pais 1 6,7%
Fechas y cronologias 1 6,7%

Nota. Los estudiantes notaron diversas dificultades en el aprendizaje de Historia,
recalcando el esclavismo y la falta de capacitacion del tutor como los temas mas
mencionados, con un 13,3% cada uno. Elaboracién propia (2025)

Analisis:

Los resultados muestran que una gran parte de los estudiantes encuentra mayor
dificultad en comprender temas relacionados con civilizaciones antiguas (como los romanos,
egipcios y mesopotamicos), asi como fechas y cronologias. Ademads, un nimero formidable
sefiala problemas en la forma de ensefanza, imputando dificultades al hecho de que el
docente no se especializa en Historia. Esto manifiesta la necesidad de mejorar la formacion
docente, contextualizar los contenidos al entorno sociocultural y aplicar metodologias mas
inclusivas.

Tabla 7.

¢ Tu profesor usa el kichwa en la clase de Historia?

Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)

No 15 100,0%

Nota. Todos los estudiantes encuestados afirmaron que su profesor no utiliza el kichwa en
las clases de Historia, evidenciando una ausencia total del enfoque bilingiie en la ensefianza.

Elaboracion propia (2025)

Analisis:

Los resultados muestran que ninguno de los estudiantes ha recibido clases de Historia
donde se utilice el kichwa como lengua de apoyo. Este hallazgo pone en evidencia una
brecha significativa entre los principios de la educacidn intercultural bilingiie y la practica
docente. A pesar de que el kichwa es lengua materna en la comunidad, su uso se restringe a
una asignatura independiente, lo que limita el fortalecimiento de la lengua como vehiculo de

aprendizaje.

Tabla 8.

¢ Te ayuda entender mejor la Historia cuando se explica en kichwa?
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Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)

Si 5 38,5%
No 7 53,8%
Un poco 1 7,7%

Nota. La mayoria de los estudiantes (53,8%) considera que no les ayuda entender mejor la
Historia cuando se explica en kichwa, aunque un 38,5% si percibe beneficios, lo que revela
opiniones divididas sobre el uso pedagogico de la lengua materna. Elaboracion propia
(2025)

Anélisis:

Los resultados muestran una distribucidn equitativa entre quienes consideran que el
uso del kichwa facilitaria el aprendizaje y quienes opinan que no. Sin embargo, muchas de
las respuestas negativas estan vinculadas a la falta de experiencia real con clases en kichwa.
Esta division sugiere que, aunque existe una disposicion favorable en parte del estudiantado,
aun es necesario demostrar en la practica los beneficios del enfoque bilinglie en la
comprension historica.

Tabla 9.

¢ Te gustaria que se use mas el kichwa en tus clases?

Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)
Si 15 100.0%
Nota. Todos los estudiantes expresaron su deseo de que se utilice mas el kichwa en las

clases, lo que refleja una fuerte demanda por una educacion mas inclusiva y culturalmente
pertinente. Elaboracion propia (2025)

Analisis:

Los resultados muestran que todos los estudiantes desean que el kichwa se utilice con
mayor frecuencia en las clases, especialmente en Historia y Lengua y Literatura. Consideran
que esta incorporacion ayudaria a preservar su idioma y cultura, ademas de facilitar el
aprendizaje. Esta unanimidad refleja una fuerte motivacion por mantener viva la lengua
kichwa y representa un llamado a las autoridades educativas para implementar estrategias
concretas de revitalizacion lingiistica en el curriculo.

Tabla 10.

JAprenden en clase sobre la historia del pueblo Kichwa?

Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)
Si 14 93,3%
No 1 6,7%
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Nota. La mayoria de los estudiantes (93,3%) afirmé que aprenden en clase sobre la historia
del pueblo Kichwa, aunque aun persiste una minima exclusion de esta tematica en algunos
casos. Elaboracion propia (2025)

Analisis:

Los resultados muestran que una gran mayoria de estudiantes ha recibido alguna
informacion relacionada con la historia del pueblo kichwa. No obstante, las respuestas
indican que estos contenidos no son profundos ni sistematicos. Algunos estudiantes
recuerdan figuras relevantes como Dolores Cacuango y Transito Amaguafia, pero otros no
pueden identificar temas especificos. Esto evidencia una cobertura desigual y la necesidad
de una integracion mas estructurada de la historia local en la asignatura.

Tabla 11.

¢ Crees que es importante conocer la historia de tu comunidad o pueblo?

Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)
Si 15 100,0%
Nota. Todos los estudiantes consideran importante conocer la historia de su comunidad o

pueblo, lo que demuestra una alta valoracion por la identidad y el conocimiento local.
Elaboracién propia (2025)

Analisis:

Los resultados muestran una valoracion unanime de la historia local como una
herramienta esencial para comprender los origenes, las tradiciones y el sentido de
pertenencia cultural. Los estudiantes consideran que conocer la historia de su comunidad les
ayuda a valorar su identidad, comprender el presente y transmitir saberes a futuras
generaciones. Este sentido de arraigo fortalece el enfoque de ensefianza contextualizada e
intercultural.

Tabla 12.

¢ Te sientes representado/a en los contenidos que se ensenian en clase de Historia?

Respuesta Frecuencia Porcentaje (%)

No 10 66,7%
Si 4 26,7%
No mucho 1 6,7%

Nota. El 66,7% de los estudiantes no se siente representado en los contenidos de Historia,
mostrando una brecha entre el curriculo y su identidad cultural. Elaboracion propia (2025)

Analisis:
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Los resultados muestran que mas de dos tercios de los estudiantes no se sienten
representados por los contenidos de Historia que se imparten. Perciben que los temas se
enfocan en hechos nacionales o mundiales sin conexion con la historia kichwa ni con su
realidad comunitaria. Esto genera una desconexion entre los contenidos académicos y la
identidad de los estudiantes, lo cual afecta su motivacion y participacion. Se requiere una
revision curricular para garantizar representatividad cultural.

Tabla 13. ;Alguno de esos materiales esta en kichwa?

Respuesta  Frecuencia Porcentaje (%)

No 11 78,6%
Diccionario 1 7,1%
Algunos 1 7,1%
Si 1 7,1%

Nota. La mayoria de los estudiantes (78,6%) indicoé que los materiales no estdn en kichwa,
mostrando una limitada disponibilidad de recursos en lengua materna. Elaboracion propia
(2025)

Analisis:

Los resultados muestran que la mayoria de los materiales utilizados en las clases de
Historia estan en espafiol. Solo algunos estudiantes mencionan el uso parcial de kichwa,
como en diccionarios o en clases especificas de lengua. La falta de materiales bilingiies
limita el acceso equitativo al conocimiento y contraviene los principios de una educacion
verdaderamente intercultural. Es necesario desarrollar recursos didacticos en kichwa
adaptados al contexto historico y cultural.

4.2 Guia de observacion de aula

A continuacidn, se presenta los resultados de la guia de observacion no participante
en los cursos 1.° y 2.° de Bachillerato General Unificado (BGU) de la UECIB “29 de
Octubre™:

Tabla 14.
Resultados de la Guia de Observacion No Participante — 1° BGU

Categoria observada  Descripcion

Uso del idioma en Docente: No emplea kichwa.

clase Momentos: No lo utiliza.
Estudiantes: Debido a que la asignatura se imparte en espafiol,
los estudiantes se ven limitados a utilizar el espafiol.

Estrategias Se observan estrategias como la narracion y trabajos

pedagdgicas individuales.
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Participacion del Intervienen durante la clase; el docente responde a sus dudas. Sin

estudiante embargo, las respuestas resultan generales y no siempre
suficientes para la realidad.
Inclusion de EIl tema se aborda a nivel global sin enfocarse en el contexto

contenidos culturales ecuatoriano (p.ej., primeras civilizaciones del actual Ecuador).
Materiales y recursos Libro y videos (no en kichwa); cumplen funcion visual, escrita y

didécticos tecnoldgica, pero resultan insuficientes.
Relacion Comunicacion interactiva y respetuosa; participacion activa de
docente-estudiante alumnos y docente en la construccién del conocimiento.

Nota. La observacion reveld que las clases se imparten en espafiol, con estrategias
tradicionales y materiales limitados, mostrando escasa inclusion cultural y lingiiistica,
aunque existe una relacion respetuosa entre docente y estudiantes. Elaboracion propia (2025)
La observacion en el curso de 1.° BGU revela un predominio absoluto del idioma
espafiol, tanto por parte del docente como de los estudiantes, lo que limita el uso y
fortalecimiento del kichwa como lengua de instruccion. Las estrategias pedagogicas son
principalmente tradicionales, como la narraciéon oral y el trabajo individual, con poca
diversificacion metodologica. Aunque los estudiantes participan haciendo preguntas, las
respuestas del docente son generales y no siempre contextualizadas. La inclusion de
contenidos culturales es minima, ya que se prioriza una perspectiva global sin considerar la
historia local ni la identidad kichwa. En cuanto a materiales didacticos, se emplean libros y
videos en espafiol, pero estos son insuficientes para garantizar un aprendizaje significativo.
A pesar de estas limitaciones, se observa una relacion positiva entre docente y estudiantes,
caracterizada por respeto y participacion.
Tabla 15.
Guia de Observacion No Participante — 2° BGU

Categoria observada Descripcion
Uso del idioma en clase Docente: No emplea kichwa.
Momentos: No lo utiliza.

Estudiantes: La asignatura se imparte en espafiol; los
estudiantes se adaptan al idioma espafiol durante la
clase.

Estrategias pedagdgicas Narracién y conceptualizacion mediante ideas
principales para facilitar el aprendizaje; los
estudiantes construyen sus propios conceptos.

Participacion del estudiante Estudiantes activos; plantean dudas que se resuelven
mediante interaccion entre pares y docente.

Inclusion  de contenidos La asignatura se aborda de forma general; realidad

culturales global sin profundizar en temas especificos del
Ecuador.

Materiales y recursos Libro de historia del Ministerio de Educacién como

didacticos base principal.
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Relacion docente-estudiante Comunicacion respetuosa, interaccion y
consideracién de opiniones; construccion de nuevo
conocimiento a partir de saberes previos.

Nota. La observacion indicéd que las clases se dictan en espafiol con estrategias tradicionales
y materiales estandar, mostrando participacion estudiantil activa pero limitada inclusion de
contenidos culturales y lingiiisticos locales. Elaboracion propia (2025)

En el curso de 2.° BGU se mantiene el uso exclusivo del idioma espafiol durante toda

la clase, lo que contintia excluyendo al kichwa como herramienta de aprendizaje. Las
estrategias pedagogicas observadas se centran en la narracion y en la identificacion de ideas
principales, promoviendo cierto grado de autonomia en los estudiantes, quienes construyen
sus conceptos.

La participacion estudiantil es activa, destacdndose la interaccidon entre pares y con
el docente para resolver dudas, lo que favorece el aprendizaje colaborativo. Sin embargo, al
igual que en 1.° BGU, los contenidos culturales carecen de enfoque local, ya que se abordan
desde una vision general de la historia. El unico material didactico utilizado es el libro de
texto oficial del Ministerio, lo cual limita la variedad de recursos disponibles. La relacién
docente-estudiante es respetuosa, con apertura al didlogo y al reconocimiento de saberes
previos, lo cual contribuye a una atmoésfera de aprendizaje constructiva, aunque no
plenamente intercultural.

4.3 Guia de analisis de materiales didacticos

A continuacion, se presenta los resultaos de los recursos en Kichwa, contenidos

culturales, enfoque pedagogico y adecuacion lingiiistica:

Figura 2.
Ejemplo del recurso que se utilizan en la clase

o

Nota. Un cuadro sindptico que organiza contenidos historicos y culturales del pueblo
afrodescendientes del ecuador, facilitando la comprension y promoviendo la ensefianza
bilingtie e intercultural. Elaboracion propia (2025)
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La imagen presenta un esquema visual bien estructurado sobre las comunidades
afrodescendientes del Ecuador, especificamente las del Valle del Chota y Esmeraldas,
destacando aspectos historicos y culturales como las oleadas migratorias forzadas, el trabajo
en plantaciones y mineria, y elementos de herencia cultural como la banda mocha y la bomba
chotefia. Aunque el material refleja un esfuerzo creativo y organizado por contextualizar
hechos relevantes, su enfoque sigue siendo general.

Tabla 16.
Resultados de la Guia de Andlisis de Materiales Diddcticos — Libro “Kukayo”

Criterio Descripcion

Existencia de materiales en Se dispone de un libro “Kukayo” escrito en kichwa para

Kichwa el octavo grado de Educacion Bésica.

Contenidos historicos sobre el Incluye cuentos, hechos histdricos, cultura y sociedad;

pueblo Kichwa tratamiento generalizado, no centrado en la poblacion
Kichwa.

Enfoque pedagogico Las tematicas se conceptualizan y luego se plantean
preguntas que fomentan el pensamiento critico del
alumno.

Adaptacion cultural y Lenguaje en kichwa respeta reglas gramaticales y se

lingiistica adapta a las necesidades de los alumnos; requiere

actualizacion de la informacion.

Calidad grafica y estructural ~ Organizacion atractiva: cada unidad inicia con portada
de una nacionalidad del Ecuador; temas presentados
secuencialmente y acorde al grado de conocimiento.

Nota. El libro “Kukayo” ofrece contenidos historicos en kichwa con enfoque pedagogico
critico y adaptacion lingiiistica adecuada, aunque los temas sobre el pueblo Kichwa son
generales y requieren actualizacion. Elaboracion propia (2025)

El andlisis al libro “Kukayo” pone de manifiesto una situacion estructuralmente
problematica dentro de la educacién intercultural bilinglie en Ecuador: la escasez de
materiales didacticos actualizados, contextualizados y culturalmente pertinentes en idioma
kichwa. Si bien este texto representa un esfuerzo valioso por ofrecer contenidos educativos
en la lengua originaria, los resultados de la guia evidencian que su aporte atn es insuficiente
frente a las demandas pedagogicas y culturales contemporaneas.

En primer lugar, en “Kukayo” destaca por ser uno de los pocos recursos escritos
completamente en kichwa para la educacion general basica (EGB), lo cual constituye un
avance simbolico hacia la consolidacion del bilingliismo educativo. Su estructura grafica
atractiva y su organizacion secuencial demuestran una intencion didactica orientada al
aprendizaje progresivo y al reconocimiento de las nacionalidades del Ecuador. Ademas, el

enfoque pedagdgico que propone —basado en la conceptualizacion de temas y en la
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formulacion de preguntas reflexivas—favorece el desarrollo de pensamiento critico,
elemento esencial en la ensefanza de las Ciencias Sociales y de la Historia.

No obstante, los resultados también revelan una debilidad sustantiva en el contenido
histérico. El tratamiento del contenido aparece de forma generalizada y superficial (casi no
trata la historia de los nativos kichwa), lo que impide un analisis profundo de su historicidad,
su cosmovision y sus procesos socioculturales. Esta carencia refleja un problema de fondo:
la tendencia a homogeneizar la diversidad indigena dentro del curriculo nacional, lo cual
limita el reconocimiento de las particularidades historicas de cada nacionalidad y obstaculiza
la construccion de una educacion verdaderamente intercultural.

En conjunto, el analisis del “Kukayo” evidencia que la problematica no radica
unicamente en la ausencia de materiales, sino en la insuficiencia cualitativa de los pocos
existentes. La falta de renovacion de las realidades locales del pueblo Kichwa reflejan una
brecha estructural entre la politica educativa intercultural y su aplicacion practica en las
aulas. Esta situacion coloca al docente bilinglie en un papel protagonico y a la vez desafiante:
el de crear, adaptar y actualizar recursos didacticos que respondan a la identidad lingiiistica
y cultural de sus estudiantes muchas veces sin apoyo institucional ni materiales de referencia
suficientes.

Por tanto, el caso del libro “Kukayo” no solo ilustra un esfuerzo pedagogico inicial,
sino que se convierte en un reflejo de la problematica central que atraviesa la ensefianza de
la Historia y las Ciencias Sociales en kichwa: la necesidad urgente de materiales pertinentes,
digitales y culturalmente situados, que fortalezcan la memoria colectiva, el pensamiento
critico y la identidad de los pueblos originarios en el marco de una educacidén

verdaderamente bilingiie e intercultural.
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Figura 3.
Libro Kukayo Pedagogico Historia y Geografia n°8
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Nota. Libro Kukayo Pedagdgico Historia y Geografia para la ensefianza-aprendizaje en el
idioma Kichwa. Elaborado por Ministerio de Educacion del Ecuador (2007)

4.4 Discusion

4.4.1. El aprendizaje de la Historia y la identidad cultural Kichwa
El aprendizaje de la Historia en los estudiantes de lengua materna kichwa de la

UECIB “29 de Octubre” revela una relacion directa entre la compresion del pasado y la
reafirmacion simbolica de la identidad. La comprension del pasado, mediada por la lengua
y el contexto comunitario, trasciende la transmision de hechos cronoldgicos para convertirse
en un ejercicio de reafirmacion simbdlica.

Los resultados del estudio demostraron que los estudiantes presentan mayores
dificultades para comprender los contenidos historicos, especialmente aquellos relacionados
con civilizaciones antigua (romanos, egipcios, mesopotamicos), temas bélicos, secuencias
cronologicas y enfoques de ensefianza centrados en la memorizacion. Este hallazgo coincide
con lo planteado por Lahera & Pérez (2021), quienes afirman que la educacion historica en
la secundaria se centra en el aprendizaje memoristico lineal, lo cual restringe tanto la
comprension critica como las conexiones historicas entre el pasado y el presente (p. 134).

La situacion se agrava cuando los estudiantes aprenden en entornos interculturales,
donde la ensefianza se realiza casi exclusivamente en espafiol como segunda lengua. Seglin

Leighton (2022), los estudiantes que aprenden a través de una lengua no materna deben
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superar dos obstaculos: dominar el idioma y, al mismo tiempo, comprender material
curricular complejo. Los estudiantes kichwa-hablantes enfrentan desafios de aprendizaje
debido tanto a la naturaleza compleja del contenido historico como a su limitada capacidad
para comprenderlo debido a las barreras lingiiisticas (p. 2).

Los resultados de la presente investigacion coinciden con los de Olmedo et al. (2020),
ya que muestran como la exclusion académica se produce a través de las diferencias
lingliisticas entre el entorno familiar y el escolar. Los estudiantes enfrentan mayores desafios
al aprender contenido historico que carece de relevancia cultural o utiliza un lenguaje que
difiere de su vision del mundo (p. 3).

Esta problematica evidencia que la ensefianza de la Historia en contextos
interculturales no puede reducirse a la transmision de informacion universal, sino que debe
convertirse en un proceso interpretativo, donde el pasado se conecte con la identidad y la
memoria de los pueblos originarios.

4.4.2. Dificultades lingiiisticas y pedagdgicas en el aprendizaje historico

En relacion con el primer objetivo especifico, se identifico que las principales
dificultades en el aprendizaje de la Historia surgen de las brechas lingliistica y pedagogicas.
Los estudiantes kichwahablantes, al aprender en espafiol, enfrentan obstaculos no solo en la
comprension conceptual sino también en la expresion escrita y oral. Los términos técnicos
del discurso histérico—como soberania, colonizacion o revolucion—no siempre tiene una
correspondencia directa en kichwa, generando vacios interpretativos que limitan la
construccion del pensamiento historico.

Estas dificultades se amplifican por la escasa formacion de los docentes en enfoques
interculturales. A pesar de que los profesores reconocen la importancia de integrar
contenidos locales, sus estrategias contintian centradas en la memorizacién de hechos, sin
fomentar la reflexion critica.

Por otra parte, la falta de materiales didacticos en kichwa constituyen una limitacién
estructural. Confirmando que los recursos del Ministerio de Educacion estan mayormente
disponibles unicamente en espafiol, lo que contradice los principios del Modelo del Sistema
de Educacion Intercultural Bilinglie (MOSEIB) de 2013, donde la lengua materna debe
ocupar un papel central en la ensefianza, y castellano funcionar como lengua de apoyo.

Multiples investigaciones corroboran esta necesidad, Chiliquinga & Masaquiza
(2023) demostraron que las canciones, juegos y pictogramas en kichwa en la educacion

infantil ayudaron a los estudiantes a aprender nuevo vocabulario y a desarrollar sus
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habilidades expresivas. Se demostro que la implementacion de recursos interculturales en el
aula mejoro las habilidades lingiiisticas de los estudiantes y los motivd a proteger su lengua
materna (Patajalo, 2023).

4.4.3. Disponibilidad y pertinencia de materiales didacticos en lengua kichwa

El andlisis reveld que, aunque existen textos en kichwa como el libro “Kukayo” para
la educacion general bésica, estos resultan insuficientes para los niveles superiores y carecen
de contenidos historicos profundos. La UECIB “29 de Octubre” recurre al uso de videos o
lecturas en espafiol debido a la inexistencia de materiales bilingiies adecuados al contexto
cultural de los estudiantes.

Esta carencia repercute directamente en la calidad del aprendizaje, la exclusion de
las lenguas indigenas en el sistema educativo formal limita las oportunidades de aprendizaje
significativo y compromete la preservacion lingiiistica. En efecto, los hallazgos muestran
que la continuidad del kichwa depende, en gran medida, de su inclusién dentro de los
procesos educativos estructurados (Lopez et al., 2023).

4.4.4 Actitudes docentes y estudiantiles hacia la inclusion de contenidos historicos
Kichwa

El andlisis del tercer objetivo especifico permitié evidenciar una actitud positiva
tanto de los docentes como de los estudiantes hacia la inclusién de contenidos historicos
relacionados con la cultura kichwa. Los estudiantes manifestaron que conocer la historia de
su comunidad les ayuda a comprender sus origenes y fortalecer su identidad. E1 100% de los
encuestados afirmé que la historia local tiene un papel fundamental en su sentido de
pertenencia.

Estos resultados coinciden con Luzuriaga et al. (2019), quienes demostraron que la
ensefianza a través de la lengua materna y de contenidos comunitarios especificos contribuye
significativamente al desarrollo de la identidad cultural. Sin embargo, los docentes sefialaron
que no existen lineamientos curriculares claros, ni materiales adecuados que les permitan
integrar estos contenidos de forma sistematica.

La investigacion evidencio también que los temas relacionados con la historia del
pueblo kichwa en los textos oficiales son tratados de manera superficial con menciones
esporadicas a figuras como Dolores Cacuango o Transito Amaguafia. Segun Nuttall (2021),
los curriculos oficiales optan por presentar narrativas nacionales y occidentales, relegando

las historias indigenas a un segundo plano (p. 2).
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CAPITULO V.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

La investigacion revela que los estudiantes kichwa-hablantes tienen dificultades para
comprender el contenido histérico debido a la estructura curricular lineal y
memoristica, a los métodos de ensefianza inactivos y a la insuficiente formacion
historica e intercultural del profesorado. Las condiciones de aprendizaje se vuelven
mas dificiles porque los estudiantes necesitan aprender en una lengua extranjera, lo
que reduce su capacidad para comprender el contenido de forma significativa y su
conexion cultural (Oliveira et al. 2023).

La ausencia de materiales didacticos de historia en kichwa constituye el principal
obstaculo para impartir una educacion intercultural bilingiie de calidad. El Ministerio
de Educacion proporciona todos los recursos educativos que existen unicamente en
espafiol, lo que impide que el kichwa sirva como lengua de apoyo docente. La
ausencia de materiales en kichwa en las clases de historia viola los principios del
MOSEIB y obstaculiza la integracion de las perspectivas historicas indigenas en la
enseflanza.

Tanto estudiantes como docentes demostraron un gran entusiasmo por introducir
contenido histérico que represente el patrimonio cultural y la identidad kichwa.
Todos los estudiantes apoyaron firmemente el uso mas frecuente del kichwa en sus
clases de historia, ya que comprendian su doble funciéon en la educacién y la
proteccion del patrimonio cultural. Los docentes se mostraron dispuestos a
incorporar la historia local y ancestral a su curriculo, pero reconocieron su
incapacidad para hacerlo debido a la falta de recursos y formacion. La investigacion
muestra que existe un fuerte potencial para implementar propuestas que mejoren la

ensefanza bilinglie intercultural.

5.2 Recomendaciones

La implementacion de programas de formacion docente bilinglie en historia e
interculturalidad debe centrarse en metodologias activas como el aprendizaje basado
en proyectos, la narracion oral y el andlisis critico de fuentes historicas. Estos
programas deben fortalecer las habilidades del profesorado para vincular el

contenido nacional y universal con la cosmovision kichwa, de modo que el alumnado
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comprenda la importancia de su aprendizaje. Las instituciones educativas deben
establecer sistemas de apoyo pedagdgico continuo para supervisar la implementacion
de estrategias inclusivas, promoviendo a la vez la participacion activa del alumnado
y la reduccion de barreras.

El desarrollo de materiales educativos bilingiies debe combinar el contenido historico
universal, nacional y local mediante la preparacion en kichwa y espaifiol, los cuales
consisten en textos impresos, folletos, materiales audiovisuales, infografias y
recursos digitales que salvaguardan las tradiciones orales y el patrimonio cultural del
pueblo kichwa. Por lo que, el Ministerio de Educacion, junto con el personal
académico, expertos y docentes locales, debe colaborar para desarrollar recursos que
mantengan tanto el valor pedagogico como la pertinencia cultural y la
implementacién de este enfoque mejorara el aprendizaje historico intercultural, a la
vez que contribuird a la proteccion y revitalizacion a en todas las instituciones
educativas.

La implementacién de espacios pedagogicos y comunitarios debe aprovechar la
motivacion estudiantil y la apertura del profesorado para ensenar historia desde una
perspectiva kichwa, lo cual se puede lograr mediante iniciativas escolares que
combinen la recopilacion de historia oral con visitas a terreno, el desarrollo de
cronogramas bilingiies y la organizacion de ferias interculturales y se debe impulsar
el establecimiento de convenios entre instituciones culturales y universidades para
recibir apoyo técnico y académico para la implementacion de un curriculo inclusivo
ampliado. La actitud positiva identificada se traducira en practicas educativas

duraderas que generen un cambio significativo en el sistema educativo.
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CAPITULO PROPUESTA VI.

6.1 Material Didactico de Historia para 1r a 3ro de BGU en Kichwa

Este cuaderno busca acompaiiar el proceso educativo de forma practica y entretenida,
fortaleciendo el uso del kichwa y el gusto por aprender sobre la historia de la humanidad y
las culturas que la formaron.

La historia nos ensefia a comprender nuestros origenes, de donde venimos y como
han cambiado las culturas y los pueblos a lo largo de los tiempos. Este cuaderno de trabajo
esta elaborado en el idioma kichwa, tiene como finalidad ayudar a los estudiantes a aprender
la historia béasica universal de manera sencilla. Dindmica y significativa.

El cuaderno “Historiata Yachakushun Kichwa Shimipi” esta pensado para que los
niflo y jovenes conozcan las principales culturas del pasado, comprendan sus costumbres,
formas de vida y aportes al desarrollo humano. Cada tematica estd acompafiada de
actividades faciles de realizar, ilustraciones y ejercicios que invitan a observar, escribir,
dibujar y reflexionar.

Basado en el enfoque constructivista, este material promueve un aprendizaje activo
y participativo, donde el alumno es agente constructor de su conocimiento a partir de la
experiencia, el didlogo y la observacion. De esta manera, la historia se convierte en una
herramienta para comprender los cambios sociales y ensefianzas que los pueblos han dejado
a lo largo del tiempo.

Este cuaderno busca acompafiar el proceso de forma practica y entretenida,
fortaleciendo el uso del kichwa y el gusto por aprender sobre la historia de la humanidad y
las culturas que la formaron.

Link del material didactico:

https://www.canva.com/desien/DAG1Ec518cU/uO7vNoOG o0eynlyp3WGY3A/edit?ut
m content=DAGI1Ec518cU&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm
source=sharebutton
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HISTORIATA YACHAKUSHUN

JJJ JJ _)Jj JJJJJ.‘J)‘J
2'd

YUYAYKUNAMANTA

L Nukanchik runakunapak kawsay historia: shuklla tukuy llaktakunamanta shuklla
kawsay shukllaman
1.Runa rikuchishkakuna hawpa pacha:
Paleolitico shuklla pacha,
Neolitico wifiaypacha tukuykunamanta.
2.Yakumama kawsaypi iawpa hatun llaktakunamanta: *

* Mesopotamia
China
India
Kemet (Egipto)
Nukanchik fianpi hatun llaktakunamanta.
Hatun llaktakunapak historia: samaypi yachaykuna, religionkunamanta tinkunakuna
Nawpa Grecia
Roma,
Bizancio
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¢IMASHINA ORGANIZASHKAK
KACHKAN?

Kay cuaderno sekshionkunawan €
churashka. Tukuy sekshionpi 4
nawpa willaykuna, killkashka \

rimaykuna. ruraykunata tarinki.
Chay 3 kikinka fukanchik

¢IMASHINA YACHAKUNI?

Kikinka ruraykunawan, ashtawan
alli riksichinz kallpawan
yachakunkimi. Kay cuaderno
rurashpa rikunkimi imashina
Aukanchik kichwa rimayta

G kawsaypi apachinkapak,
SIMASHINA KACHKAN llaqtakunapa yachayta, rimayta, ; 2 : R
KMK‘ANA KICHWA RURANA riksita, yuyayta ashtawan ot shunkuta: nmayt.a. idenidaca
KAMU? yachakunkimi. jatunchishpa.
Kawsayman rurana yachayta,
Kichwapi killkashka yachachinz \ llankayta, shunkuwan alli
KILLKANA KAMUPL. Kaypi § riksiyta. Kay yachaywan kikinka
mashna willaykuna, llukshina f kikinkapak proyecto vida

killkakuna, ashtawan fAukanchik
ruraykunata tarinki. Kikinka
kay ruraykunata ruwashpa zlli
yachakunkimi, kawsaypi
riksishpa, shuklla
llaktakunawan apashpa.

PALEOLITICO
(RUNA
KALLARISHKA
PACHA)

B
-

—
—
——
—
p—

ruranata pushakunkimi.
Chaymanta kichwa rimayta alli
riksichinkimi, Aukanchik
llaqtakunata shukllata
respetashpa.

Kawsaypi: ﬁlawpa runakuna kallarirkan Afrikapi.
— chaymanta ashtawan purirkan Asiapimi,
Eurupapimi

Ayllukunapak ruranakuna:
* Rumiwan rurashka makanakuna ruranata
yachirkan.

l— = Mina rikcharishka, ninata apayta yachirkan.

* Kawsay nomada: chasquikuna, challwakuna,
ruru mikuna maskakuna.

* Rimayta rikcharishka, kawsayta shuyschishka
[wankakunapi, paktachinal.

Shuk rikcharishka llaktamanta: Liaka
uchillakuna, randi shina llankaykuna, yanapanakuy
tukuy ayllukunawan.
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l.'awsaypi:ﬂawpa kawsay rumi allps - Creciente =
Fértil {Oriente Praximo), chaymanta yurishka — g T
Eurupapi, Asiapimi, Amerikapi. -,

Ayllukunapak ruranakuna:
* Allpa ruray, wakakunata alli ruray — mikuyta

NEOLITICD kawsayta rikcharin.
[RUMA HATUN = |— » Wasiruray, llaktakunata ruran, mana purina
KAWSAYMANTA
PACHA) kawsay.

» Allpa makanakuna ruray: yanuna, allpa ruray
shimikuna.

* |lanksyta chikanachishka: shukkunaka ruray,
shukkunaka ranti mikuy.

L Shuk rikcharishka llaktamanta: Flawpa ayllu
yachaykuna rikcharishka - manda, ranti, ayllu
kawsaykunawsan.

(e ‘B/ ﬁ;

Shuk cuadro comparativo nishkata rupay, chipika imashna paclitico shinapash neclico kashkata churapay

|[} / I i
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* Kawsaypi:Tigris shimita Eufrates mayukunawa chawpi
» Hunanka Irak, Siria shuk partekuna, Turquia shina
* “Hawsaypa Hatun Wasi” shina riksizhka

Ayllukunapak ruranakuna:
» Cuneiforme shimi killkashka (sumerickuna)
—3p— = Hammurabi kawachishka Aukanchi fiawpa kamachiy shimi
* Ruru (karra rimay)
. I‘:lawpa llaktakunamanta: Ur, Uruk, Lagash
* Yachay: matematikapi, astronémiapi, zigurattakunapi ruray

MESOPOTAMIA

L—  * Shuk rikcharishka llaktamanta: Achka dioskunata
yupashka

® |laktakuna sapanmanda kamachishka

» 'Yakuta apay rurashka chakra tarpuy

* Shamuk llankaykunapa rantikuy. metal ruray

I A

v
Ruray:
Yachakukuna shuti shimikunata uta shuk shimi killkashpa, plastilina tablillapi cuneiforme shina ruranakunami.
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* Kawsaypi:Amarillu Mayu (Huang He) wasipi
[~ Asiapa nawpa inti llankaypi, kunanka China
* “China kawsaypa hatun wasi" shina

Ayllukunapak ruranakuna:
* Killka llimpiy =shimi: papel
—*[= * Brujula, Pdlvora
* Imprenta (Kay pusi hatun mushuk ruraykuna), ﬁawpa china
shimi killkay
Bronce ruray, Killakay pacha watay yachay
* Hatun kamachina: Xia, Shang. Zhou

VAN

* Shuk rikcharishka llaktamanta:

* Yuyaykuna: Confucianisma, Taoismo

+ (Chakra tarpuy: arroz. mijo

* Pukarakuna, yakuta apay hatun llankay

¥ o

Ruray:
‘Yakuw ashtawan p'uchukata, shuk tawa ranti (aguja) uta shuk p'unku kushpita apashpa, yachakukuna shuk
brusulata rurankunami, chinakunapa mushuk rurayta yachankapak.

s

v

=
—
—
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* Kawsaypi:Indo mayu llagtakunapi
» Kunanka Pakistan, India shuk parte
# Hatun llaktakuna: Harappa, Mohenjo-Daro

Ayllukunapak ruranakuna:
# Llakiapa alli tarpuna, shuk straight callikuna, yaku pukyu, bafo
—p = * Indo shimi [mans killkachizhkachu)
KAWSAYKUNA) * Trigu. cebada, algodan tarpuy
# Pesokuna, medidaskunata shuklla rurashka

LIKIK
£
g
Fi
s

—  # Shuk rikcharishka llaktamanta:
& Alli llankaywan llzkta tantanakuy
# Shuk llapan runakunapa shuyu llakikuna (clases sociales)
* Mesopotamiaman rantiluy
# Nawpa religidnkunapa paktapi hinduismoman rurashka

&

—

= . o
[ —

Ruray:
‘Yachakukuna shuk kamu Harappa uta Mohenjo-Daro llaktapi shuk plano tullpupaky: kallikuna straight
shina, wasikunata, drenaje shina yaku purinata rurashpa.

RN

e
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* Kawsaypi:Nilo mayupi, Africa fiawpa inti llankaypi 4 \
—  » Kunanka Egipto -
* “Kemet" = "Yurag allpa” mana sachakunawan pampapi shina !
yachashka -

Ayllukunapak ruranakuna:
*» |eraglifikokuna
KEMET —_— * Piramidekunapi hatun ruray —
(EGIPTO) * Hampikamay, cirugia, matematika, astrondmiapi yachaykuna
* 365 p'unchachikuna wata
* Papiro ruray

—  * Shuk rikcharishka llaktamanta: —F
* Faradnkuna hatun kamachik
# |lsktapa hatun orden
» Milz mayu pukllsywan chakra tarpuy
* Politeismo; momifikay, aya pampaman uyayta ina

z

Ruray:
Yachakukuna shuk piramida makita (wiangulokuna y fundamentota) killkashpa, kirusman uran shina
tantanakunkunami. Kaywan egipciokunapa hatun rurayta yachankunami.

-

——

—
—

= T @
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Kawsaypi: Balcanika peninsulaman, Egea mayupi orillakunapi, Inti : #
fiawinpi (Mediterraneo oriental). — L,

Ayllukunapak ruranakuna:
+ Manda: Democracia ateniensze - runakunaka llaktapi
yachaykunata rimanakunata maskashka.
* Yachaykuna: Yuyay hatunmi - Sokrates, Platon, Aristoteles; ruray,
taki, kallari ruray.

ANTIGUA
GRECIA tqrfnwm e
GRECIA LLAKTA)

= + Yachachina: Runa yuyayta, makita yachachizhka - academia
filosoficakunapi.
* Iniy: Ashka apukunawan yupaychay, fukanchik runakunapak
shunkuwan tinkushka.
Shuk rikcharishka llaktamanta: Kay llaktamanta rikurishka
. yuyay alli, imay lliw runakunapa makiwan manda shina. —
—+ Yachay rimay: Kaymantami rikurishka yuyay alli, democracia,
kallari cultura occidental.
e [
Ruray:
Ruraikuna iskay killkanakunawan ruray:
ﬁlawpa kpi killkana shimikunapi killkay “Griego runakunapak ruraykuna.”
Nawpa shimikunapi killkay ima shinallatak kunan punchapi kay ruraykuna kawsashka (rikcharina
demckrasiata, arta, o yuyaykuna alli rikuyta).
_ Nukanchik rimay:
-y Griego runakunapak ruray Kunan punchapi kawsashka

=/ e Vi 4/
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Kawsaypi: ltalika peninsulapi. chaymania hatun llakzaman yurizshka
[ - Eurupaman, Afrika Chinchapi, Asya Hatun urapi.

Ayllukunapak ruranakuna:
* Manda: ﬁawpa Replblica; chaymanta Imperio - kamachiykuna,
llakta ruranakunawan.

ANTIGUA ROMA * Kamachiy: Derecho Romano - kunanpacha kamachiykunapak

(NAWPA ROMA ki,
LLAKTA] # Kultura: Latin shimi, hatun wasi ruray (keliseo, yaku ruraykunapi).
# Ifiiy: Nawpa apukunawan, chaymanta Cristianismo yachaymi

hatun llaktamanta rurashka.

L 5Shuk rikcharishka llaktamanta: Kamachiy y manda Roma —

llaktamanta rikurishka hatun yachay Occidentalpi.

—+Yachay rimay: Derecha Romano y manda kallari tukuy ?
l'.

llaktakunapak kamachiy yachaypi. A

C r— ‘E/ ﬁ';

Ruray shuk pakalla pacha fawpaman rikuchishka (3 wata-5 wata), chaypi rikurina Rumna llaktap gobierno
fiawpaman:

Manarkia — Republikakunap — Imperiukunap — Khristianu kawsay fiawpakia,

Chaymanta killkay shuk shuklla rimaypi ima rikuyta kan Derecho Remano kunan punchapi.

(Karina rimay: “Derecho Romana kunan punchapi leykunap sisa.”)

Evenio clwe

—_—

“:]HHU'IJ

Deseripeian B3Cripaid Descripeidn

I/
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Kawsaypi: Hatun llakia Constantinopla (kunan Estambul, Turkiapi).

Ayllukunapak ruranakuna:
# Manda: Imperio Romana de Oriente llukshishka, kurak teocratico '
IMPERIO manda. —_
?ﬁ;‘;ﬁ?& * Kultura: Greco-romana yachaykunata alli watay, mosaico y pacha
LLAKTA) ifify ruraykunawan.

# Iniy: Cristianisme ortodoxo Estado llaktapi hatun shunkumi.
» Yachachina: Yachay wasi, monasteriokunapi nawpa killkakunata
dllita pakarizhka.

Shuk rikcharishka llaktamanta: Kay llaktamanta rikurizhka, alliza
pakarishka, chaymi kaypacha y oriente tinkurishksa.

—+ Yachay rimay: Bizancio llaktamanta greco-romans yachay
wifiaykunata wifiachishka, chaymi medieval llaktakunaman apashka

Cr= [ ]
B T Sa sz an
X

-
—
—
—_
—
—
—
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ANEXOS

Anexo 1. Entrevista semiestructurada para docentes

Propésito: Explorar la percepcion, practicas pedagogicas y actitudes de los docentes frente
a la ensefanza de la Historia con enfoque intercultural y en lengua Kichwa.
Datos generales del entrevistado

e Nombre (opcional):

o Edad:

e Formacion profesional:

e Afos de experiencia docente:

e ;Habla kichwa? Si[ ] No | ]

e Tiempo de servicio en la UECIB:

Experiencia en la ensefianza de Historia
1. (Coémo considera que ha sido su experiencia ensefiando Historia a estudiantes de
lengua materna Kichwa?
2. (Qué dificultades ha identificado en el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta
asignatura?
3. (Qu¢ estrategias pedagogicas emplea para facilitar la comprension de los contenidos
historicos?
Uso del kichwa en el proceso educativo
4. (Utiliza el kichwa como lengua de apoyo en sus clases de Historia? ;Por qué?
5. (Qué ventajas o desventajas observa al usar el kichwa en la ensefianza de contenidos
historicos?
6. (Considera que sus estudiantes comprenden mejor cuando se emplea su lengua
materna?
Contenidos historicos e identidad cultural
7. (Los contenidos historicos que se imparten reflejan adecuadamente la historia y
cultura del pueblo Kichwa?
8. (Cree usted que es necesario incorporar mas contenidos relacionados con la historia
local o ancestral? ;Por qué?
Materiales didacticos
9. (Qué tipo de materiales didacticos utiliza en sus clases de Historia?
10. ;Existen materiales didacticos disponibles en lengua kichwa? ;Como evalua su
calidad y pertinencia?
11. ;Qué tipo de material considera que seria util para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje?
Actitud y formacion docente
12. ;Considera que ha recibido la capacitacion adecuada para ensefiar con un enfoque
intercultural y bilingiie?
13. ;Qué sugerencias tendria para mejorar la ensefianza de la Historia en este contexto
educativo?
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Anexo 2. Entrevista semiestructurada para estudiantes

Propésito: Conocer las percepciones, experiencias y dificultades de los estudiantes kichwa
en el aprendizaje de Historia, asi como su opinién sobre el uso de su lengua y cultura en el
aula.

Datos generales del entrevistado
o Edad:
e Curso o ano de bachillerato:
e /Su lengua materna es el kichwa? Si[ ] No [ ]
o ;Habla espaiol fluidamente? Si[ ] No [ ]
e (Ha vivido siempre en esta comunidad? Si[ ] No [ ]

Experiencia en el aprendizaje de Historia
1. ;Te gusta la materia de Historia? ;Por qué si o por qué no?
2. (Qué temas de Historia te parecen mas dificiles de entender?
3. (Qué métodos o actividades te han ayudado a comprender mejor la Historia?
Uso del kichwa en clases
4. ;Tu profesor usa el kichwa en la clase de Historia? ;Con qué frecuencia?
5. ¢Te ayuda entender mejor la Historia cuando se explica en kichwa? ;Por qué?
6. (Te gustaria que se use mas el kichwa en tus clases? ;En qué materias?
Identidad cultural e historia
7. (Aprenden en clase sobre la historia del pueblo Kichwa? ;Qué temas recuerdas?
8. (Crees que es importante conocer la historia de tu comunidad o pueblo? ;Por qué?
9. (Te sientes representado/a en los contenidos que se ensefian en clase de Historia?
Materiales didacticos
10. ;Tu profesor usa libros, carteles, videos u otros materiales en las clases?
11. ;Alguno de esos materiales esta en kichwa?
12. ;Qué materiales te gustaria tener para aprender mejor la Historia?
Propuestas de mejora
13. ;{Qué te gustaria cambiar en tus clases de Historia para que te ayuden mas?
14. ;Qué opinas sobre aprender Historia a través de historias contadas por tus abuelos o
personas mayores?
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Anexo 3. Guia de Observacion No Participante

Categoria
observada

Indicador especifico

Uso del idioma en
clase

(El docente emplea el kichwa? ;En qué momentos? ;Los
estudiantes lo utilizan?

recursos didacticos

Estrategias (Qué técnicas de ensefianza se aplican? (ej. narracion oral, trabajo
pedagogicas en grupo, etc.)

Participacion  del | ;Los estudiantes intervienen en clase? ;Muestran comprension o
estudiante dudas?

Inclusion de | (Se hace referencia a la historia o cultura Kichwa? ;Como se
contenidos contextualiza?

culturales

Materiales y | (Qué materiales se usan? ;Estan en Kichwa? ;Son visuales,

escritos, tecnoldgicos?

Relacion docente-
estudiante

(La comunicacion es horizontal? ;Existe respeto y didlogo
intercultural?

Anexo 4. Guia de Analisis de Materiales Didacticos

Criterio

Indicadores

Kichwa

Existencia de materiales en

(Existen textos, guias, audiovisuales o recursos en kichwa
para Historia?

Contenidos historicos sobre

(Incluyen informaciéon sobre eventos, personajes o

lingtiistica

el pueblo Kichwa procesos relevantes para la identidad Kichwa?

Enfoque pedagogico (El material promueve el pensamiento critico, la
participacion, el vinculo con la realidad local?

Adaptacion  cultural  y | (El lenguaje es comprensible? ;Respeta los codigos y

cosmovision del pueblo Kichwa?

Calidad grafica y estructural

(Presenta buena organizacion visual?  ;Incluye

ilustraciones, mapas, ejemplos?
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Anexo 5.
Imagen N° 01: Observacion de la clase

U essiente - Urcep. = Homstes
( Los. Posmbtesstes)

o Sueer:

Fuente Juho Lanch1mba
Fecha: 05 de junio del 2025

Imagen N° 2. Llenado de la entrevista por parte de los estudiantes por parte de los
estudiantes del 2do BGU.

Fuente: Julio Lanchimba
Fecha: 06 de junio del 2025
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Imagen N°3. Llenado de la entrevista por parte de los estudiantes de 1ro BGU

-

Fuente: Julio Lanchimba
Fecha: 06 de junio del 2025

Imagen N°4. Oficio de autorizacion dirigido al director de la UECIB “29 de Octubre” para

la realizacion de entrevistas y fichas.

San Antanis 08062025
Magister: Luis Escobar
Director
Unidad Eduativa Cammnitaria Intercubtuesl Bilingte “29 de Octubre™

Cangabua - Canton Cayambe

De mi comsideracion:

Yo, Julio Andrés Lanchi Tipanlwisa, ds e la U dadd Nacsonal &
Chimborazo, me dirijo a usted con e fin & solicitar la awtorizacidn para ingresar a la
institucion que usted dirige, la UECIB *29 de Octubre™, con el proposito de aphicar los

de i6m de informacién comespoedientes 4 mi trabajo de
investigacion para |a elaboracion de mi tesis de grado, titukads

“El api izaje de Historia en de lengua materna kichwa en ¢l
bachillerato de la UECIB 29 de Octubre, Cangabua, Cantin Cayumbe™,
Laapl on de los la lo sigueente

E a d: del mivel de bachill

Entrevista al docente del drea de Histodia.
Ficha de observacion de una clase de Histoia,

Ficha dc anilisis e materiales existentes en kichwa para la easchanza-aprendizaje de la

Historia,

Esta gacion tiene fines ¢ i y de tiralacidn, y se¢

desarrollari respetanda los priccipios éticos, culturales y lingbisticos de I comunidad
ducativa. Me p ) dar la confid idad de Jos participantes y a

compartir los resultadas obtenidos con la instinacion & asi lo requicren

Agrad de su atencion y col; pasa Hevar 3 cabo cuta fase

fundamental do mi provese de tinalacion.

Atentamento:
=
]
& /
..... .. S 12 2 s |
Julio Ardrés Lanchimba Tipankiisa Mist Luis Escobar i\' i ol e il
/
€1 1726572678 Director de la UECIB 29 du(kﬁn,i.,.,_.m,--, /
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