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RESUMEN

Un trastorno especifico del aprendizaje es una dificultad especifica en una o mas
habilidades necesarias para aprender, que comienza durante la edad escolar y persiste hasta
la edad adulta (Puentes et al., 2022). Estas dificultades requieren la aplicacion de estrategias
especificas para su correcto aprendizaje. Por tal motivo, la presente investigacion tuvo como
objetivo analizar las estrategias utilizadas para la intervencion en nifios con trastornos del
aprendizaje relacionados al dominio de la escritura en la Unidad Educativa José Maria
Roman Freile, identificando las caracteristicas asociadas a los tipos de trastornos de
aprendizaje relacionados al dominio de la escritura que presentan los estudiantes y
determinando las estrategias que manejan los docentes para la intervencion en estos nifios.
Ademas se elabord estrategias dirigidas a estudiantes con trastornos del aprendizaje
relacionados al dominio de la escritura. Para alcanzar estos objetivos, se utilizd una
metodologia de tipo mixto, con un alcance descriptivo y un disefio no experimental, por el
tiempo transversal, con una muestra de 100 estudiantes de séptimo afio de Educacion
General Basica y 3 docentes que imparten clases en este afio lectivo. Como resultado de la
investigacion, se identificé dificultades en el proceso de escritura en cuanto a la redaccion
de palabras sueltas, escritura de parrafos, ortografia y caligrafia en una pequefa parte de la
muestra total la cual representaba el 7% del grupo de estudio. Ademas, se determind que las
estrategias que manejan los docentes para la intervencion en nifios con trastornos de
aprendizaje las cuales demuestran ser poco flexibles y diversas; por lo que se estableci6 10
estrategias para trabajar la escritura y la ortografia

Palabras claves: Dificultades de aprendizaje, Estrategias, escritura, DUA



ABSTRACT

A specific learning disorder is a particular difficulty in one or more skills necessary for
learning, which begins during school age and persists into adulthood (Puentes et al.,
2022). These difficulties require the application of specific strategies for proper learning.
For this reason, the present research aimed to analyze the strategies used for the
intervention of children with learning disorders related to writing skills at the Unidad
Educativa José Maria Roman Freile, identifying the characteristics associated with the
types of learning disorders related to writing that the students present, and determining
the strategies used by teachers to intervene with these children. In addition, strategies
were developed for students with learning disorders related to writing skills. To achieve
these objectives, a mixed-methods approach was used, with a descriptive scope and a
non-experimental, cross-sectional design. The sample consisted of 100 seventh-grade
students from Basic General Education and 3 teachers who teach in this academic year.
As a result of the research, difficulties were identified in the writing process regarding
the composition of isolated words, paragraph writing, spelling, and handwriting in a small
portion of the total sample, which represented 7% of the study group. In addition, it was
determined that the strategies used by teachers to intervene with children who have
learning disorders are not very flexible or diverse; therefore, ten strategies were
established to work on writing and spelling.

Keywords: Learning Difficulties, Strategies, Writing, UDL (Universal Design for
Learning)

EDISON RAMIRO
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CAPITULO |
INTRODUCCION

De acuerdo con Amado Puentes et al., (2022), se estima que entre el 5y el 15% de los nifios
en edad escolar tienen problemas de aprendizaje, de los cuales un 80% se refiere a un
trastorno del aprendizaje como la lectoescritura; estas dificultades pueden conllevar al
fracaso escolar y tener un impacto negativo en la conducta, en el desarrollo emocional y en
las actividades, tanto en la etapa escolar como en la vida adulta.

El estado ecuatoriano, promueve una educacion inclusiva que tenga en cuenta a todos
los estudiantes sea cual sea sus condiciones economicas, intelectuales, étnicas,
sociodemograficas, con o sin dificultades de cualquier tipo, esto nos ayuda a construir una
sociedad inclusiva, en donde cada estudiante reciba una educacion sin discriminacion, que
atienda a cada una de las necesidades que pueden presentar

Segun Puentes et al., (2022), Un trastorno especifico del aprendizaje es una dificultad
especifica en una 0 mas habilidades necesarias para aprender, que comienza durante la edad
escolar y persiste hasta la edad adulta. Ademas, de acuerdo con el Mineduc, 2023, las
dificultades de aprendizaje se presentan cuando una nifia o nifio tienen una o mas debilidades
en el aprendizaje. Por lo cual los docentes, aquellos que suelen ser los primeros en detectar
esta problematica, deben conocer diferentes estrategias para la estimulacion del de su
formacion educativa en su etapa escolar, que le ayude a desarrollarse de manera integral,
identificando los tipos de trastornos de aprendizaje que presentan los estudiantes de la
Unidad Educativa y Determinar las estrategias que manejan los docentes para la intervencion
en niflos que presentan estas condiciones.

Dicho esto, la investigacion tuvo como objetivo, Analizar las estrategias utilizadas
para la intervencién en nifios con trastornos del aprendizaje en la Unidad Educativa José
Maria Roman Freile, identificando las caracteristicas asociadas a los tipos de trastornos de
aprendizaje relacionados al dominio de la escritura que presentan los estudiantes de la
Unidad Educativa y determinando las estrategias que manejan los docentes para la
intervencion en nifios con trastornos del aprendizaje. Ademas de elaborar estrategias
dirigidas a estudiantes con trastornos del aprendizaje relacionados al dominio de la escritura.

El presente informe investigativo, esta estructurado de acuerdo con la normativa
determinada por el reglamento de titulacién, por lo tanto, el informe se desarrolla y presenta
en seis capitulos que detallan de manera precisa diferentes aspectos de la investigacion como
el aspecto introductorio, el cuerpo teérico, la metodologia desarrollada y los resultados.

CAPITULO I, en el presente capitulo se encuentra detallado los aspectos
introductorios de la investigacion, en donde se presenta informacion necesaria para la
comprension inicial del proceso investigativo. Ademas, se establece el planteamiento del
problema el cual expresa de manera concisa la problemética investigada, analizada desde
tres niveles de cobertura, maso, meso y micro, siendo esta Gltima la mas relevante, puesto
que detalla aspectos de la realidad en donde se desarrollar la problematica.

CAPITULO 1, en donde se desarrolla el marco tedrico, el cual representa el
fundamento conceptual y tedrico del trabajo de investigacién; definiendo de manera precisa
las variables de estudio y sus categorias, como las estrategias para la intervencion en
estudiantes con trastornos de aprendizaje.
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CAPITULO lII, El cual corresponde al apartado metodoldgico, en donde se abordan
los elementos basicos de la estructura y métodos que guiaron el proyecto de investigacion
para dar respuesta a los objetivos. Estableciendo asi que la metodologia es de tipo mixto,
con un alcance descriptivo y un disefio no experimental, por el tiempo transversal, con una
muestra de 100 estudiantes de séptimo grado de Educacion General Basica y 3 docentes que
imparten clases en este afio lectivo de la Unidad Educativa José Maria Roman Freile.

CAPITULO IV, correspondiente a los resultados, en donde se detalla el analisis y la
interpretacion de los datos obtenidos a través del instrumento de investigacion utilizado. Este
analisis e interpretacion se realiz6 en funcién a los objetivos planteados. Ademas, los datos
fueron procesados y presentados mediante el aplicativo Excel que permitié facilitar el
analisis y presentacion de la informacion.

CAPITULO V, en donde se encuentran las conclusiones y recomendaciones, en
donde se da respuesta a cada uno de los objetivos. Identificando asi dificultades en el proceso
de escritura en cuanto a la redaccion de palabras sueltas y escritura de parrafos, en una
pequefia parte de la muestra total la cual representaba el 7% del grupo de estudio. Ademas,
se determind que las estrategias que manejan los docentes para la intervencion en nifios con
trastornos de aprendizaje las cuales demuestran ser poco flexibles y diversas.

CAPITULO VI, el cual pertenece a la propuesta, en donde se da cumplimiento al
tercer objetivo especifico de la investigacion; estableciendo 10 estrategias, las cuales
cumplen el objetivo de ofrecer estrategias especificas y efectivas para fortalecer la escritura
en nifios de edad escolar, especialmente en aquellos que enfrentan dificultades al momento
de redactar, organizar o aplicar normas ortograficas.

1.1. Antecedentes de Investigacion

Antes de llevar a cabo la investigacion y de precisar el problema de estudio, se llevé a cabo
una busqueda minuciosa de informacion previa para obtener una vision mas amplia acerca
de las habilidades comunicativas.

Diversos autores coinciden en que la implementaciéon de estrategias didacticas
activas, como el aprendizaje basado en proyectos, el uso de materiales manipulativos, y las
actividades ludicas, mejora significativamente la participacion y comprension de los
estudiantes con problemas del aprendizaje (Cajamarca et al., 2024). Estas metodologias
favorecen la motivacion, el desarrollo de habilidades cognitivas y la adaptacion curricular,
permitiendo una intervencion mas personalizada y efectiva. En este contexto, es esencial que
las instituciones educativas adopten un enfoque proactivo en la formacion docente y la
aplicacion de estas estrategias en el aula regular.

Asi mismo la investigacion realizada por Vaca y Lucas, (2023) En una investigacion
realizada en la Escuela de Educacion Basica “Alhajuela”, en donde se identificd que todos
los docentes participantes reconocieron tener en sus aulas al menos un estudiante con
sintomas de dislexia, a pesar de que ninguno habia sido diagnosticado formalmente por el
DECE. A esto se suma que el 67% de los docentes nunca ha recibido capacitacion para tratar
esta dificultad, y el 75% reconoce tener poco conocimiento sobre estrategias didacticas para
abordarla. Estos hallazgos evidencian una brecha significativa en la preparacion docente
frente a las necesidades educativas especificas, subrayando la urgencia de implementar
formacion especializada y estrategias metodoldgicas adecuadas que promuevan el
aprendizaje inclusivo desde el aula regular.
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De la misma manera Martorell, (2015) en su investigacion, encontrd que los docentes
manifiestan no disponer del tiempo adecuado para trabajar de manera individualizada con
estudiantes que presentan trastornos de aprendizaje, debido a que deben prestar atencién al
resto del alumnado. Por lo que, al momento del desarrollo de las estrategias para el trabajo
con nifios con dificultades, es necesario tener en cuenta la inclusion de las necesidades de
estos estudiantes para el trabajo general del curso.

1.2. Problema de investigacion

La necesidad de promover una educacion realmente inclusiva, en donde los estudiantes con
dificultades formen parte de la didactica general impartida por los docentes es imperativa, y
para esto es necesario el desarrollo y ejecucidn de estrategias dirigidas para estudiantes con
que presentan problemas en su aprendizaje.

Alrededor del mundo, ha surgido la necesidad de investigar mejores estrategias de
intervencion para nifios con ciertas dificultades de aprendizaje, asi como el trabajo
desarrollado por Vaca y Lucas, (2023) realizado en Espafia, en donde encontr6 que a pesar
de los avances legislativos en cuanto a la inclusion educativa, adn persisten barreras
significativas como la identificacion temprana y la intervencion adecuada de los trastornos
del aprendizaje; muchos centros escolares carecen de recursos humanos y materiales
especializados para atender de manera oportuna a estudiantes con dislexia u otras
dificultades especificas. Esta situacidn no solo afecta el rendimiento académico de los nifios,
sino que también repercute negativamente en su autoestima y motivacion, generando rezago
escolar y exclusién dentro del aula.

En Latinoamérica, se encontro la investigacion realizada por Rincén y Celis, (2020)
en Colombia titulado “Estrategias de intervencion para la correccion de los trastornos
especificos del aprendizaje.” Se identifico estrategias de intervencion para la correccion de
los trastornos especificos del aprendizaje, recalcando que aun existe un campo lleno de
obstaculos y puntos de vista contradictorios, en cuanto al procedimiento, intensidad,
frecuencia y actividades de este tipo de estrategias.

La investigacion realizada por Quituisaca y Alvares, (2022), en Ecuador titulada,
“Estrategias innovadoras aplicadas a niflos con problemas de aprendizaje de lengua y
literatura” la cual fue aplicada a estudiantes de cuarto afio con problemas en el area de lengua
y literatura; en donde se identifico que mas del 70% de los nifios tenian dificultades notorias
al leer palabras de forma precisa y fluida, mientras que alrededor del 66% presentaba
problemas para comprender lo que leian. Ademas, un 60% evidencid limitaciones constantes
en la produccion escrita. Estos resultados resaltan la urgencia de aplicar metodologias
didacticas innovadoras que respondan a estas necesidades especificas, favoreciendo tanto la
mejora de la lectura como el fortalecimiento de la escritura, dentro de un enfoque pedagdgico
mas efectivo desde el aula.

En cuanto al contexto en donde se desarrollé la investigacion, la Unidad Educativa
José Maria Roman Freile, se ha identificado una carencia significativa de estrategias
pedagogicas para intervenir de manera efectiva en los diferentes casos de nifios con
trastornos del aprendizaje como la dislexia, disgrafia y discalculia. A pesar de que algunos
docentes han detectado signos de estas dificultades en el aula, no cuentan con herramientas
metodoldgicas adecuadas ni formacidn especializada para abordarlas de forma inclusiva y
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personalizada. Esta falta de preparacién limita la capacidad del profesorado para adaptar los
contenidos y aplicar técnicas que favorezcan la comprension y participacion e inclusion de
estos estudiantes, lo cual repercute en su rendimiento académico, su autoestima y su
permanencia en el sistema educativo. La ausencia de un enfoque sistematico de intervencion
plantea la necesidad urgente de disefiar e implementar estrategias didacticas eficaces que
respondan a las necesidades reales de esta poblacion estudiantil vulnerable.

1.3. Justificacion

El desarrollo de estrategias efectivas para la intervencién en nifios con trastornos del
aprendizaje es una necesidad urgente en el contexto educativo nacional actual. Dentro de la
Unidad Educativa José Maria Roman, se ha identificado la presencia de estudiantes que
presentan dificultades en su proceso de aprendizaje, lo cual afecta su rendimiento académico,
autoestima y desarrollo integral. Sin una atencién adecuada, estos nifios corren el riesgo de
ser excluidos del proceso educativo, generando un impacto negativo desarrollo integral.

Esta investigacion busca proponer estrategias que permitan atender de forma
oportuna y eficaz las necesidades de estos estudiantes. Al hacerlo, se contribuye no solo a
mejorar su desempefio académico, sino también a promover una educacion inclusiva, tal
como lo establece la normativa educacional del pais.

Los beneficiarios de la investigacion son en primer lugar los estudiantes, puesto que
esta investigacion describe la realidad en cuanto a la ejecucion de estrategias para la
intervencion en alumnos con trastornos de aprendizaje, ademas de proponer estrategias
innovadoras que den una respuesta y se adecuen a las necesidades de estos estudiantes; en
segunda instancia, los docentes, debido a que los ayudard en su labor educativo al
implementar las estrategias propuestas, mejorando asi, su desempefio profesional.

La presente investigacion resulta factible puesto que se tuvo accesibilidad de recursos
monetarios, siendo estos los gastos de movilidad e impresion de los instrumentos de
recoleccion de datos. Humanos, esto gracias a mi tutor que permanecié exhaustivamente
junto a mi en el desarrollo del proceso investigativo, ademas de los estudiantes de la
institucién los cuales gracias al permiso del distrito Chambo-Riobamba se pudo realizar el
estudio de campo. Y, por altimo, los recursos tecnoldgicos, los cuales se incluyen una
computadora y los diferentes programas informaticos necesarios para el analisis e
interpretacion de los datos obtenidos.

El impacto de esta investigacion es significativo a diferentes escalas, en primer lugar,
los resultados proporcionan retroalimentacion a los docentes acerca de su planificacion y
ejecucion de actividades que se adecuen a las necesidades de los estudiantes, para que, a
futuro, puedan desarrollar, implementar y ejecutar estrategias que se adecuen a las
necesidades de sus estudiantes. En segunda instancia, abre las puertas a futuras
investigaciones que den respuesta a nuevas incognitas con respecto a los trastornos de
aprendizaje en el contexto ecuatoriano.

Esta investigacion resulto viable debido a la clara delimitacion del tema y objetivos,
asi como una metodologia definida y aplicable mediante el instrumento de recoleccion de
datos. Ademas, de contar con el apoyo por parte de la Unidad Educativa, sus directivos y
docentes los cuales proporcionaron un marco solido para la ejecucion del estudio.
1.4.0Objetivos de investigacion
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1.4.1.

1.4.2.

Objetivo General

Analizar las estrategias utilizadas para la intervencion en nifios con trastornos del
aprendizaje relacionados al dominio de la escritura en la Unidad Educativa José
Maria Roman Freile

Objetivos Especificos

Identificar caracteristicas asociadas a los tipos de trastornos de aprendizaje
relacionados al dominio de la escritura que presentan los estudiantes de la Unidad
Educativa José Maria Roméan Freile

Determinar las estrategias que manejan los docentes para la intervencion en nifios
con trastornos del aprendizaje.

Elaborar estrategias dirigidas a estudiantes con trastornos del aprendizaje
relacionados al dominio de la escritura.
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CAPITULO I1I.
MARCO TEORICO

1.1. Trastornos del aprendizaje

Los trastornos del aprendizaje son condiciones del neurodesarrollo que se manifiestan como
dificultades especificas y persistentes para la adquisicion de habilidades académicas como
lectura, escritura, calculo o atencion y concentracion, a pesar de tener una inteligencia
general dentro del rango normal y no responden a déficits sensoriales, emocionales,
culturales ni ambientales, y se deben a alteraciones intrinsecas del sistema nervioso,
generalmente de base genética Sans et al. (2017).

El criterio diagnostico vigente, del DSM-5 TR (2022, pg. 178), establece que los
trastornos de aprendizaje se identifican cuando persisten dificultades en areas académicas
especificas durante al menos seis meses, a pesar de intervenciones dirigidas, y que estas
interfieren claramente en el rendimiento escolar o en actividades diarias. De igual manera,
en la CIE-11 OMS (2025) refiere que los trastornos de aprendizaje se caracterizan por la
presencia de dificultades notables y persistentes en la adquisicion de habilidades académicas,
sin ser consecuencia de un trastorno del desarrollo intelectual, discapacidad sensorial,
trastorno neuroldgico o motor, falta de disponibilidad de educacion, falta de dominio del
idioma o adversidad psicosocial; provocando que el rendimiento escolar se sitle
considerablemente por debajo de lo esperado para la edad cronoldgica y el nivel intelectual
general del estudiante.

Los criterios de diagndstico en base a al manual estadistico de enfermedades
mentales APA (2022) son;

A. Dificultades para aprender y utilizar habilidades académicas, evidenciadas por la
presencia de al menos uno de los siguientes sintomas que han persistido durante un minimo
de seis meses, a pesar de haber recibido intervenciones especificas dirigidas a esas
dificultades:

e Lectura de palabras inexacta o lenta y con gran esfuerzo

e Dificultad para comprender el significado de lo que lee

e Dificultades con la ortografia

e Dificultades en la expresion escrita

¢ Dificultades para dominar el sentido numérico, los hechos numéricos o el
calculo

e Dificultades con el razonamiento matematico

B. Las competencias academicas comprometidas se encuentran de forma
significativa y mediable por debajo de lo esperado segun la edad cronolégica del
sujeto, generando una interferencia relevante en su desempefio escolar, laboral o en
actividades cotidianas. La confirmacién de esta condicion requiere la aplicacion
individual de pruebas estandarizadas exhaustivas. En personas de 17 afios 0 mas, sete
requisito puede llegar a ser sustituido por un registro documentado de dificultades de
aprendizaje con un impacto significativo

C. Las dificultades de aprendizaje se originan durante la etapa escolar, aungue en

algunos casos su manifestacién completa ocurre cuando las exigencias académicas

sobrepasan las capacidades limitadas del individuo
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D. Las dificultades de aprendizaje no se justifican mejor por la presencia de
discapacidad intelectual, problemas visuales o auditivos no corregidos, otros
trastornos neuroldgicos o mentales, condiciones de adversidad psicosocial,
deficiencia en el dominio del idioma de instruccion académica o una ensefianza
inadecuada.

Es importante recalcar que, los cuatro criterios diagnosticos deben cumplirse a partir

de una sintesis clinica de la historia del individuo, informes escolares y evaluacion

psicopedagogica.
De igual manera se establecen tres niveles de severidad:

e Leve: Algunas dificultades en el aprendizaje de habilidades en uno o dos dominios
académicos, pero de una gravedad lo suficientemente leve como para que la persona
pueda compensar o funcionar bien cuando se le proporcionan los apoyos apropiados.

e Moderado: Dificultades marcadas en el aprendizaje de habilidades en uno 0 mas
dominios académicos, de modo que es poco probable que la persona se vuelva
competente sin algunos periodos de ensefianza intensiva y especializada. Es posible
que se necesiten algunas adaptaciones, al menos parte del dia en la escuela, para
completar las actividades de manera precisa y eficiente.

e Grave: Dificultades graves en el aprendizaje de habilidades, que afectan varios
dominios académicos, de modo que es poco probable que la persona aprenda esas
habilidades sin una ensefianza intensiva, individualizada y especializada. Incluso con
una variedad de adaptaciones es posible que la persona no pueda completar todas las
actividades de manera eficiente.

El diagndstico de los diferentes trastornos de aprendizaje requiere una evaluacién
interdisciplinar, la cual conlleve evaluaciones neurologicas, psicoldgicas y educativas que
ayuden a determinar la discrepancia entre el potencial cognitivo y el desempefio escolar
(Sulkes, 2024). Este enfoque también contempla la exclusiéon de otras condiciones como
discapacidad intelectual, trastornos emocionales severos o carencias educativas.

La intervencion temprana y basada en evidencia cientifica se relaciona directamente
con mejores resultados académicos, adaptaciones escolares efectivas y menor riesgo de
fracaso escolar. Las investigaciones como la de Gomez et al. (2024) muestra que la
complementacion con padres y docentes fortalece no solo el desarrollo del nifio, sino
también la mejora de précticas familiares y la comprension de refuerzos conductuales
necesarios para el crecimiento sostenido en cuanto a la lectura y comprensién, acercando a
los nifios a niveles esperables.

1.2. Definiciony clasificacion de trastornos especificos del aprendizaje

1.2.1. Dislexia

La dislexia es un trastorno especifico del aprendizaje de origen neuroldgico, que se
caracteriza por dificultades en el deletreo, decodificacién, reconocimiento preciso y fluido
de las palabras y comprension lectora, a pesar de poseer una inteligencia y educacion
adecuada; este trastorno implica un déficit fonoldgico inesperado respecto a otras
habilidades cognitivas y escolares (IDA, 2025). Ademas, segun Carreiras y Luque (2023) se
estima que la prevalencia de dislexia a nivel mundial representa un 10% de la poblacion
educativa, estos datos referenciales son importantes de tener en cuenta.
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Actualmente el DSM-V TR APA (2022), menciona gue los trastornos de la lectura,
también Ilamado dislexia se caracteriza por la dificultad en la precision de la lectura de
palabras, dificultad en la velocidad o fluidez de lectura y dificultad en la comprension
lectora. De igual manera el CIE 11 OMS (2025) la reconoce como el trastorno del desarrollo
del aprendizaje con dificultades en la lectura, caracterizada por presentar problemas
significativos y persistentes en el desarrollo de habilidades académicas relacionadas con la
lectura; incluyendo la precision de las palabras, fluidez y comprension lectora. Ademas, el
rendimiento del individuo en lectura estd muy por debajo de lo esperado para su edad
cronoldgica y nivel de funcionamiento intelectual, lo que conlleva un deterioro importante
en su desemperfio académico o laboral.

La manifestacion de dislexia segin Muller et al. (2017) tiende a mantenerse a lo largo
de toda la vida, aunque la forma en que se manifiestan y la intensidad de sus efectos pueden
variar significativamente en funcion de diversos factores; entre los cuales se encuentran la
deteccion oportuna del problema, asi como la implementacion adecuada de estrategias
pedagdgicas especializadas que permitan abordar las dificultades de manera personalizada y
progresiva. En este sentido, cuando se cuenta con una intervencion temprana y sistematica,
es posible mitigar considerablemente los efectos negativos en el desarrollo académico y
social del estudiante.
1.2.2.Discalculia
La discalculia, como menciona Delmondo (2024) es un trastorno especifico del aprendizaje
que afecta directamente la habilidad que tienen los estudiantes para comprender y procesar
conceptos matematicos, asi como también realizar operaciones basicas como sumar, restar,
multiplicar o dividir. Segin lo mencionado anteriormente, se puede observar que los
estudiantes con discalculia tienen problemas para reconocer numeros, entender secuencias,
asociar cantidades con simbolos o realizar calculos mentales de forma efectiva.

El manual de diagndstico de trastornos mentales-V TR (APA, 2022) lo reconoce
como la dificultad del aprendizaje de las matematicas, y la representa como la dificultad en
el sentido numérico, en la memorizacién de hechos aritméticos, calculo preciso o fluido y
en el razonamiento matematico preciso. De igual manera, el CIE 11 (OMS, 2025) lo
representa como las dificultades en el area de las matematicas, caracterizada por problemas
significativos y persistentes en el aprendizaje las matematicas o la aritmética, y estas
dificultades no estan relacionadas a problemas intelectuales, discapacidad sensorial,
trastornos neuronales o dominio del idioma.

El rendimiento del individuo en matematicas o aritmética esta muy por debajo de lo
esperado para su edad cronoldgica y nivel de funcionamiento intelectual, lo que provoca un
deterioro significativo en su desempefio académico o laboral.

Este trastorno no se debe a un trastorno del desarrollo intelectual, discapacidad
sensorial (vision o audicidn), trastorno neuroldgico, falta de acceso a educacion, problemas
con el dominio del idioma de instruccion académica o adversidad psicosocial.

Asi mismo, esta dificultad puede presentarse desde edades tempranas y continuar
durante toda la etapa escolar, afectando el rendimiento académico y provocando
sentimientos de frustracion o inseguridad en el estudiante. Por esta razon, es fundamental
que el docente y la institucion educativa identifiquen esta condicién de manera oportuna,
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para poder establecer estrategias adecuadas que permitan fortalecer las habilidades
matematicas desde diferentes enfoques (Parra 'y Gallardo, 2023).

Por lo tanto, la intervencion educativa debe realizarse desde un enfoque inclusivo y
adaptado a las necesidades del estudiante, utilizando recursos didacticos, materiales visuales,
tecnologicos, y actividades que promuevan la manipulacion y la practica guiada. Ademas,
se recomienda realizar una planificacion pedagogica que considere el ritmo de aprendizaje
del estudiante y promueva su participaciéon activa en el aula. Finalmente, es importante
mencionar que el acompafiamiento emocional y el apoyo familiar también forman parte del
proceso educativo, ya que permiten fortalecer la confianza del estudiante y mejorar su
desempefio en el area matematica.
1.2.3.Disgrafia
La disgrafia de acuerdo con Beltran (2022) es un trastorno especifico del aprendizaje que se
manifiesta en dificultades para producir escritura legible y coherente, afectando las
habilidades como la codificacion ortografica, secuencia motriz y grafomotoras, sin existir
una discapacidad intelectual. Lo que quiere decir que este trastorno, a diferencia de la
dislexia, se basa en las dificultades de la grafia al momento de escribir las palabras, mas no
en la lectura, aunque puede coexistir con otros trastornos de aprendizaje.

El DSM-V TR APA (2022), la reconoce como la dificultad del aprendizaje en la
expresion escrita, caracterizada por la dificultad en la precision ortogréfica, gramatical, de
puntuacion claridad u organizacién de la expresion escrita. De igual manera el CIE-11 OMS
(2025), menciona que este trastorno no se debe a un trastorno del desarrollo intelectual,
discapacidad sensorial, trastorno neurolégico o motor, falta de dominio del idioma o
adversidad psicosocial.

Ademas, la disgrafia se puede diferenciar de acuerdo con su origen. En primer lugar,
puede tratarse de una disgrafia evolutiva, la cual aparece a lo largo del desarrollo del nifio,
generalmente por una falta de estimulacion adecuada en las etapas iniciales del aprendizaje,
especialmente en lo relacionado con el desarrollo de las habilidades neuromotoras necesarias
para la escritura; por otro lado, se reconoce también una disgrafia adquirida, la cual se
produce como consecuencia de una lesion cerebral, asociada a traumatismos, enfermedades
neuroldgicas o accidentes que afecten las areas del cerebro encargadas del control de los
movimientos y de la produccion escrita (Covadonga, 2024).

Las personas que presentan disgrafia suelen manifestar una serie de caracteristicas
visibles al momento de escribir, entre los signos mas comunes se encuentra el hecho de que
su letra tiende a ser irregular, con diferencias notorias en el tamafio, la inclinacién y la forma
de las letras, lo que dificulta la legibilidad del texto. Ademaés, estos estudiantes
frecuentemente adoptan posturas incorrectas al momento de escribir, como sujetar mal el
lapiz, inclinar demasiado el cuerpo o tensar en exceso la mano y el brazo, lo cual genera
incomodidad o cansancio. Otro rasgo caracteristico es la lentitud en la produccion del texto
escrito, ya que requieren de mas tiempo del habitual para completar tareas escolares que
implican escritura (Beltran, 2022).

El impacto de este trastorno en el &mbito académico y social complica las tareas
escritas y actividades diarias ya que sus efectos no se limitan Gnicamente a la dificultad para
escribir, sino que afectan directamente la forma en que el alumno se desenvuelve dentro y
fuera del aula. Como menciona Veintimilla y Barba (2023) en el contexto escolar, la
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disgrafia complica la realizacion de tareas que implican escritura, como la toma de apuntes,
la elaboracion de trabajos, examenes o actividades que requieren organizar ideas por escrito,
provocando asi un bajo rendimiento académico y una sensacion constante de frustracion; y
con respecto a las actividades cotidianas, como completar formularios, redactar mensajes o
incluso firmar documentos, lo cual puede generar inseguridad y dependencia de otras
personas. En el aspecto social, las dificultades para expresarse correctamente por escrito
pueden afectar la autoestima del estudiante, limitando su participacién en actividades
grupales o evitando que comparta sus ideas por miedo a ser juzgado

1.2.4.Disortografia

La disortografia, de acuerdo con Yucato et al. (2024) es una dificultad especifica que forma
parte de los trastornos del lenguaje escrito, y se manifiesta en los estudiantes como una
incapacidad constante para aplicar correctamente las reglas ortogréficas establecidas dentro
del idioma utilizado. Siendo asi que esta dificultad se evidencia mediante errores continuos
en la escritura, especialmente en lo que se refiere a la ortografia, ya que los estudiantes
presentan problemas para establecer la relacion entre los sonidos y las letras, afectando
directamente la calidad de los textos producidos.

El DSM-V TR APA (2022), la reconoce como la dificultad del aprendizaje en la expresion
escrita, al igual que la disgrafia, puesto que desde esta nueva perspectiva ambas dificultades
se presentan como un mismo trastorno, la cual se caracteriza por la dificultad en la precisién
ortografica, gramatical, de puntuacion claridad u organizacién de la expresion escrita. El
CIE-11 OMS (2025), menciona que este trastorno no se debe a un trastorno del desarrollo
intelectual, discapacidad sensorial, trastorno neurolégico o motor, falta de dominio del
idioma o adversidad psicosocial.

De igual manera, Sarmiento (2022) considera la disgrafia como la dificultad
especifica del aprendizaje, que afecta directamente la calidad de la escritura, interfiriendo el
uso correcto de normas ortograficas y gramaticales; siendo estos errores constantes y
repetitivos persistiendo a lo largo del tiempo y no se corrigen con facilidad, destacando que
estos problemas no estan relacionados con problemas intelectuales, motores o visuales sino
del modo en el cual el cerebro procesa el lenguaje escrito.

La disgrafia genera consecuencias negativas a corto y largo plazo, como la
disminucion notable en el aprendizaje la cual genera frustracion, rezago académico y en
mucho caso, llega a provocar la desercion escolar; ademas, la disgrafia puede repercutir
directamente en la comprensién lectora, debido a que para leer es necesario conocer y aplicar
leyes ortograficas que contextualicen adecuadamente el texto (Rodriguez et al., 2025)

Dicho todo esto, se recalca la importancia de diferenciar correctamente cada
dificultad especifica de aprendizaje para aplicar la intervencion pedagdgica adecuada que
permita fortalecer las habilidades del estudiante en el &mbito lector, escritor y ortogréafico,
para asi evitar que estas dificultades afecten su desarrollo académico en otras areas.

1.3. Teorias y Modelos de Aprendizaje

1.3.1. Teorias cognitivas del aprendizaje

Las teorias cognitivas del aprendizaje segun afirma Pozo (1989) se centra en comprender el
como aprende y adquiere conocimientos una persona a través del como este procesa,
organizay retiene informacion, presentando un enfoque activo del conocimiento y en como
este procesa la informacion. De este modo, la teoria cognitiva descarta el aprendizaje como
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un simple proceso de repeticion de contenidos, sino como una construccion activa del
conocimiento donde el cerebro de cada persona procesa y otorga un significado propio.

El modelo de Atkinson y Shiffrin (1968) conocido también como el modelo modal
de la memoria en donde se establece que el proceso de memoria se describe en tres etapas:
sensorial, corto plazo y largo plazo, subrayando transferencia mediante atencién y repeticion
para consolidar los aprendizajes. Actualmente este modelo es criticado, no obstante, sirvio
para impulsar nuevas teorias sobre el aprendizaje.

Por ejemplo, Baddeley 2012 citado por Alaniz et al. (2022) aborda una memoria de
trabajo, la cual se aleja de la tradicional memoria a corto plazo, puesto que esta nueva
propuesta, presenta una estructura mas dinamica y funcional, no solo limitandose a retener
informacion en un periodo corto de tiempo, sino que también permite manipular y hacer uso
de esa informacion de una manera activa, haciendo uso de la comprension, resolucion de
problemasy latoma de decisiones. Estas teorias han revolucionado el mundo de la pedagogia
y la intervencién psicopedagdgica, orientando hacia métodos instruccionales eficaces,
enfocados en la gestion de la memoria y la atencién.

1.3.2. Modelos de aprendizaje

A lo largo del tiempo, el conocimiento y la investigacion en cuanto al aprendizaje de las
personas se ha ampliado al punto de existir varios modelos los cuales explican como el ser
humano aprende. A continuacion, se presenta tres modelos de aprendizaje, mencionados por
Mantuano et al. (2021):

e El modelo behaviorista: Se enfoca en el estudio del comportamiento humano y fue
liderado principalmente por Watson y Skinner; este enfoque entiende al aprendizaje
como una asociacion de estimulo y respuesta reforzada por consecuencias externas
nombradas como refuerzos, los cuales pueden ser positivos 0 negativos

e EIl conductismo social: Propuesto por Bandura, el cual amplia el enfoque
conductista con un enfoque en el aprendizaje por observacion y modelado,
considerando procesos cognitivos en la imitacion de conductas. Es decir, el ser
humano es capaz de adquirir nuevas conductas simplemente viendo como actdan los
demas y analizando las consecuencias que estas acciones generan.

e EIl modelo constructivista: Planteado por Piaget y Vygotsky, en donde establecen
que las personas construyen activamente su conocimiento, usando andamiajes y
colaborando en entornos sociales. Piaget resalta las etapas del desarrollo cognitivo,
mientras que Vygotsky introduce la zona de desarrollo proximo como mediacion del
proceso de aprendizaje.

Estos modelos aplican pedagogias diversas como, instrucciones directas, aprendizaje
cooperativo y aprendizaje por descubrimiento con metodologias activas; son paradigmas
complementarios que guian el disefio de estrategias didacticas de acuerdo a objetivos, nivel
cognitivo y necesidades de cada estudiante.

1.3.3. Importancia de la teoria y los modelos en la intervencion educativa

Como menciona Céceres y Munévar (2016) las teorias y modelos de aprendizaje ofrecen
bases solidas para entender los procesos cognitivos utilizados durante el proceso de
aprendizaje y seleccionar estrategias educativas apropiadas para cada alumno.
Por ejemplo, las teorias de carga cognitiva orientan a disefiar materiales evitando sobrecarga

25



y favoreciendo la consolidacion de los esquemas mentales. El constructivismo, promueve
ambientes interactivos y colaborativos que favorecen la motivacion, la autonomia y el
pensamiento critico. Por otro lado, los modelos condicionantes respaldan las intervenciones
basadas en reforzamiento y préactica sistematica, Gtiles en primeras etapas de aprendizaje o
adquisicion de habitos.
Aplicar los modelos de aprendizaje correctamente mejora el ajuste pedagogico y favorece la
inclusion, atendiendo diversidad y ajustando niveles de apoyo, esta integracion permite
disefiar intervenciones eficaces para alumnos con trastornos de aprendizaje.

1.3.4. Intervenciones Educativas para Nifios con Trastornos del Aprendizaje
Las intervenciones educativas para nifios con trastornos del aprendizaje requieren un
enfoque integral, personalizado y basado en evidencia cientifica, que favorezca el desarrollo
académico, emocional y social del alumno. Por tal motivo, para una correcta intervencion
psicopedagdgica en los estudiantes, resultara imperativo seguir las siguientes fases:

La primera etapa consiste en la evaluacion temprana y multidisciplinaria en el caso
de ser necesaria, en donde un grupo de profesionales como el psicélogo, neurélogo (neuro
pediatra) y psicopedagogo evalten al estudiante para identificar areas especificas como
lectura, escritura, calculo, atencidn y habilidades sociales y emocionales, con la finalidad de
establecer correctamente un diagnostico. Esta fase permite disefiar un plan de intervencion
que contemple técnicas de intervencion que trabajen las areas necesarias (Vivas et al., 2024).
Ademas, es necesario involucrar activamente a padres, docentes y especialistas para trabajar
de manera coordinada y establecer acciones precisas que permitan atender las dificultades
del estudiante adecuadamente.

En una segunda fase, se implementan programas y estrategias especificas segin el
trastorno de aprendizaje o dificultades especificas que presente el estudiante, como
instruccion fonoldgica para la dislexia, ensefianza castellana estructurada para la discalculia,
Estas intervenciones se combinan con tutorias por pares, aprendizaje movil, y refuerzo
conductual sistematico, lo que contribuye a mejorar habilidades académicas, atencion y
autorregulacion emocional (Vivas et al., 2024).

Finalmente, las intervenciones se acompafian de un seguimiento continuo y reajustes
del plan realizado, esto, utilizando evaluaciones periodicas para medir el progreso y ajustar
estrategias. Las intervenciones psicopedagogicas apoyan al nifio en su autoestima y manejo
emocional, reduciendo ansiedad escolar, mejorando habilidades sociales y facilitando su
integracion (Rathore, 2024).

1.4. Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)

1.4.1. Definicion y objetivos del DUA

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) como menciona la UNICEF (2025) es un
marco educativo que promueve la inclusion al reconocer que todos los estudiantes tienen
formas diversas de aprender y se benefician de opciones multiples en la ensefianza, aplicando
espacios, practicas y materiales educativos, que se adapten a los estilos de aprendizaje de
casa estudiante. El proposito de este modelo es disefiar curriculos, materiales y evaluaciones
desde cero, sin parametros inflexibles esto con la finalidad de eliminar barreras y no dejar
las adaptaciones para alumnos individuales después.

Este modelo se fundamenta en las redes neuroldgicas del aprendizaje:
reconocimiento, accion y expresion, con el objetivo de aplicar un proceso de aprendizaje
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basado en el qué, como y el porqué de los aprendizajes y conocimientos impartidos por el

maestro (Valencia y Hernandez 2017).

Segln Martinez Pérez et al. (2023) en el aula de clases existe diversas maneras de
aprender por eso resulta imperativo aplicar estrategias creativas e innovadoras. Adaptar la
manera de dar clases a los estudiantes potencia significativamente su aprendizaje, estas
adaptaciones se pueden brindar desde los sentidos sensoriales, como la visién, audicion y
tacto o movimiento, formando asi los estilos de aprendizaje los cuales se dividen en tres,
cada uno a los sentidos nombrados anteriormente, estilo, visual, auditivo y kinestésico.
1.4.2.Principios y estrategias del DUA
El ministerio de Educacion del Ecuador (2020) refiere que los principios para lograr una
ensefianza real para todos los estudiantes se basan en la respuesta a tres preguntas, ¢qué,
cémo y por qué?, cada uno proporcionando multiples formas de representacion, accion y
expresion y por ultimo multiples formas de motivacién y compromiso:

e Multiples formas de representacion: se centra en la presentacion de la informacién, como
por ejemplo pictogramas, formatos audiovisuales, colores, actuaciones o mimicas.

e Mudltiples formas de accion y expresion: Esta pauta, proporciona opciones para la
expresion y la comunicacion como objetos concretos, webs interactivas o juego de roles
con planteamiento a resolucion de problemas.

e Mudltiples formas de mantener la motivacion: se centra en mantener el esfuerzo y la
persistencia de los estudiantes, mediante la colaboracion y la comunidad.
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CAPITULO 111
METODOLOGIA

3.1. Enfoque de la investigacion

Esta investigacion tuvo un enfogque mixto, debido a que el procesamiento de la informacion
fue de naturaleza cualitativa, representando valores de cualidad, utilizando un ficha de
observacion como instrumento de recoleccion de datos; sin mencionar, que también el
estudio fue de caracter social, centrado en las ciencias de la educacién. Ademas, resultd de
orden cuantitativo, debido a que la contabilizacion y procesamiento de los resultados se
realizd mediante valores cuantitativos.

3.2. Disefio de la investigacion: No experimental

El disefio de esta investigacion fue no experimental debido a que, al momento de realizar el
estudio de campo no se manipularon arbitrariamente las variables ni sujetos de estudio dentro
de la instituciéon José Maria Roman.

3.3. Tipo de investigacion

1.1.1 Por el nivel o alcance: Descriptivo

La investigacion se caracterizo por su enfoque descriptivo, puesto que se detallé y analizd
las variables de estudio, trastorno de aprendizaje y estrategias de intervencion utilizadas en
la institucion educativa.

1.1.2 Por el objetivo: Basica

la investigacion fue béasica debido a que el fin Gltimo del proceso investigativo estuvo en
la obtenciony recopilacion de informacion para la construccion de una base de conocimiento
contextualizada en la poblacion estudiada y no persiguid una aplicacion practica inmediata
ni resolver un problema especifico.

1.1.3 Por el lugar: De campo

La investigacion es de campo, puesto que se realizo el lugar en donde se desarrolla el
problema de investigacion el cual fue la Unidad Educativa José Maria Roman.

1.1.4 Por el tiempo: Transversal

La investigacion se realiz6 en un tiempo determinado como fue el periodo 2024 — 2025, de
la misma manera los instrumentos de evaluacién se aplicaron una sola vez.

1.2 Poblacion y muestra

2.1.1. Poblacion

La poblacién de la investigacion correspondié a los 574 estudiantes matriculados en el
periodo lectivo 2024 — 2025 régimen sierra' y Amazonia, ademas de 34 docentes del plantel.
2.1.2. Muestra

La muestra de la investigacion fue no probabilistica e intencional, debido a que los
participantes, los cuales corresponde a 100 estudiantes de séptimo de EGB, se desenvuelven
directamente en el lugar donde se produce el problema de investigacion, puesto que se
observa que dentro de este grupo, existen ciertos estudiantes que podrian presentar algunas
dificultades de aprendizaje. Ademas, la muestra cumple con los requerimientos necesarios
para obtener datos relevantes para la investigacion.

Tabla1
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Muestra de estudio: Estudiantes

Muestra Frecuencia Porcentaje
Séptimo A 32 32%
Séptimo B 33 33%
Séptimo C 35 35%

Total 100 100%

Fuente: Muestra de estudio de la Unidad Educativa “José Maria Roman”. Elaborado por
Tigasi Josselyne (2025)

Tabla 2

Muestra de estudio: Docentes

Muestra Frecuencia Porcentaje
Docentes 3 3%
Total 3 100%

Fuente: Muestra de estudio de la Unidad Educativa “Jos¢ Maria Roman”. Elaborado por
Tigasi Josselyne (2025)

1.3 Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos.

1.3.1 Técnicas

Observacion: La observacion como técnica de recoleccion de datos es un método de
investigacion que registra de manera sistematica informacion sobre el contexto natural del
lugar donde se desarrolla el problema de investigacion. La cual fue utilizada para obtener
informacion sobre la conducta de los estudiantes y docentes durante las clases desarrolladas.
Psicometria: Técnica cuantitativa la cual es utilizado en el ambito educativo, psicolégico o
neuroldgico para evaluar areas cognitivas, neuronales y emocionales de los
estudiantes. Estas pruebas permiten identificar fortalezas y areas de mejora, lo que facilita la
toma de decisiones profesionales y la implementacion de estrategias de apoyo
personalizadas.

1.3.2 Instrumentos

Ficha de observacion Psicométrica: Ficha que registra sistematicamente datos sobre el
comportamiento y las caracteristicas de un individuo durante una evaluacién contiene diez
items de observacion centradas en las estrategias educativas aplicadas en los estudiantes y
tres items los cuales se basan en la interaccion entre docente y alumno. El instrumento fue
validado por un grupo de expertos.

Test Baneta: Test dedicado a evaluar el nivel de desarrollo de habilidades cognitivas y
neuropsicoldgicas en nifios, como percepcion, memoria, atencion, lenguaje, motricidad,
entre otras; aplicado en nifios de 3 a 12 afios de edad. Se utiliza mayormente para detectar
posibles retrasos o dificultades en el desarrollo neuropsicolégico de los nifios (Yafiez y Prieto
2013).
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Para el proceso investigativo, solo se utilizé la subprueba 7 la cual evalla la escritura;

a su vez esta prueba estad conformada de tres actividades, el dictado de palabras, dictado de
un péarrafo y la narracion escrita. El resultado de esta prueba nos rebelard posibles
dificultades en cuanto a la escritura, lo que nos dara indicios de una disgrafia o disortografia,
ambos trastornos especificos del aprendizaje.
1.4 Técnicas de procesamiento, analisis e interpretacion de la informacion.
Para llevar a cabo esta investigacién se aplicaron las técnicas de analisis de contenido; para
lo cual, el anélisis de los datos obtenidos por la ficha de observacién, se empled una técnica
de andlisis cualitativo lo que permiti¢ identificar los patrones mas recurrentes de la conducta
del docente y del alumno en las clases. Por otro lado, para el analisis de los datos obtenidos
por el test psicométrico BANETA, se siguieron los criterios recomendados por el manual de
evaluacion y la tabla de baremos correspondientes a la edad de la muestra.
Para concluir, se puede resumir el proceso de técnicas de procesamiento, analisis e
interpretacion de datos en las siguientes fases:

e Disefio y elaboracion del instrumento de recoleccion de datos

e Revision y aprobacion por parte del tutor

e Aplicacion de los instrumentos de recoleccién de datos

e Interpretacion de los resultados

e Anélisis y discusion de resultados

e Conclusiones y recomendaciones
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
Se presenta a continuacion los resultados, datos e informacion obtenidos a partir de la
aplicacion de las Técnicas de investigacion y los correspondientes Instrumentos de
Recoleccidn de Datos, en primera instancia se referencian los datos del Test BANETA.

3.1.Resultado de la subprueba de escritura del test BANETA

Tabla 3 Grafico 1

Resultado General de la prueba de Resu_ltado General de la prueba_ de
Escritura del test BANETA en Séptimo ~ Escritura del test BANETA en Septimo
Afio (Frecuencias absolutas). Afio de EGB.

Resultados F % RESULTADO GENERAL PRUEBA DE ESCRITURA
Rendimiento EN SEPTIMO ANO
0%
. 87 87%
promed|0 a|t0 m Rendimiento promedio
. . alto
Rendimiento
. R 6% m Rendimiento promedio
promedio bajo bajo
Rendimiento bajo 7 7% Rendimiento bajo
Rendlmlento O% m Rendimiento
sumamente bajo sumamente bajo
Total 100 100

Fuente. Resultado General prueba de Escritura en

Séptimo Afio de EGB. Elaborado por Tigasi Josselyne

Fuente. Resultado General prueba de (2025).

Escritura en Séptimo Afio de EGB
(Frecuencias absolutas). Elaborado por Tigasi Josselyne (2025).

Andlisis e interpretacion:

Del total de 100 estudiantes de séptimo afio de educacidén general basica que fueron
evaluados, 87 de ellos, equivalente al 87% alcanzaron un promedio alto, lo que se interpreta
como un desarrollo adecuado de las habilidades de escritura correspondientes a su edad.
Estos estudiantes evidencian un uso apropiado de la caligrafia, la ortografia, la gramatica y
la sintaxis en la elaboracién de textos.

Por otra parte, 6 estudiantes, correspondiente al 6% obtuvieron un rendimiento
promedio bajo, lo cual refleja un dominio limitado de las habilidades de escritura; sin
embargo, esta condicién no interfiere significativamente en su desempefio académico ni
constituye un indicio de dificultad de aprendizaje. En contraste, 7 estudiantes, el cual
equivale a un 7% alcanzaron un rendimiento bajo, lo que denota la presencia de dificultades
mas marcadas en la escritura, tales como trazos ilegibles, errores ortograficos frecuentes y
un uso incorrecto de estructuras gramaticales. Cabe destacar que ningun estudiante obtuvo
un rendimiento sumamente bajo.
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A partir de los resultados, se observa que la mayoria de los estudiantes de séptimo
afio no presenta indicadores que permitan asociar sus desempefios con un trastorno de
aprendizaje en el area de la escritura. No obstante, el grupo con rendimiento bajo si evidencia
posibles dificultades en su desarrollo, lo cual podria repercutir en un bajo desempefio
académico y en limitaciones en la comunicacion escrita. En consecuencia, estos casos
requieren apoyo pedagdgico individualizado y la implementacion de estrategias de
ensefianza diferenciadas, con el fin de favorecer el fortalecimiento progresivo de sus
habilidades de escritura.

Tabla 4 Grafico 3

Resultado de la prueba de escritura del test
BANETA: Séptimo Afio de EGB A Resultado de la prueba de escritura del

(Frecuencia absoluta). test BANETA: Séptimo Afio de EGB A.
Resultados F % RESULTADO: SEPTIMO ANO DE EGB A
Rendimiento 0%

27 85% M Rendimiento

promedIO a|t0 promedio alto

9%

Rendimiento 2 6% pU
promedio bajo ndimiento
Rendimiento bajo 3 9%
Rendimiento 0 0 .Sjgiigieir‘zteobajo
sumamente bajo

Total 32 100%

T _ Fuente. Resultado Séptimo Afio de EGB A.
Fuente. Resultado Séptimo Afo de EGB A.  Elaborado por Tigasi Josselyne (2025)

Elaborado por Tigasi Josselyne (2025)

Analisis e interpretacion:

De los 32 estudiantes evaluados de séptimo afio de educacion general bésica, paralelo A, 27
de ellos, , equivalente al 85% obtuvieron un promedio alto, lo cual se interpreta como un
desarrollo adecuado de las habilidades de escritura. Este resultado evidencia que, en la
mayoria de los casos, los estudiantes utilizan de manera correcta los elementos basicos de la
caligrafia, ortografia, gramética y sintaxis en la produccion de textos.

Por otro lado, 2 estudiantes, correspondiente al 6% alcanzaron un rendimiento
promedio bajo, lo que refleja un dominio limitado de las habilidades de escritura, aunque sin
que ello afecte de manera significativa su rendimiento académico ni se considere como una
dificultad de aprendizaje. En contraste, 3 estudiantes, el cual equivale a un 9% presentaron
un rendimiento bajo, lo que indica la existencia de dificultades mas evidentes en el &rea de
escritura, tales como errores frecuentes, trazos poco legibles y uso inadecuado de estructuras
gramaticales. Por ultimo 0 estudiantes obtuvieron un rendimiento sumamente bajo.

En sintesis, los resultados del paralelo A muestran que la mayoria de los estudiantes
no presenta dificultades relevantes en el area de escritura. Sin embargo, aquellos que
evidencian un rendimiento bajo requieren apoyos pedagdgicos especificos que fortalezcan
sus competencias y les permitan avanzar en su proceso de aprendizaje. Asimismo, los
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hallazgos sugieren que las estrategias de ensefianza implementadas en el aula han resultado
efectivas para el desarrollo de las habilidades escriturales en la mayor parte del grupo,
aunque es necesario reforzar la atencion diferenciada para los estudiantes que presentan
rezagos.

Tabla5 Gréfico 4
Resultado de Ia’ pr_ueba de escritura del test Resultado de la prueba de escritura del
BANETA: Séptimo Afio de EGB . .
B(Frecuencia Absoluta). test BANETA: Séptimo Afio de EGB B
RESULTAD: SEPTIMO ANO DE EGB B
Resultados F %
Rendimiento promedio 3% &% mRendimiento
30 91% promedio alto
a|t0 m Rendimiento
H H promedio bajo
Rendlmlent(_) promedio 1 3% et
bajo
Rendimiento bajo 2 6% mRendimiento
sumamente bajo
Rendimiento 0 0 J
sumamente bajo
Total 33  100%

Fuente. Resultado: Séptimo Afio de EGB B
Elaborado por Tigasi Josselyne (2025)

Fuente. Resultado: Séptimo Afio de EGB B.
Elaborado por Tigasi Josselyne (2025)

Analisis e interpretacion:

De los 33 estudiantes evaluados en el séptimo afio de educacion general béasica, paralelo B,
30 de ellos, equivalente al 91% alcanzaron un promedio alto, lo que se interpreta como un
desarrollo adecuado de las habilidades de escritura para su nivel educativo. Estos estudiantes
demuestran un manejo apropiado de la caligrafia, la ortografia, la gramatica y la sintaxis en
la produccidn de textos.

Por otro lado, 1 estudiantes, correspondiente al 3% obtuvo un rendimiento promedio
bajo, lo que indica un menor dominio de las habilidades escriturales, aunque sin evidenciar
dificultades de aprendizaje significativas. En contraste, 2 estudiantes, el cual equivale a un
6% alcanzaron un rendimiento bajo, lo que denota la presencia de dificultades en el &rea de
escritura, principalmente asociadas a errores ortograficos, trazos poco legibles y un uso
inadecuado de estructuras gramaticales. Cabe resaltar que ningin estudiante presentd un
rendimiento sumamente bajo.

En téerminos generales, los resultados del paralelo B reflejan que la gran mayoria de
los estudiantes no presenta dificultades relevantes en el &rea de escritura. Sin embargo, el
reducido grupo que si muestra un bajo desempefio requiere atencion pedagdgica diferenciada
y la aplicacion de estrategias especificas que fortalezcan sus competencias. Estos hallazgos
guardan similitudes con los resultados obtenidos en el paralelo A, en cuanto a la proporcion
de estudiantes con y sin dificultades escriturales, lo cual sugiere cierta consistencia en el
desarrollo de las habilidades de escritura dentro del mismo nivel educativo.
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Tabla 6

Resultado de la prueba de escritura del test

Grafico 5

Resultado de la prueba de escritura del
test BANETA: Séptimo Afio de EGB C

BANETA: Séptimo Afio de EGB C
(Frecuencia Absoluta).
Resultados = % RESULTAD: SEPTIMO ANO DE EGB C
Rendimiento promedio o 6% 0%
p 30 86% 8% mRendimiento
a|t0 promedio alto
1mi 1 mRendimiento
Re_ndlmlento promedio 3 8% e o
bajO Rendimiento bajo
Rendimiento bajo 2 6% rendimiento
Rend'm'ento . O O% - sumamente bajo
sumamente bajo Fuente. Resultado: Séptimo Afio de EGB C.
Total 35 100% Elaborado por Tigasi Josselyne (2025)

Fuente. Resultado: Séptimo Afio de EGB C Elaborado por Tigasi Josselyne (2025)

Andlisis e interpretacion:

De los 35 estudiantes evaluados en el séptimo afio de educacion general béasica, paralelo C,
30 de ellos, equivalente al 86% alcanzaron un promedio alto, lo que se interpreta como un
desarrollo adecuado de las habilidades de escritura para su edad y nivel educativo. Estos
resultados reflejan un manejo apropiado de la ortografia, la caligrafia, la gramatica y la
sintaxis en la redaccion de textos.

Por otro lado, 3 estudiantes, correspondiente al 8% obtuvieron un rendimiento
promedio bajo, lo que indica un menor dominio de las habilidades escriturales; sin embargo,
esta condicion no afecta de manera significativa su rendimiento académico ni constituye un
indicador de dificultad de aprendizaje. En contraste, 2 estudiantes, el cual equivale a un 6%
presentaron un rendimiento bajo, lo que denota dificultades mas evidentes en el area de
escritura, como errores ortograficos frecuentes, trazos poco legibles y un uso inadecuado de
estructuras gramaticales. Cabe destacar que ninglin estudiante obtuvo un rendimiento
sumamente bajo.

En general, los resultados del paralelo C muestran que la mayoria de los estudiantes
no presenta indicadores de dificultad de aprendizaje en la escritura. No obstante, el pequefio
grupo que si obtuvo un rendimiento bajo requiere apoyo pedagdgico focalizado, con
estrategias diferenciadas que prevengan posibles repercusiones en su desempefio académico
y en sus habilidades de comunicacion escrita. Al igual que en los paralelos A y B, los
hallazgos evidencian una proporcion reducida de estudiantes con dificultades, lo que sugiere
un patrén similar en la distribucién del rendimiento en el area de escritura dentro del nivel
estudiado.
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3.2. Resultados de la ficha de observacion

Tabla 7 Gréafico 6

Empleo de materiales visuales Empleo de materiales visuales, auditivos o

auditivos o manipulativos para manipulativos  para  facilitar la
facilitar la comprension (Frecuencia comprension,
absoluta).
_ . EMPLEO DE MATERIALES VISUALES,
Fuente. Ficha de observacion. Elaborado AUDITIVOS O MANIPULATIVOS
Pregunta E % PARA FACILITAR LA COMPRENSION
0%
Poco 0 nada 0 0 W Poco o nada
observable observable
Parcialmente 0 m Parcialmente
observable 0 observable
100% |
Claramente 100% Claramente
3 observable
observable
Total 3 100%

por Tigasi Josselyne (2025)

Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por
Tigasi Josselyne (2025)

Andlisis e interpretacion
En la observacion realizada a los 3 docentes durante sus clases, se evidenci6 que el 100% de
ellos emplea materiales visuales, auditivos o manipulativos con el fin de facilitar la
comprension de los contenidos por parte de los estudiantes.

El uso de estos recursos no solo optimiza el desarrollo de la clase, sino que también
responde a la diversidad de estilos de Grafico 7

aprendizaje presentes en el aula. De esta
manera, se promueve que los estudiantes, Adaptacion de instrucciones o contenidos

ya sea con una preferencia perceptiva para estudiantes con dificultades.

visual, auditiva o Kkinestésica, logren

acceder al conocimiento de manera mas efectiva, favoreciendo asi un aprendizaje
significativo y adaptado a sus necesidades individuales.

Tabla 8Adaptacion de instrucciones o contenidos para estudiantes con dificultades

Pregunta F %
Poco 0 nada 0% ADAPTACION DE INSTRUCCIONES O
observable 0 CONTENIDOS PARA ESTUDIANTES
CON DIFICULTADES
Parcialmente 100% .
3 0% W Poco o nada
observable observable
0,
Claramente 0 0% M Parcialmente
observable observable
Total 3 100% Claramente
observable
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Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por Tigasi Josselyne (2025)

Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por Tigasi
Josselyne (2025)

Andlisis e interpretacion
En la observacion realizada, se evidencid que los 3 docentes, equivalente al 100%
implementan, aunque de manera parcial, adaptaciones en las instrucciones o en los
contenidos dirigidos a los estudiantes con dificultades.

Sin embargo, dichas adaptaciones no siempre resultan suficientes para garantizar la
comprension  plena de las tareas,
especialmente cuando estas se presentan  Grafico 8
Unicamente de forma escrita. Esta limitacion
puede generar que algunos estudiantes con
necesidades especificas no logren asimilar adecuadamente las consignas, lo que a su vez
podria derivar en un bajo rendimiento académico. De ahi la importancia de diversificar las
formas de presentacion de los contenidos, incorporando estrategias que respondan a distintos
estilos y ritmos de aprendizaje.
Tabla 9

Aplicacion de estrategias de andamiaje

Aplicacién de estrategias de andamiaje (Frecuencia absoluta).

Pregunta = % APLICACION DE ESTRATEGIAS DE
s ANDAMIAJE (EJM.: USO DE GUIJAS,
Poco o0 nada 0 %0 ESQUEMAS, EJEMPLOS PASO A
observable PASO).
) 0 .
Parcialmente 3 100% 0% = Poco o nada
observable observable
Claramente 0 0% H Parcialmente
observable observable
Total 3 100% Claramente
observable

Fuente. Ficha de observacién. Elaborado por
Tigasi Josselyne (2025).

Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por
Andlisis e interpretacion Tigasi Josselyne (2025).
En la observacién realizada se identificé que
los 3 docentes , equivalente al 100% aplican, aunque de manera parcial, estrategias de
andamiaje, tales como el uso de guias, esquemas y ejemplos presentados de manera
secuencial.

No obstante, la aplicacion limitada de estas estrategias podria reflejar una tendencia
hacia un enfoque de ensefianza tradicional, centrado en la repeticion mas que en la
comprension profunda de los contenidos. Esta situacion puede generar que los estudiantes
con mayores dificultades enfrenten obstaculos adicionales en su proceso de aprendizaje, lo
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que incrementa el riesgo de rezago académico y limita el desarrollo de habilidades

cognitivas. Gréafico 9
Tabla 10
Evaluaciones diferenciadas o uso de

E\{alya0|ones diferenciadas o uso de maltiples formas para demostrar el
multiples formas para demostrar el

aprendizaje (Frecuencia absoluta). aprendizaje.

0]
Pregunta F Yo EVALUACIONES DIFERENCIADAS O
Poco o nada observable 3 100% USO DE MULTIPLES FORMAS PARA
Parcialmente 0% DEMOSTRAR EL APRENDIZAIJE.
0
observable 0% m Poco o nada
Claramente observable 0 0% observable
Total 3 100% W Parcialmente
" — observable
Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por
. . m Claramente
Tigasi Josselyne (2025) observable

T ., Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por Tigasi
Analisis e interpretacion Josselyne (2025).

En la observacion realizada se constato que

los 3 docentes, equivalente al 100% no implementaron evaluaciones diferenciadas ni
emplearon diversas formas de comprobar el aprendizaje. Durante las clases, la evaluacion se
limité principalmente a formatos tradicionales, como la prueba escrita, sin incorporar
instancias de valoracion previas, durante ni posteriores a la clase.

La ausencia de estrategias evaluativas variadas puede evidenciar una falta de
conexion pedagdgica entre docentes y estudiantes, lo que convierte la ensefianza en un
proceso automatizado y rigido frente a lo planificado. Esta situacion limita la identificacion
de las necesidades especificas de los estudiantes, particularmente de aquellos que presentan
dificultades, y puede conllevar un rezago académico progresivo al no contar con
retroalimentacidn oportuna que oriente su proceso de aprendizaje.

Tabla 11 Implementacion de trabajo Grafico 10
colaborativo o tutorias entre pare  |mplementacion de trabajo colaborativo o

(Frecuencia absoluta). tutorias, gyBre Makes /6w pE TRABAIO
COLABORATIVO O TUTORIAS ENTRE

0
Pregunta F Y0 PARES.
Poco 0 nada 0%
0 0%
observable . ;

. Bl Poco o nada
Parcialmente 3 100% observable
observable M Parcialmente
Claramente 0 0% observable
observable m Claramente

Total 3 100% observable

37



Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por Tigasi Josselyne (2025).

Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por Tigasi

Anélisis e interpretacion Josselyne (2025).

Durante la observacion de las clases
impartidas, se evidencio que los 3 docentes, equivalente al 100% implementan de manera
parcial estrategias de trabajo colaborativo y tutorias entre pares.

El trabajo entre pares constituye una herramienta pedagogica valiosa, ya que fomenta
la interaccion, la cooperacién y el aprendizaje significativo entre los estudiantes. Ademas,
los trabajos colaborativos representan una oportunidad para incluir de manera efectiva a
aquellos estudiantes que presentan dificultades, siempre que se integren diversas formas de
expresion, como la explicacién oral, escrita o artistica. La aplicacion adecuada de estas
estrategias puede potenciar tanto el desarrollo de habilidades sociales como el dominio de
los contenidos académicos.

Gréfico 11
Tabla 12

Fomento del compromiso y motivacion del
Fomento del compromiso y motivacion del

estudiante con dificultades (Frecuencia

estudiante con dificultades.

absoluta).
Pregunta = % FOMENTO DEL COMPROMISO Y
5 MOTIVACION DEL ESTUDIANTE CON
Poco 0 nada 0 0% DIFICULTADES (ELOGIOS, REFUERZOS,
observable ETC).
Parcialmente 3 100% 0%

M Poco o nada
observable observable
Claramente 0% )

0 MW Parcialmente
observable observable
Total 3 100% Claramente
observable

Fuente. Ficha de observacion. Elaborado
por Tigasi Josselyne (2025).

Andlisis e interpretacion

Durante la observacion de las clases impartidas, se evidencié que en los 3 docentes,
equivalente al 100% se promovio de manera parcial el compromiso y la motivacion de los
estudiantes con dificultades.

Si bien se registraron momentos de motivacion a lo largo de las clases, estas
estrategias se aplicaron de manera general, sin centrarse especificamente en aquellos
estudiantes que presentan problemas de aprendizaje. Esta situacion podria reflejar que los
docentes no han identificado con precision a los estudiantes con necesidades educativas
particulares, limitando la efectividad de las estrategias motivacionales para favorecer la
participacion activa y el desarrollo académico de quienes mas lo requieren.

Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por Tigasi
Josselyne (2025).
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Tabla 13 Gréfico 12

Ajuste del ritmo o tiempo de trabajo segiin  Ajuste del ritmo o tiempo de trabajo segtn
las necesidades  del estudiante : .
. las necesidades del estudiante
(Frecuencia absoluta).

AJUSTE DEL RITMO O TIEMPO DE

Pregunta F % TRABAJO SEGUN LAS NECESIDADES
Poco 0 nada 0% DEL ESTUDIANTE.
0
observable 0%
. W Poco o nada
Parcialmente 3 100 observable
0
observable % m Parcialmente
Claramente 0 0% observable
observable m Claramente
100 observable
Total 3
%
Fuent_e' F_ICha de observacion. Elaborado Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por Tigasi
por Tigasi Josselyne (2025). Josselyne (2025).

Andlisis e interpretacion

Durante la observacion de las clases impartidas, se evidencid que los 3 docentes, equivalente
al 100% realizan de manera parcial ajustes en el ritmo y tiempo de trabajo segun las
necesidades de los estudiantes.

La adecuacion del tiempo resulta especialmente relevante para aquellos estudiantes
con dificultades en el aprendizaje, quienes presentan un ritmo menor al escribir y, por tanto,
requieren mayor tiempo para completar sus actividades. La falta de flexibilidad en este
aspecto puede generar dificultades en el rendimiento académico y afectar la autoestima, al
propiciar comparaciones desfavorables con compaferos que completan las tareas mas
rapidamente. Por ello, la gestion diferenciada del tiempo constituye una estrategia clave para
garantizar la equidad y el desarrollo integral de todos los estudiantes.

Tabla 14 Gréfico 13

Aplicacion de DUA: mdltiples formas de Aplicacion de DUA: multiples formas de

representacion (Frecuencia absoluta). representacion.
APLICACION DE DUA: MULTIPLES
Pregunta F % FORMAS DE REPRESE’NTACIC')N
Poco o nada ) 67% (VISUAL, ORAL, PRACTICA).
observable 0%
Parcialmente 1 33% B Poco o nada
observable observable
Claramente 0 0% lzabzzf\ll?belzte
observable
Total 3 100% m Claramente

observable
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Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por Tigasi Josselyne (2025).

Andlisis e interpretacion Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por Tigasi
Durante la observacion de las clases — Josselyne (2025).

impartidas, se evidencié que un docente, representando el 33% aplica de manera parcial
multiples formas de representacion, mientras que los restantes 2 docentes, equivalentes al
67% restante no las utiliza en absoluto.

La implementacién de diversas formas de representacion constituye una estrategia
pedagdgica fundamental, ya que permite que los estudiantes accedan al aprendizaje segin
sus preferencias perceptivas, ya sean visuales, auditivas o kinestésicas. La ausencia o el uso
limitado de estas estrategias puede generar rezagos en el aprendizaje, especialmente en
aquellos estudiantes que presentan dificultades académicas. Entre las posibles causas de esta
limitada aplicacién se encuentra la escasez de recursos didacticos dentro del aula, lo que
dificulta que el docente pueda desarrollar su labor de manera efectiva y adaptada a las
necesidades de todos los estudiantes.

Tabla 15 Gréfico 14

Aplicacion de DUA: maltiples formas de  Aplicacion de DUA: multiples formas de

accion y expresion (Frecuencia absoluta). . ign y expresion

Pregunta F % APLICACION DE DUA: MULTIPLES
Poco 0 nada 67% FORMAS DE ACCION Y EXPRESION
observable 2 (PERMITIR DIFERENTES FORMAS DE
. PARTICIPACION).
Parcialmente 1 33%
observable 0%
Claramente 0% m Poco o nada
0 observable
observable
0 M Parcialmente
Total 3 100% observable
Fuente. Ficha de observacion. Elaborado Claramente
observable

por Tigasi Josselyne (2025).

Fuente. Ficha de observacion.. Elaborado por Tigasi
Josselyne (2025).

Andlisis e interpretacion
Durante la observacion de las clases impartidas, se evidencio que un docente, el cual refleja
al 33% aplica de manera parcial multiples formas de accion y expresion, mientras que los 2
restantes, equivalentes al 67% no las utiliza en absoluto.

La implementacion de diversas formas de participacion constituye una estrategia
clave, ya que permite que los estudiantes demuestren activamente lo que estan aprendiendo
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y apliquen sus conocimientos en contextos practicos y cotidianos. La ausencia de estas
estrategias puede limitar la capacidad de los estudiantes para transferir lo aprendido a la
resolucién de problemas reales, afectando asi su desarrollo integral y su consolidacion de
competencias académicas y sociales.

Ta.tbla.1,6 o Gréfico 15
Aplicacion de DUA: multiples formas de
compromiso (Frecuencia absoluta). Aplicacion de DUA: mdltiples formas de
compromiso.
Pregunta F % ) )
P q 100% APLICACION DE DUA: MULTIPLES
0co © nada 3 0 FORMAS DE COMPROMISO (OFRECE
observable OPCIONES DE INTERES O RELEVANCIA
Parcialmente 0 0% PERSONAL).
observable 0%
Claramente 0% W Poco o nada
0 observable
observable
m Parcialmente
Total 3 100% observable

Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por
Tigasi Josselyne (2025).

Analisis e mterpretac.l,on Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por Tigasi
Durante la observacion de las clases  josselyne (2025).

impartidas, se evidencio que el 100% de
los 3 docentes no implementa multiples formas de compromiso, en relacién con la
motivacion y el esfuerzo de los estudiantes.

La ausencia de estrategias basadas en el modelo de Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) puede reflejar una posible carencia de capacitacion docente respecto a
los principios y aplicaciones de este enfoque. La no utilizacion de dicho modelo limita la
capacidad del docente para adaptar y diversificar los métodos de ensefianza, lo que podria
dificultar la promocion de la motivacion, el esfuerzo y la participacion activa de los
estudiantes con diferentes necesidades y estilos de aprendizaje.

Tabla 17

El docente ofrece atencion individual o

seguimiento personalizado (Frecuencia

absoluta). El docente ofrece atencion individual o

Grafico 16

seguimiento personalizado.

EL DOCENTE OFRECE ATENCION

Pregunta Frecuencia INDIVIDUAL O SEGUIMIENTO

Poco 0 nada 0 PERSONALIZADO.

obse_rvable 0% B Poco o nada

Parcialmente 3 observable

observable M Parcialmente

Claramente 0 observable

observable Claramente
observable
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Total 3
Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por Tigasi Josselyne (2025).

Andlisis e interpretacion
Durante la observacion de las clases  Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por Tigasi
impartidas, se evidencio que el 100% de Josselyne (2025).
los 3 docentes ofrece de manera parcial atencion individualizada o seguimiento
personalizado, especialmente a los estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje.
La atencion individualizada constituye una estrategia fundamental para garantizar el
progreso académico de todos los estudiantes, aunque representa un desafio debido a la
limitacion de tiempo en el aula. No obstante, esta atencion no necesariamente debe ser
directa; puede implementarse mediante modificaciones leves en las actividades o en los
procesos de evaluacion, adaptdndolos a las necesidades particulares de cada estudiante.
Asimismo, el seguimiento constante resulta clave para asegurar una educacién de calidad,
ya que permite identificar oportunamente las dificultades, evitando que pasen desapercibidas
y comprometan el desarrollo académico y personal de los estudiantes.

Tabla 18 Grafico 17
Se observan actitudes de empatia, respetoy  Se observan actitudes de empatia, respeto y
apoyo emocional (Frecuencia absoluta). apoyo emocional
Pregunta F % SE OBSERVAN ACTITUDES DE
Poco 0 nada 1 33.3% EMPATIA, RESPETO Y APOYO
observable EMOCIONAL.
Parcialmente 33.3%
1 W Poco o nada
observable observable
0
Claramente 1 33.3% 33% u Parcialmente
observable observable
Total 3 Claramente
Fuente. Ficha de observacion. observable
Elaborado por Tigasi Josselyne (2025).
Analisis e interpretacion Fuente. Ficha de observacion. Elaborado por Tigasi

Durante la observacion de las clases  Josselyne (2025).
impartidas, se evidencio que un docente el
cual representa al 33,3% de los docentes demuestra de manera clara actitudes de empatia,
respeto y apoyo emocional, mientras que el otro docente que equivale al 33,3% las evidencia
de manera parcial y por ultimo, el docente restante el cual refleja el 33,3% presenta estas
conductas de manera limitada o ausente.

La empatia y el respeto constituyen elementos fundamentales en la ensefianza, tanto
para estudiantes con dificultades de aprendizaje como para aquellos que no las presentan, ya
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que contribuyen a mantener un clima de aula positivo y propicio para el aprendizaje. La
variabilidad observada en la manifestacion de estas conductas docentes, desde la claridad
hasta su ausencia, refleja una situacion preocupante que podria influir negativamente en la
calidad de la educacion y en el bienestar socioemocional de los estudiantes.

Tabla 19

. o . Gréafico 18
El estudiante con dificultades participa
activamente (Frecuencia absoluta). El estudiante con dificultades participa
activamente.
Pregunta F %
5 EL ESTUDIANTE CON DIFICULTADES
Poco o nada 3 100% PARTICIPA ACTIVAMENTE.
observable
Parcialmente 0 0% m Poco o nada
observable observable
Claramente O% W Parcialmente
0 observable
observable
Claramente
Total 3 100% observable

Fuente. Ficha de observacion.
Elaborado por Tigasi Josselyne (2025).

Fuente. Ficha de observacién. Elaborado por
Tigasi Josselyne (2025).

Analisis e interpretacion
Durante la observaciéon de las clases impartidas, se evidencié que el 100% de los estudiantes
con dificultades no participa de manera activa durante las horas de clase.

Esta falta de participacion puede estar asociada a diversas causas, entre las que se
incluyen la falta de reconocimiento de las necesidades especificas de estos estudiantes y la
implementacion de estrategias poco motivadoras y adaptadas a sus estilos de aprendizaje. La
ausencia de participacion activa limita las oportunidades de aprendizaje significativo y puede
contribuir al rezago académico y a la desmotivacién, afectando tanto el desarrollo cognitivo
como socioemocional de los estudiantes con dificultades.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES
Luego de haber determinado el analisis e interpretacion de los resultados de la presente
investigacion, ademas de profundizar y estudiar el problema a través del marco teérico y el
analisis e interpretacion de los datos e informacién obtenida por medio de la encuesta se
definié las siguientes conclusiones y recomendaciones.

5.1. Conclusiones

5.1.1. Conclusion general:

e De acuerdo con la informacion realizada, se puede identificar que, de acuerdo con las
observaciones previas, existen estudiantes con caracteristicas que apuntan a dificultades
de aprendizaje relacionados con la escritura, como la disgrafia y disortografia. Sin
embargo, las estrategias aplicadas por los docentes no se adecuan a intervenir
adecuadamente en estos estudiantes, repercutiendo directamente en el desarrollo integral
de los alumnos, lo que posiblemente conlleve a un deficiente rendimiento académico,
retraso en su aprendizaje y problemas emocionales en su autoestima.

5.1.2. Conclusiones especificas:

e Seidentificaron las caracteristicas asociadas a los trastornos de aprendizaje relacionados
al dominio de la escritura. Los cuales se centran en la redaccion de palabras sueltas y
escritura de parrafos, en una pequefia parte de la muestra total la cual representaba el 7%
del grupo de estudio. Si bien, el porcentaje no representa una cantidad significativa, es
necesario aplicar estrategias que permitan el desarrollo integral de estos estudiantes, los
cuales presentan problemas en la caligrafia y ortografia principalmente. Dificultades, que
se asimilan a las desarrolladas en personas con trastorno del aprendizaje de la escritura
como disgrafia y disortografia.

e Se determinaron las estrategias que manejan los docentes para la intervencion en nifios
con trastornos de aprendizaje las cuales demuestran ser poco flexibles y diversas,
Ademas, se refleja falta de capacitacion docente en cuanto a la aplicacion del Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA) para la ejecucion de clases. Debido a la falta de
multiples estrategias de representacién, accién y compromiso.

e Se elabord una guia de estrategias dirigidas a estudiantes con trastornos del aprendizaje
relacionados al dominio de la escritura como la disgrafia y la discalculia. La cual, busca
ofrecer estrategias especificas y efectivas para fortalecer la escritura en nifios de edad
escolar, especialmente en aquellos que enfrentan dificultades al momento de redactar,
organizar o aplicar normas ortograficas.

5.2. Recomendaciones

A partir de los hallazgos obtenidos del presente estudio, se plantea a continuacién una serie
de recomendaciones dirigidas a los actores educativos involucrados. Estas sugerencias
buscan orientar de cierta manera futuras acciones que favorezcan al desarrollo de una
solucion al problema de investigacion estudiado.
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En primera instancia se recomienda la socializacion de los resultados obtenidos a los
docentes de la Unidad Educativa “José Maria Roman”, de igual manera a la Facultad de
Ciencias de la Educacion, Humanas y Tecnologias, y en la Carrera de Educacion Basica,
de esta manera se puede dara a conocer la importancia de la implementacién del disefio
universal de aprendizaje (DUA) en estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje.

Se recomienda al DECE de la institucion, realizar evaluaciones situacionales a los
estudiantes, para asi, en el caso de ser pertinente, derivar a los profesionales competentes
y que estos realicen una evaluacion exhaustiva que permita identificar o descartar
dificultades de aprendizaje en los estudiantes. Ademas, proporcionar herramientas y
recursos a los docentes para diversificar sus métodos de ensefianza.

Se sugiere a las autoridades de la Unidad Educativa brindar formacion y capacitacion
profesional al cuerpo docente en cuanto a la planificacion e implementacion del Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA).

Se recomienda, a futuros investigadores, estudiar los diferentes trastornos del
aprendizaje existentes en esta poblacion.
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INTRODUCCION

La comunicacion es una habilidad se suma importancia para el ser humano, esta puede ser
tanto oral, simbolica o escrita y nos sirve para expresar pensamientos, sentimientos,
recuerdos, conocimientos etc. La escritura es una forma de comunicacion y una de las
habilidades fundamentales dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que permite a
los estudiantes comunicar conocimientos y desarrollar su pensamiento critico de manera
organizada y coherente. Sin embargo, no todos los nifios adquieren esta habilidad con la
misma facilidad o al mismo tiempo, y en muchos casos, a pesar de contar con una instruccion
adecuada, presentan dificultades persistentes para escribir con claridad, orden y correccion
ortografica. Estas dificultades pueden generar desmotivacion, baja autoestima y bajo
rendimiento académico, por lo que se vuelve imperante brindar herramientas pedagogicas
que permitan mejorar su desempefio y fomentar una experiencia de aprendizaje mas positiva
y significativa.

En este sentido, la presente guia ha sido disefiada como un recurso practico y flexible,
que busca ofrecer estrategias especificas y efectivas para fortalecer la escritura en nifios de
edad escolar, especialmente en aquellos que enfrentan dificultades al momento de redactar,
organizar o aplicar normas ortograficas. Estas estrategias incluyen el uso de materiales
visuales, técnicas multisensoriales, recursos digitales, juegos didacticos y practicas guiadas,
que han demostrado ser efectivas para mejorar la escritura en estudiantes con necesidades
diversas (Jiménez & Meléndez, 2021). Con esto, se promueve no solo la correccién
mecanica de los trazos o de los errores ortograficos, sino también el desarrollo de habilidades
cognitivas y linglisticas que sustentan una escritura mas autbnoma y funcional.

Asi mismo, esta propuesta parte de investigaciones actuales que respaldan la
importancia de intervenciones estructuradas y sistematicas, con acompafiamiento vy
seguimiento docente, ya que estas permiten mejorar significativamente el rendimiento
escrito del estudiante y reducir su ansiedad frente a las tareas escolares que implican escribir
(Molina et al., 2022).

La guia también propone actividades que promueven la autoevaluacion, el trabajo

colaborativo y la retroalimentacion positiva, con el objetivo de generar ambientes escolares
inclusivos, en donde cada nifio se sienta valorado y capaz, mas alla de sus dificultades. En
lugar de centrarnos Unicamente en los errores, este material promueve un enfoque
constructivo y empético que fortalece la confianza del estudiante y potencia su desarrollo
personal y académico.
Por lo tanto, esta guia no solo esta dirigida a los docentes, sino también a las familias y
profesionales que acompafian el proceso educativo del nifio. En ella se encontraran
orientaciones practicas y facilmente aplicables dentro del aula o en el hogar, que permitiran
avanzar paso a paso hacia una escritura méas legible, coherente y sin errores ortograficos
frecuentes. Aunque todas las estrategias aqui planteadas pueden ser Utiles para cualquier
estudiante, estan especialmente pensadas para quienes han mostrado dificultades evidentes
en la escritura. Con este material, se espera contribuir a una educacion mas equitativa, en
donde cada nifio descubra que si es capaz de aprender, escribir bien y con confianza.
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Objetivo general

Ofrecer estrategias especificas y efectivas para fortalecer la escritura en nifios de edad
escolar, especialmente en aquellos que enfrentan dificultades al momento de redactar,
organizar o aplicar normas ortograficas.

Actividades para el Fortaleciendo de la escritura

1. Ejercicios grafomotores

Obijetivo especifico: Desarrollar la motricidad fina y un trazo controlado.

Tiempo de la actividad: 15-20 minutos
Materiales:

Plantillas de trazos
crayones

lapices

plastilina

arena o arroz.

Desarrollo pedagogico — didactico:
1.
2.
3.

Iniciar con movimientos amplios usando el brazo y luego progresar al uso de dedos.
Usar las plantillas para seguir lineas, curvas, circulos, espirales y letras.

Variar los materiales utilizados, ya sean los crayones, lapices, plastilina o realizar los
trazos en una bandeja con arroz o arena, esto con la finalidad de mantener la
motivacion.

RESULTADO DE APRENDIZAJE:

Utiliza la expresion gréafica o plastica como recursos para la expresion libre del yo y
de la historia personal de cada uno

Observa, compara y realiza representaciones y construcciones con elementos del
entorno natural y artificial.

Coordina movimientos finos de la mano y los dedos al manipular herramientas como
lapices, crayones, tijeras y pinceles, demostrando precision y control.

Ejecuta trazos rectos, curvos y combinados con fluidez y orientacion adecuada dentro
de margenes establecidos, evidenciando un mayor dominio del espacio grafico.
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2. Cuaderno de "Palabras que me cuestan™

Objetivo especifico: Reforzar el reconocimiento y escritura correcta de palabras con

dificultad.

Tiempo de la actividad: 20 minutos
Materiales:

e Cuaderno

o lapices de colores

e tarjetas con imagenes

T Serewra

- S ——

ol
dadoe =g

ciente ;
delfin q
diaric g

Desarrollo pedagogico — didactico:

1. El nifio escribe palabras que suele escribir mal.

2. Seidentifican errores y se corrige con apoyos visuales o fonéticos.
3. Practicar su uso en oraciones y dibujos.

RESULTADO DE APRENDIZAJE:

asociacion estable.

inversion, omisién o sustitucion de letras

e Reconoce y diferencia grafemas similares en forma y sonido (como b/d, p/g, m/n).
e Relaciona correctamente sonidos con sus respectivos simbolos gréficos
apoyandose en apoyos Visuales, auditivos y manipulativos que refuercen la

e Corrige de manera autbnoma errores comunes en la escritura relacionados con la
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3. Dictado multisensorial

Objetivo especifico: Estimular la memoria visual y audltlva para mejorar la escritura.
Tiempo de la actividad: 20 minutos :
Materiales:

Pizarra

Tarjetas

Imanes

Marcadores de Pizarron
hojas bond

Desarrollo pedagdgico — didactico:
1. Leer las palabras y frases en voz alta.
2. El estudiante repite, escribe y colorea las palabras claves (las que presente

3. Repasar reglas ortograficas .

dificultad).

RESULTADO DE APRENDIZAJE:

e Discrimina auditivamente fonemas que suelen confundirse (como /b/ y /d/, /sy
/zl), reconociendo diferencias en su articulacién mediante ejercicios de conciencia
fonoldgica y escucha activa.

¢ Relaciona correctamente los fonemas con sus grafemas correspondientes, evitando
sustituciones o confusiones al leer o escribir palabras simples.

e Corrige de manera guiada errores en la lectura y escritura causados por confusion
de fonemas similares.
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4. Reescritura guiada

Objetivo especifico: Identificar y corregir errores ortograficos y gramaticales.

Tiempo de la actividad: 30 minutos
Materiales:

e Textos con errores

e Marcadores

¢ hoja de trabajo

Polabira con error

Animales

correcclon

ballema

-

Palabira con error

Correcclon

tortuja

Palabra con erroe

Correcclon

I)Hllll'l

Palabira con error

Correcclon

ipopotamao

Palabira con error

Correccion

elefamte

Desarrollo pedagogico — didactico:

1. Presentar un texto breve con errores.
2. Leer en conjunto y marcar los errores.
3. Reescribir el texto de manera correcta.

producciones.

RESULTADO DE APRENDIZAJE:
¢ Identifica errores ortograficos comunes (uso incorrecto de letras, tildacion, signos
de puntuacion) en textos propios y ajenos, aplicando normas bésicas de ortografia.
e Reconoce la importancia de la ortografia y la gramatica para la comunicacion
escrita efectiva, aplicando estrategias de revision antes de presentar sus
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5. Cajas de sonidos y letras

Objetivo especifico: Fortalecer la conciencia fonoldgica y asociacion sonido-letra
Tiempo de la actividad: 20 minutos
Materiales:

e Cajas

e objetos pequefios

e tarjetas de letras

e hojas

Desarrollo pedagogico — didactico:
1. Seleccionar una letra o sonido (principalmente letras en donde el estudiante presente
confusion).
2. Buscar objetos que inicien con esa letra.
3. Escribir el nombre del objeto y dibujarlo.
RESULTADO DE APRENDIZAJE:
e Identifica y segmenta sonidos iniciales, medios y finales de palabras simples,
demostrando desarrollo de la conciencia fonémica.
e Discrimina auditiva y visualmente letras con sonidos semejantes, utilizando
estrategias sensoriales
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6. Juegos de ortografia con tarjetas

Objetivo especifico: Reforzar reglas ortograficas mediante el juego.

Tiempo de la actividad: 20 minutos

Materiales: E I N G O
e Tarjetas de palabras

e reglas ortograficas impresas, Ortogrifice C y 5
e tablero

A EL i EROOILLEE

Desarrollo pedagogico — didactico:

1. Crear parejas o0 grupos de juego

2. Jugar a memorizar las diferentes palabras (también se puede ejecutar diferentes
juegos, como bingo con palabras, domin6 o el “juego del ahorcado™)

3. Corregir en conjunto las respuestas.

RESULTADO DE APRENDIZAJE:

e Aplica correctamente reglas ortogréaficas basicas en la escritura de palabras con

uso de mayusculas, tildacion y puntuacion, mejorando la calidad de sus textos.
e Utiliza conscientemente reglas ortograficas especificas.
e Demuestra dominio progresivo de la ortografia normativa.
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7. Escritura creativa dirigida

Objetivo especifico: Fomentar la escritura estructurada y creativa.

Tiempo de la actividad: 30 minutos
Materiales:

e Hojas, lapices
e Tarjetas con temas
e Ejemplos visuales

Desarrollo pedagdgico — didactico:
1. Elegir un tema sencillo para la elaboracion de una breve historia.
2. Presentar una estructura modelo (inicio, desarrollo y cierre).
3. Redactar el texto y compartirlo
RESULTADO DE APRENDIZAJE.:
e Redacta una historia breve con una estructura basica (inicio, desarrollo y cierre),
respetando la secuencia l6gica de los acontecimientos.
e Emplea vocabulario variado y recursos expresivos simples
e Respeta las normas basicas de ortografia y puntuacion
e Utiliza adecuadamente conectores temporales y marcadores de secuencia

54



8. Aplicaciones digitales interactivas

Objetivo especifico: Usar herramientas digitales para reforzar escritura y ortografia.

Tiempo de la actividad: 30 minutos
Materiales:
e Computadora/Celular

45+

Aprende Ortografia

The city of the apos

W0 ke t

000 Hhks
Eiee La Pasbra Corredt

| En esle sevicr
& ;

Desarrollo pedagogico — didactico:

ortografia” disponible para android
2. Realizar los ejercicios guiados.
3. Revisar el progreso y repetir.

1. Elegir una app centrada en ortografia o escritura. Se recomienda “Aprende

RESULTADO DE APRENDIZAJE:

tecnologias digitales.

o visual de la app

expresion escrita

e Registrar imégenes y sonidos mediante el uso de medios audiovisuales y
e Utiliza una aplicacion educativa para identificar y corregir errores ortograficos en
palabras y oraciones, fortaleciendo su dominio de las normas ortograficas basicas.

o Reflexiona sobre sus errores ortograficos al recibir retroalimentacion automatizada

e Integra el uso de tecnologias como herramienta de aprendizaje para mejorar su

9. Lectura modelada y comentada

Obijetivo especifico: Reforzar la lectura comprensiva y la atencion ortografica.
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Tiempo de la
actividad: 30
minutos
Materiales:

e Textos breves
(de preferencia
cuentos)

¢ Resaltadores

Desarrollo pedagogico — didactico:

1. Leer envoz alta y pausadamente.

2. Sefialar palabras clave y signos de puntuacion.

3. Comentar sobre la forma y organizacion del texto.

RESULTADO DE APRENDIZAJE:

Identifica errores ortograficos, gramaticales y de puntuacion en textos breves.
Corrige textos propios o ajenos aplicando criterios linguisticos y ortograficos.

Aplica estrategias de correccion como subrayado y tachado.
Lee adecuadamente respetando signos de puntuacion.
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10. Rutinas de autocorreccion positiva

Objetivo especifico: Desarrollar habitos de revision y correccion.

F

Tiempo de  la| J 4 g ) )4 el e
actividad: 15 minutos
- 2 ‘l y
Materiales: | T kb P\«U o\ I ety
e Texto escrito por el | Lo {
estudiante A J{l“ T el e e JLa 5
. G Lenchy [
e Marcadores e Ay | wean- Winer, QUM Can
o Esferos ] | Suk g ‘ : »
{ - S at S S P i~ |
Lov ol D ( de g4 §,
Ilc'l)\/] /’1& Y, 229,50 LI ;»\Cl 2/ Usrin —-L’//
>
tmi@n’? v 2 CL-:..!'/“ L !//’
'/"/,‘ i0 ﬁ. . \ LJ/“ A ',:‘.;L /{L"ﬂ?’l_/i_,
ch WJrwlle 5. ik vl oe
)/C "x‘lul / af_{vl(,, J { /

Desarrollo pedagogico — didactico:
1. Revisar el texto escrito por el nifio.

3. Felicitar y reforzar los aciertos.

2. Corregir en base a los criterios (mayusculas, ortografia, separacion).

RESULTADO DE APRENDIZAJE:

Identifica errores ortograficos, gramaticales y de puntuacion en textos breves.

[ ]
e Corrige textos propios 0 ajenos aplicando criterios lingisticos y ortograficos.
e Respeta las normas basicas de ortografia y puntuacion.
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CRITERIOS DE EVALUACION

Criterios

Muy bueno (3)

Bueno (2)

Regular (1)

Desarrollo de la
habilidad especifica

Aplicacion de lo
aprendido

Participaciony
esfuerzo
Atenciény
concentracion

Autocorreccion y
revision

Creatividad e
iniciativa

El estudiante demuestra un dominio claro de
la destreza trabajada (motricidad fina,
ortografia, conciencia fonoldgica, creatividad,
etc.).

El estudiante aplica la habilidad en diferentes
ejercicios o0 contextos de manera correcta.

Participa activamente y muestra interés en la
actividad; persevera ante dificultades.
Mantiene atencion sostenida durante toda la
actividad y sigue las instrucciones
correctamente.

Identifica errores y corrige de manera
auténoma, aplicando lo aprendido.

Muestra ideas propias, propone soluciones o
realiza tareas de manera original y coherente.

RUBLICA DE EVALUACION

Desarrollo Aplicacion
de la
habilidad

Actividad

Participacion

gelo y esfuerzo (1-

aprendido

Atenciony
concentracion
3) (1-3)

El estudiante demuestra un
dominio parcial de la destreza; hay
avances pero todavia necesita
apoyo.

El estudiante aplica la habilidad de
manera limitada o con errores
ocasionales.

Participa de manera intermitente;
muestra esfuerzo limitado.
Mantiene atencion de manera
parcial o se distrae con frecuencia.

Identifica algunos errores pero
requiere apoyo para corregirlos.

Muestra creatividad limitada o
necesita orientacion para
desarrollar ideas.

Autocorreccion

y revision (1-3) (1-3)

El estudiante no demuestra
dominio de la destreza; requiere
intervencion directa.

El estudiante no aplica la
habilidad 0 lo hace
incorrectamente.

No participa 0 muestra desinterés;
evita la actividad.

No mantiene la atencién ni sigue
las  instrucciones; requiere
constante intervencion.

No identifica errores ni realiza
correcciones; depende totalmente
del docente.

No demuestra creatividad ni
iniciativa; se limita a copiar o
seguir instrucciones.

Creatividad
e iniciativa

Promedio Observaciones

()

()
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Ejercicios
grafomotores

Cuaderno
“Palabras que
me cuestan”

Dictado
multisensorial

Reescritura
guiada

Cajas de
sonidos y
letras

Juegos de
ortografia con
tarjetas

Escritura
creativa
dirigida

Aplicaciones
digitales
interactivas

Lectura
modelada vy
comentada

Rutinas de
autocorreccion
positiva
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ANEXQOS

1. Ficha de observacion

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
CARRERA: PSICOPEDAGOGIA

Ficha de observacidn
Tema: Esfrategias para |a intervencion en nifios con trastornos del aprendizaje en la Unidad
Educativa José Maria Roman Freile
Objetivo: Analizar las estrategias utilizadas para la intervencion en nifioz con frastornos del
aprendizaje en la Unidad Educativa José Maria Roman Freile
FICHA DE OBSERVACION

Nombre del observador:

Fecha de observacion:

Hora de finalizacion:

Grado observado: O Quintoe [ Sexto [ Séptimo

Hora de inicio:

Asignatura:

Nimero total de estudiantes:

Nimero de estudiantes con dificultades de aprendizaje:

1. Estrategias y Practicas Observadas

Marca con un «* de acuerdo a la aplicacion de las estrategias observadas y proporcionar
g una breve descripcion del contexto en que se aplico.

ltem Esztrategia observada Aplicacion Descripcion breve del uso
N Observacion Cualitativa
1 Emplec de materiales O Poco o nada
visuales, auditivos o observable
manipulatives para
facilitar Ia comprension. O Parcialmente
obhservable
O Claramente
ohservable
2 Adaptacion de O Poco o nada
instrucciones o obsersable
contenidos para
estudiantes con O Parcialmente
dificultades. obzervable
O Claramente
chservable
3 Aplicacion de estrategias | O Poco o nada
de andamiaje {e).. uso de | ghzervable
guias, esgquUemas,
ejemplos paso a paso). O Parcialmente
chservable
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
CARRERA: PSICOPEDAGOGIA

O Claramente
ohservable

Evaluaciones
diferenciadas o uso de
miltiples formas para
demostrar el aprendizaje.

O Poco o nada
ohservable

O Parcialmente
ohservable

O Claramente
observable

Implementacion de
trabajo colaborative o
tutorias entre pares.

O Poco o nada
obhservable

O Parcialmente
observable

O Claramente
chservable

Fomento del compromiso
v motivacion del
estudiante con
dificultades (elogios,
refuerzos, efc).

O Poco o nada
observable

O Parcialmente
chservable

O Claramente
ohservable

Ajuste del ritmo o tiempao
de trabajo segin las
necesidades del
estudiante.

O Poco o nada
ohservable

O Parcialmente
ohservable

O Claramente
observable

Aplicacion de DUA:
mulktiples formas de
representacion (visual,
oral, practica).

O Poco o nada
obhservable

O Parcialmente
observable

O Claramente
chservable

Aplicacion de DUA:
miltiples formas de
Accion v expresion

O Poco o nada
observable
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2. Hoja de respuesta test BANETA
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CARRERA: PSICOPEDAGOGIA

{permitir diferentes
formas de participacion).

O Parcialmente
ocbhsersable

O Claramente
observable

10 | Aplicacion de DUA:
milltiples formas de
compromiso (ofrece
opciones de inferés o
relevancia personal).

O Poco o nada
obsersable

O Parcialmente
observable

O Claramente
observable

2. Interaccion del docente con estudiantes que presentan trastornos de aprendizaje.

Item

Criterios de evaluacion

Observacion Cualitativa

El docente ofrece
atencian individual o
seguimiento
personalizado.

O Poco o nada cbservable

O Parcialmente observable

O Claramente ocbservable

e observan actitudes
de empatia, respeto y
apoyao emocional.

O Poco o nada cbservable

O Parcialmente observable

O Claramente cbservable

El estudiante con
dificultades parlicipa
activamente.

O Poco o nada cbservable

O Parcialmente observable

O Claramente cbszervable

3. Observaciones Adicionales

4, Conclusiones del Observador
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