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Resumen

La ortografia es una parte fundamental de la lengua escrita; por lo tanto, su tratamiento es
indispensable para el desarrollo de las competencias textuales, puesto que influye
directamente en la claridad, precision y efectividad del mensaje que se desea comunicar. Esa
postura impulsé el estudio de la problematica educativa de los estudiantes bilingtes del
décimo afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Tomas Oleas a través de
esta trabajo de corte cuantitativo, que desde la investigacion bibliografica y de campo, tuvo
como proposito revelar las dificultades ortograficas existentes en la ensefianza de la lengua
espafola a los estudiantes bilingies, para lo cual se determind como objetivo general la
elaboracion de una propuesta de estrategias didacticas de ortografia espafiola, destinada al
mejoramiento del aprendizaje de la poblacion estudiantil quichuahablante. La metodologia
empleada en coherencia con el enfoque, se sirvid del analisis matematico y estadistico para
describir, explicar y predecir las dificultades del fendmeno objeto de estudio. Cabe indicar
que la aplicacion del método descriptivo se cumplié gracias a la observacion que derivo en
el establecimiento de relaciones del fendmeno de estudio. Ademas, facilito la representacion
e interpretacion a través de la estadistica inferencial. La investigacion arrojo varios
resultados, principalmente, la poblacion estudiantil quichuahablante, a pesar de su lengua
materna que es el quichua, prefiere el idioma espafiol para comunicarse con su familia, con
sus comparfieros de estudio y con otras personas de su entorno, situacion que se refleja en las
dificultades ortograficas mas comunes en el uso de las grafias: b/v, c/s/z, g/j y h en la lengua

escrita.

Palabras claves: Ortografia, estrategias, estrategias didacticas, aprendizaje.



ABSTRACT

Spelling is a fundamental part of the written language; therefore, its treatment is indispensable
for the development of textual competences, since it directly influences the clarity, precision, and
effectiveness of the message to be communicated. This position prompted the study of the educational
problems of bilingual students in the tenth year of General Basic Education of the Tomas Oleas
Educational Unit through this quantitative work, which, from bibliographic and field research, had the
purpose of revealing the existing orthographic difficulties in the teaching of the Spanish language to
bilingual students, for which the general objective was determined as the development of a proposal of
didactic strategies of Spanish spelling, aimed at improving the learning of the Quichua- speaking student
population. The methodology used, in coherence with the approach, made use of mathematical and
statistical analysis to describe, explain, and predict the difficulties of the phenomenon under study. It
should be noted that the application of the descriptive method was accomplished thanks to the
observation that led to the establishment of relationships of the phenomenon under study. In addition,
it facilitated the representation and interpretation through inferential statistics. The research yielded
several results; mainly, the Quichua-speaking student population, in spite of their mother tongue, which
is Quichua, prefers the Spanish language to communicate with their family, with their fellow students,
and with other people in their environment, a situation that is reflected in the most common spelling

difficulties in the use of the spellings: b/v, c/s/z, g/j, and h in the written language.

Key words: spelling, strategies, didactic strategies, learning.
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Introduccion

Uno de los problemas educativos en la ensefianza de la lengua ha sido la dificultad
ortografica como competencia textual; ya que el docente interactla precisamente con un
segmento importante de poblacion quichua; es decir, el estudiantado que acude a recibir su
formacion académica, intelectual y socioemocional en las aulas de la Unidad Educativa
Tomas Oleas, tiene como lengua materna el quichua y como segunda lengua, el espafiol en
relaciéon intercultural. En este contexto, el aprendizaje de la ortografia espafiola en
estudiantes bilinglies presentaba un desafio particular; ya que, estos estudiantes no solo
requieren dominar las reglas ortogréaficas, sino también, aprender a diferenciarlas de las

reglas de su lengua materna.

Esta realidad linglistica, evidente en la Unidad Educativa Tomas Oleas, parroquia
Cajabamba, cantdn Colta, provincia de Chimborazo; donde los estudiantes del Décimo Nivel
de Educacidn General Basica relacionada con la expresion escrita, la limitacion de mensajes
claros, coherente y cohesionados impulsé el estudio de esta problematica, la que permitio
reducir las dificultades de orden ortografico, puesto que debia atenderse al grupo de
estudiantes provenientes del area rural y de origen étnico quichua. Esa imperiosa necesidad
incidio en el estudio, el analisis y la propuesta en la cual se plantearon estrategias adecuadas

de carécter metodoldgico, técnico y pedagogico en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por consiguiente, el presente trabajo de titulacion denominado: Estrategias didacticas
para el aprendizaje de la ortografia espafiola en los estudiantes bilingties de la Unidad
Educativa Tomas Oleas, fue una labor de investigacion bibliogréafica y de campo; puesto
gue, se consider6 una herramienta de apoyo y guia en los procesos de aprendizaje dentro del

guehacer pedagdgico; especialmente de la ortografia espafiola para los estudiantes bilingles



(quichua — espafiol), quienes en sus procesos de comunicacion experimentaban
interferencias linguisticas; puesto que, en el sistema fonético de la lengua quichua existen
solamente tres sonidos vocalicos (a, i, u), mientras que en el espafiol cinco (a, e, i, 0, u), por

lo que se considerd, que una de las causas podria ser lo anotado anteriormente.

La investigacion se realiz dentro del contexto institucional de la referida entidad
educativa; ya que, el 80% del estudiantado que acude a este establecimiento de educacion,

procede del sector rural y pertenece a la nacionalidad quichua.

La metodologia se enmarcé en un enfoque cuantitativo; y se centr6 en un estudio de
exploracion y descriptivo; el que consistio en observar y describir las caracteristicas de una
determinada poblaciéon sin manipular ninguna variable; al mismo tiempo, permitié la
recoleccion de la informacion y facilitd establecer las relaciones del fendmeno objeto de
estudio; ademas facilitdo y brindd la interpretacion, descripcion y representacion de los
resultados, a través de la estadistica inferencial. En cuanto a la utilizacion de las técnicas
para la recoleccion de la informacion, se emplearon primordialmente la encuesta y la

entrevista.

Posterior a las labores investigativas, luego de obtener informaciones y datos
relevantes de la problematica educativa en el orden ortografico, se elaboré una cartilla con
estrategias didacticas con la finalidad de contribuir al mejoramiento del aprendizaje de la
ortografia; ya que sin duda alguna aportara al desarrollo de la competencia textual del

estudiantado bilinglie que se educa en este establecimiento educativo.



CAPITULO 1. GENERALIDADES
La comunicacion humana ha sido parte fundamental en el desarrollo integral de los pueblos
a través de la lengua. Histéricamente la comunicacién en un inicio ha sido de manera oral;
posteriormente, a través de dibujos y pinturas rupestres, el hombre ha dejado huellas como
testimonio de las actividades cotidianas y sucesos de la existencia humana; los que afios mas
tarde confluyeron en la invencion de signos graficos y pictogramas originando la
codificacion de los signos y sonidos para la elaboracion de los respectivos alfabetos.

Asi se cred la escritura de las palabras, que posteriormente estructuré organismos e
instituciones para mejorar el avance y el desarrollo de los respectivos idiomas. Estos
organismos fueron constituyéndose en academias de la lengua, para investigar la evolucion,
conservar la pureza del idioma y establecer normas de uso, tanto en sus formas oral y escrito;
y, concretamente en lo que se refiere al idioma espafiol, la Real Academia Espafiola (RAE)
y la Asociacion de Academias de Lengua Espafiola (ASALE) son los organismos
competentes que establecen las respectivas normas de uso para regular la escritura de esta
lengua.

Y tomando en consideracion que, en el Ecuador no existe una sola lengua que es
hablada por todos los habitantes del Estado ecuatoriano; sino al contrario, existen varias
lenguas autoctonas, mismos que son habladas por grupos minoritarios. Estos contactos
linguisticos y de convivencia dentro de un mismo territorio, vienen causando dificultades en
la ensefianza y aprendizaje del espafiol en estas poblaciones indigenas. Particularmente, esta
realidad se viene afrontando con los estudiantes quichuahablantes de la Unidad Educativa
Tomas Oleas. De alli la importancia del presente trabajo para contribuir a la solucién de esta

problematica educativa.



1.1  Planteamiento del problema

La ortografia es una parte fundamental de la gramatica, constituye una habilidad
imprescindible en el desarrollo de la comunicacion escrita, esencial para el intercambio
efectivo de ideas, pensamientos, informaciones y el acceso a oportunidades académicas y
laborales. Sin embargo, las dificultades en este ambito son un problema recurrente que afecta
a estudiantes y profesionales de diversas areas del conocimiento. Entre los principales
problemas comunes y reiterativos que afectan, especialmente a la comunidad estudiantil de
diversos niveles educativos son: carencia del acento ortografico, confusiones en el uso de
las grafias: b/v; c/s/z/; g/jy h; y el uso inadecuado de los signos basicos de puntuacion.

En la actualidad se convive en un contexto globalizado y digitalizado, que a través
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), han transformado la
escritura, mediante el uso de herramientas informaticas automatizadas en la correccion de
palabras y textos; lo cual ha generado una dependencia constante de los usuarios, debilitando
en muchos casos los conocimientos basicos de las reglas ortograficas. Respecto de las
dificultades que presentan los estudiantes en ortografia a nivel de América Latina y el
Caribe, Sotomayor et al., (2013) citan el estudio realizado por SERCE a través de los
investigadores Atorreci y otros (2010), en el que sefialan, que los estudiantes de 6° de basica
cometen un error de ortografia en promedio de 10 palabras, a diferencia de los estudiantes
de Cuba, Uruguay, Paraguay y Brasil, quienes han registrado un error cada veinte palabras.

Este problema tiene implicaciones significativas en la calidad del aprendizaje, la
comprension lectoray la percepcion profesional, ya que la escritura deficiente puede generar
prejuicios negativos sobre la capacidad intelectual o el profesionalismo de una persona.
Asimismo, impacta en la autoestima de los estudiantes, quienes a menudo enfrentan esta

realidad educativa.



En el contexto institucional de la Unidad Educativa Tomas Oleas, los estudiantes
bilinglies de Décimo Nivel de Educacién General Basica, enfrentan dificultades en la
escritura correcta de palabras y textos. Este problema es evidente en varias actividades
académicas, entre ellas: redaccion de frases y oraciones; desarrollo de tareas extra clase,
resimenes, sintesis, entre otras. En estas actividades academicas referidas se observan
errores recurrentes en el uso de reglas basicas de acentuacion, puntuacion y escritura correcta
de palabras comunes. Estos errores no solo entorpecen la comunicacion escrita, sino que
también generan percepciones negativas hacia la escritura y el aprendizaje en general.

Entonces, la ortografia es una parte fundamental de la lengua escrita; dominar esta
habilidad cognitiva en la escritura de palabras correctamente, es un reto para los estudiantes
bilingues; ya que, el conocimiento y el dominio del mismo exige autodisciplina y constancia
para desarrollar el habito del buen escribir en la vida cotidiana, para una comunicacion
efectiva y eficaz.

Para iniciar las actividades de la investigacion del presente trabajo fue necesario
destacar lo sefialado por Arévalo et. al. (2020), quienes manifiestan que: “toda idea de
investigacion nace de un problema, el cual hay que solucionar de una manera diferente,
novedosa o que aporte en algo al desarrollo del conocimiento cientifico” (p.45). Entonces,
existe una realidad educativa innegable en el estudiantado como también una necesidad y
una idea del tema. Al existir esta realidad referida en lineas anteriores y destacando la
importancia de la investigacidn para este y otros casos de la cotidianidad, es importante el
abordaje de esta problematica de las dificultades de ortografia en la escritura de palabras
y la produccion de textos escritos; puesto que de no hacerlo se limitaria la emision de
mensajes en el ambito de la expresion escrita, causando confusiones en el empleo
inadecuado de letras, acentos y signos de puntuacion; asi como, en las construcciones

sintacticas y gramaticales inadecuadas al momento de la redaccion.



Para superar estas dificultades y desarrollar las competencias comunicacionales, y
otras destrezas; se mencionan fragmentos de los Lineamientos Generales del Curriculo
Priorizado, Ministerio de Educacion (2021) en el que senala: “El énfasis curricular propuesto
en este documento nace para satisfacer las necesidades de la realidad educativa actual donde
es fundamental priorizar aquellas destrezas que permiten el desarrollo de competencias
claves para la vida” (p.5). Esto significa que es menester el desarrollo de las habilidades
esenciales de los estudiantes, para responder a las necesidades reales de la vida; y que
mediante estas destrezas que se desarrollen, los estudiantes se enfrentaran a los retos que la
vida los imponga.

Esto implica que, las competencias comunicacionales son destrezas esenciales para
la vida, las mismas que deben ser desarrolladas durante la etapa de la formacion académica
del estudiantado para la interaccién comunicativa e interrelacion personal.

En el mismo documento de los Lineamientos Generales del Curriculo Priorizado,
Ministerio de Educacion (2021), hace énfasis sobre: “Las competencias comunicacionales
hacen referencia a las habilidades de comprension y produccion de textos de todo tipo y en
toda situacién comunicativa. También incluye a las habilidades esenciales que permiten que
los hablantes efectien los diferentes actos de habla con pertinencia y fluidez” (p. 7). Esto
implica accionar el desarrollo de habilidades y destrezas de comprension lectora y la
escritura de toda clase de textos, a fin de que los estudiantes se desenvuelvan en los
diferentes contextos comunicativos; asi como, el uso del lenguaje oral con propiedad y
naturalidad.

Las dificultades ortograficas vienen incidiendo en el ambito de la comunicacion
escrita; ya que, se evidencian en la redaccion de textos escritos al realizar los resimenes,
pruebas de evaluacion y tareas extra clases como: deberes, consultas de temas, ejercicios,

practicas textuales, entre otras. Las dificultades mencionadas son recurrentes; ya que, este



este grupo de estudiantes, quienes estuvieron en el curso inmediato anterior (2021-2022), ya
venian presentando esta problematica; y, se asume que no superaron estos inconvenientes.
En un inicio estas falencias se evidenciaron en las evaluaciones de diagnostico,

posteriormente en las actividades de tareas extra clases.

Respecto de la complejidad ortografica y los factores que inciden, Solérzano (2022)
manifiesta que “luego de haber analizado varios estudios sobre la complejidad de la
ortografia existen distintos factores que inciden en el desarrollo de esta destreza, como:
procesos sociales, perceptivos, procesos cognitivos, conceptuales y lingiiisticos™ (p. 16).
Esto implica que las dificultades de la ortografia estan asociadas a varios procesos como la
interaccion entre estudiantes, la forma de procesar la informacion que llega a través de los

sentidos, las operaciones mentales y la comprension del lenguaje.

Entonces, dos premisas fundamentales para esta investigacion de campo Yy
bibliografica: La procedencia étnica de los hablantes bilingles (quichua - espafiol) por el
contacto de las dos lenguas que producen interferencias linglisticas; y la carencia de
formacion académica de los padres de familia que se ven imposibilitados para brindar el
apoyo y acompafiamiento a sus hijos en el desarrollo de las actividades académicas extra
clases. Estos dos factores sin duda alguna contribuyen a las dificultades de la ortografia. Con
relacién a las interferencias linglisticas, como lo sefialan Yungan y Castro (2018); como se
citaen Merma (2007) “que el andlisis de las interferencias y contactos linguisticos deben ser
tratadas no solo desde el enfoque sintactico-semantico, sino también desde lo pragmaético y
fundamentalmente desde lo comunicativo” (p. 277). Entonces se colige que las
interferencias linglisticas si tienen incidencia en los ambitos oral como escrito, lo que
conllevan a las dificultades ortograficas. Mientras que la carencia académica de los padres
de familia, segun el colectivo Contrato Social por la educacion Ecuador (2016) sefala que

en el cantén Colta, el analfabetismo bordea el 6,8% con relacién a la media nacional.



Para conocer sobre esta realidad linguistica y las relaciones de influencia que inciden
en esta problematica, fue imperativo este estudio enfocado en la escritura correcta de
palabras y textos, que posibilitd conocer y comprender la incidencia de los factores, para el

planteamiento de alternativas de solucion a esta problematica educativa.

1.1.1 Formulacion del problema

La ensefianza de la ortografia espafiola, como uno de los componentes de la asignatura de
Lengua y Literatura presenta dificultades en los estudiantes bilinglies del décimo afio de
Educacién General Basica Superior de la Unidad Educativa Tomas Oleas, que limita la

escritura correcta de las palabras y la emision de mensajes en el proceso de la comunicacion.
1.1.2 Preguntas de investigacion

¢Cuales son los factores que causan dificultades ortograficas en la escritura de las

palabras y en la redaccion de textos?

¢Las interferencias linguisticas tendran incidencia en la escritura de las palabras y en

la produccion de textos escritos?

¢Existiran estrategias didacticas apropiadas para superar las dificultades ortograficas

en la escritura de palabras y produccion de textos?
1.1.3 Supuesto

La elaboracion de una cartilla de estrategias didacticas mediante la adaptacion de normativas
basicas vigentes de la Real Academia Espafiola, incide de manera significativa en el
aprendizaje de la ortografia en los estudiantes bilinglies de décimo afio de Educacion

General Béasica Superior de la Unidad Educativa Tomas Oleas.
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1.2 Justificacion de la Investigacion

Considerando que la ortografia es un pilar fundamental en la comunicacion escrita, que
permite la codificacion correcta de la lengua, esta facilita la comprension de los mensajes,
evita ambigtiedades y confusiones en la comunicacion. De esta forma, ante las dificultades
ortograficas en los estudiantes bilingiies de décimo afio de EGB de la Unidad Educativa
Tomas Oleas, se investigo sobre esta problematica y desde la comprension se desarrollaron

estrategias para mejorar este campo de la escritura.

El presente trabajo de investigacion obedece a la imperiosa necesidad de contar con
un manual para la ensefianza y aprendizaje de la ortografia espafiola; ya que, el segmento de
la poblacion estudiantil de la Unidad Educativa Tomas Oleas, la mayor parte de los hablantes

son bilingtes (quichua - espafiol) quienes provienen de la cultura Quichua.

Otra de las consideraciones es el sistema fonético del quichua; porque esta lengua
cuenta solamente con tres fonemas vocalicos que son: a, i, u; y posiblemente seria otra de
las causas para que contribuya a generar las dificultades de la ortografia. Y complementando
a estas razones se estima que la acentuacion inadecuada de las palabras también contribuye

a la problematica de la escritura de palabras y textos.

En el ambito pedagdgico estas dificultades vienen incidiendo de forma significativa;
por cuanto limita el aprendizaje especifico de la lengua espafiola, especialmente la
estructuracion de la gramatica y la sintaxis. Estos factores influyen en las dificultades de la

lectoescritura del estudiantado del Décimo Afio de Educacion General Bésica.
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1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo General

e Proponer estrategias didacticas de ortografia espafiola para el aprendizaje de los
estudiantes bilinglies del décimo afio de Educacion Bésica General de la Unidad

Educativa Tomés Oleas.
1.3.2 Obijetivos Especificos

e Identificar la competencia de la ortografia en los estudiantes bilingues de décimo
afio EGB de la Unidad Educativa Tomés Oleas

e Elaborar una cartilla de estrategias didacticas para el aprendizaje de la ortografia
literal.

e Adaptar normativas bésicas vigentes de la Real Academia Espafiola para el nivel

de Educacion General Bésica.
1.4  Definiciones de terminologias basicas segun autores

La relevancia de los significados, la comprension de las terminologias y las
dimensiones de cada vocablo motiva la inclusion de las definiciones de los tecnicismos

correspondientes a esta investigacion.

Aprendizaje: sobre las definiciones del aprendizaje, Esguerray Guerrero (2010), destacan
que el aprendizaje suele definirse como un cambio en la conducta, resultante de la
experiencia. Sin embargo, sefialan que no existe una Unica definicion aceptada, ya que
diferentes autores e investigadores han abordado este concepto desde diversas perspectivas.
Por ello, resulta fundamental conocer las principales definiciones, que han influido
significativamente en el desarrollo educativo en distintos contextos, especialmente en el
ambito de la ensefianza y la formacion en todos los niveles; mismos que se resumen a

continuacion:
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Tabla 1

Resumen sobre definiciones de aprendizaje

Autores

Gagné (1985)

Hilgard (1979)

Pérez (2001)

Zabalza (2000)

Sarmiento et al.,

(2001)

Knowles (2001)

Alonso et al.,

(1995)
Anderson (2001)
Gallego y

Ongallo (2003)

Definiciones

Describe el aprendizaje como una transformacion en la capacidad o
disposicion de las personas, que puede ser retenida y no es atribuible
exclusivamente al crecimiento biolégico.

Concibe al aprendizaje como un proceso dindmico en el cual las
experiencias generan cambios duraderos en el comportamiento, los
cuales no se explican Unicamente por factores bioldgicos innatos o
estados temporales del organismo, sino que reflejan una adaptacion al
entorno

Entiende el aprendizaje como procesos internos mediante los cuales se
capta, incorpora, retiene y utiliza informacion en la interaccién
constante del individuo con su medio.

Define como un proceso que integra tres dimensiones: los aspectos
tedricos, las acciones del alumno y las tareas de los profesores,
enfatizando la influencia de diversos factores en este fendmeno.
Describen como un proceso de cambio en el organismo que afecta la
conducta, las capacidades cognitivas, la motivacién y las emociones,
resultado de la interaccion entre estimulos, respuestas y el contexto
sociocultural, asi como de la apropiacion del conocimiento.
Basandose en Gagné (1985), plantea que el aprendizaje implica un
cambio derivado de la experiencia, pero distingue tres dimensiones:
como producto (enfocado en el resultado final), como proceso
(centrado en lo que ocurre durante la experiencia) y como funcion (que
considera elementos criticos como la motivacion, retencion y
transferencia).

Proponen una definicién integradora, sefialando que el aprendizaje es
un proceso mediante el cual se adquiere una disposicion duradera que
permite modificar la percepcion o conducta en funcién de la
experiencia.

Conceptualiza como un mecanismo de adaptacion a un entorno
cambiante.

Subrayan que no es un concepto exclusivo de educadores, ya que
todos, en algin momento, ensefian y aprenden de los demas.

Nota. Resumen sobre definiciones de aprendizaje desde los aportes de Esguerra 'y Guerrero

(2010).

Revisadas las definiciones en conjunto desde los puntos de vista de los autores mencionados,

estas perspectivas reflejan la complejidad del aprendizaje, abordado como un fendmeno
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multifacético que abarca cambios en la conducta, la cognicién, la motivacion y las

emociones, influenciados por las experiencias individuales y los contextos sociales.

Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (ASALE): es la entidad y organismo
institucional internacional, encargada de reunir a las distintas Academias de la Lengua
Espafiola, con el finde impulsar la unidad, integridad y desarrollo del idioma espafiol. Fue
creada el 23 de abril de 1951 en México, por iniciativa del presidente mexicano Miguel
Aleméan, durante el Primer Congreso de Academias.

Esta asociacion estd constituida por veinticuatro corporaciones en la actualidad, quienes
mantienen especiales relaciones con la Real Academia Espariola (RAE) con sede en Madrid-
Espafia, bajo el lema: “Limpia, fija y da esplendor”, en el ambito de la politica linglistica
del idioma espafiol. (Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola, 2019).

Bilingue: Es la capacidad de expresarse que tiene una persona en dos idiomas. Al respecto,
Pérez y Merino (2023) sefialan que “la nocién de bilingue, por lo tanto, esta asociada a

un manejo perfecto de dos lenguas que pueden ser utilizadas por el individuo en forma
indistinta; es decir, se puede expresar sin problemas en ambos idiomas™ (p. 2). Esto significa

que la persona tiene la capacidad de dominar el manejo de los dos idiomas de manera fluida,
tanto en sus formas oral como escrito.
Didactica: Respecto de la definicion de esta terminologia en el &mbito educativo, los autores
Abreu et al. (2017) sefialan que:
La Didactica ha sido definida indistintamente como arte de ensefiar, artificio, tratado,
normativa, aprendizaje estudio cientifico, estudio de la educacion intelectual del
hombre y del conocimiento sistematico, ciencia auxiliar, técnica de incentivar, teoria
de la instruccién, ciencia especulativa, doctrina general, método, técnica,
procedimiento, disciplina particular, rama de la Pedagogia, disciplina pedagdgica,

disciplina pedagdgica de caracter practico normativo, disciplina reflexivo aplicativa,
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conjunto de técnicas de ensefianza, teoria de la instruccién y de la ensefianza, teoria
practica, teoria general de la ensefianza, metodologia de instruccion, metodologia
que estudia los métodos y procedimientos en las tareas de la ensefianza y del
aprendizaje, conjunto de métodos, ciencia especulativa y tecnoldgica, conjunto
de interacciones, reflexion cientifica, campo de conocimiento, campo cientifico,
tecnologia, ciencia y tecnologia, ciencia y técnica, ciencia de ensefiar y aprender (p.
84).

Dificultades de aprendizaje: sobre la definicion de esta terminologia, los autores: Romero

y Lavigne (2004) sefialan lo siguiente:
Dificultades en el Aprendizaje es un término general que se refiere a un grupo de
problemas agrupados bajo las denominaciones de: Problemas Escolares (PE), Bajo
Rendimiento Escolar (BRE), Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA),
Trastorno por Déficit de Atencidn con o sin Hiperactividad (TDAH) y Discapacidad
Intelectual Limite (DIL). Que se manifiestan como dificultades —en algunos casos
muy significativos- en los aprendizajes y adaptacidn escolares. Las Dificultades en
el Aprendizaje pueden darse a lo largo de la vida, si bien mayoritariamente se
presentan antes de la adolescenciay en el curso de procesos educativos intencionales
de ensefianza y aprendizaje, formales e informales, escolares y no escolares, en los
que interfieren o impiden el logro del aprendizaje que es el objetivo fundamental de
dichos procesos. Algunos de estos trastornos (como TDAH, DIL y DEA) son
intrinsecos al alumno, debidos presumiblemente a una disfuncién neuroldgica que
provoca retrasos en el desarrollo de funciones psicologicas basicas para el
aprendizaje (como la atencion, la memoria de trabajo, el desarrollo de estrategias de
aprendizaje, etc.). Otros, en cambio, (como PE y BRE) pueden ser extrinsecos al

alumno, es decir, debidos a factores socio-educativos y/o instruccionales (como
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inadecuacion de pautas educativas familiares, practicas instruccionales inapropiadas,
déficit motivacional, etc.), que interfirieren la adecuacion necesaria del alumno a las
exigencias de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Las dificultades en el
aprendizaje pueden ocurrir conjuntamente con otros trastornos (por ejemplo,
deficiencia sensorial, discapacidad intelectual, trastornos emocionales graves) o con
influencias extrinsecas (por ejemplo, de privacién social y cultural), aunque no son

resultado de estas condiciones o influencias (pp. 11-12).

Disfasia: sobre la definicion de esta terminologia, Delgado (2023), psicéloga especialista

en nifios y adolescentes sefiala que:

La disfasia es un trastorno especifico en la adquisicion del lenguaje, no resultado de
una lesién cerebral como en la afasia, sino mas bien de condiciones genéticas,
cromosOmicas o del desarrollo neuroldgico. Se manifiesta en dificultades tanto en la

comprension como en la expresion del lenguaje.

La definicion de disfasia formula una incapacidad en el desarrollo del lenguaje que
requiere atencion especializada. Aunque puede ser frustrante para el nifio, con el
apoyo Yy tratamiento adecuados, pueden aprender a comunicarse de manera mas

efectiva y llevar una vida plena (pag. 1).

Por consiguiente, la disfasia se define como una dificultad en el desarrollo del
lenguaje que necesita intervencion especializada. Aunque puede resultar desafiante para el
nifo, con el tratamiento y apoyo apropiados, es posible que logren mejorar sus habilidades

de comunicacion y alcanzar una vida plena y satisfactoria.

Lengua materna o primera lengua: respecto de estos vocablos, los autores: Pérez &

Merino (2021) sefialan que:
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Lengua materna es una expresion comun que también suele presentarse como lengua
popular, idioma materno, lengua nativa o primera lengua. Define, tal como se
desprende del significado de las dos palabras que la forman, al primer idioma que
consigue dominar un individuo o, dicho de otro modo, a la lengua que se habla en

una nacion determinada respecto de los nativos de ella (p. 1).

Lengua de relacién intercultural: la lengua es el instrumento de comunicacion que permite
relacionarse entre grupos étnicos; porque dentro de un mismo territorio coexisten diversos
grupos humanos con sus propias lenguas y sus formas de comunicarse. Para relacionarse
con los demas grupos humanos, los hablantes de una determinada lengua materna, tienen la
posibilidad de aprenderse una segunda lengua para establecer vinculos de relacion y
comunicacion.

Al respecto, el Ministerio de Educacion (2013), a través del Modelo del Sistema de
Educacién Intercultural Bilinglie (MOSEIB), puntualiza sobre la lengua de relacion
intercultural del espafiol en este caso:

La lengua, es el medio de produccién de la sabiduria, conocimientos, ciencia y

tecnologia. La educacién intercultural bilingtie como fundamento linglistico prevé

el desarrollo de las lenguas de las nacionalidades como lengua oficial de educacién,

y el castellano como lengua de relacion intercultural (p. 40).

Linguistica: en la definicidn que sefiala Miranda (2021), destaca que:

La linguistica es el estudio cientifico de las lenguas como manifestacion del lenguaje.

Por su parte, las lenguas son una manifestacion de la facultad del lenguaje, que es un

atributo bioldgico de la especie humana. La concepcion de la linglistica como

estudio del lenguaje se debe a Humboldt (1827-1835), quien expreso, entre otras, las
siguientes consideraciones: * La lengua representa el 6rgano del pensamiento; es una

actividad y una creacion que comienza en el habla.
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* Del habla se produce la lengua, que es una agrupacion de palabras y un sistema que
responde a unas reglas.
* Una lengua no puede ser concebida como materia inerte, compuesta por un
conjunto de palabras y reglas. Nada en la lengua es estatico, sino dindmico. (p. 8)
Metodologia: las acepciones del término metodologia son asumidas desde dos contextos,
es decir, desde el plano de la investigacion y desde el ambito de la educacion.
Desde el contexto de la investigacion, la metodologia, segin Doubront (2024) anota lo
siguiente:
Segun Hernandez Sampieri y Mendoza (2018), la metodologia se refiere el conjunto
de procedimientos, técnicas y herramientas utilizadas para llevar a cabo una
investigacion de manera sistematica y organizada. Bernal (2010) la define como el
camino que sigue la investigacion para obtener resultados validos y confiables. Por
su parte, Sabino (1992), la concibe como un conjunto de pasos que permiten alcanzar
los objetivos propuestos en un estudio. En esta perspectiva, la mejor definicion de
metodologia segun estos autores seria la siguiente:
La metodologia es el conjunto de estrategias, técnicas y procedimientos que guian el
proceso de investigacion, desde la formulacion de preguntas hasta la obtencion de
resultados, garantizando la validez y confiabilidad de los hallazgos. Es un camino
estructurado y sistematico que asegura la rigurosidad y la calidad de la investigacion.
En resumen, la metodologia es fundamental en el proceso investigativo, ya que
proporciona un marco de trabajo que orienta y organiza las acciones a seguir para
alcanzar los objetivos propuestos de manera eficaz y eficiente. Su correcta aplicacién
garantiza la credibilidad y la relevancia de los resultados obtenidos, siendo una

herramienta imprescindible para cualquier estudio o investigacion (p. 2).
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Y desde el ambito de la educacion, la metodologia segun la Universidad Europea (2023) es

definida como se sefiala a continuacion:

Una metodologia educativa es el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con
la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos

planteados.

Dicho de otro modo, es la manera en la que docentes y pedagogos piensan, disefian
y organizan sus clases, apoyandose en diferentes técnicas y herramientas, para
conseguir que sus estudiantes asimilen los contenidos, alcancen los objetivos
curriculares y desarrollen las competencias que se establecen para cada nivel

educativo.

La metodologia educativa es la clave para motivar a los estudiantes y ayudarles a
aprender. (p. 1)
Ortografia: partiendo de la acepcion emitida en el diccionario de la Real Academia
Espafiola (2014) que sefiala como un sistema de reglas que establece como se debe escribir
correctamente. Existe una divesrsidad de puntos de vista, respecto de la definicion de
ortografia; por lo que, se destaca los mas relevantes. Uno de los autores, Gomez (2005)
sefiala que:
La ortografia no es el conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua.
Mas atil para nuestro propésito es la definicion etimoldgica de Maria Moliner en su
Diccionario de uso del espafiol: ortografia es la manera correcta de escribir las

palabras; a lo que habria que afiadir en un texto, claro.
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Ortografia es por tanto escribir correctamente, no leer ni estudiar. Si todos
entendemos que a hablar se aprende hablando, igualmente deberiamos entender que
a escribir se aprende escribiendo. (p. 131)
Otros autores como Camps et al. (2007) sefialan que:
El diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola, en su edicion de 1970,
define la ortografia como «parte de la gramatica, que ensefia a escribir correctamente
por el acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la escritura». Segun
esta definicion, el alcance de la ortografia es considerable, porque supera el nivel
estricto de la correspondencia entre sonido y letra; especifica claramente que la
representacion del nivel suprasegmental es también objeto de la ortografia (p. 7).
De la misma manera otro autor, Lazaro (2017), acerca de la definicion sefiala que:
Sobre la definicion de ortografia, la Real Academia de la Lengua Espafiola (2010)
manifiesta que la ortografia es el conjunto de normas que regulan la correcta escritura
de una lengua, la cual constituye lo que Ilamamos ortografia. Asimismo, este término
designa la disciplina linglistica de caracter aplicado que se ocupa de describir y
explicar cudles son los elementos constitutivos de la escritura de una lengua y las
convenciones normativas de su uso en cada caso (p.33).
Real Academia Espafiola (RAE): esta instituciéon linglistica con personalidad juridica fue
fundada en Madrid en 1713 por Juan Manuel Fernandez Pacheco y Zufiiga, octavo marqués
de Villena. La misién principal de esta entidad es velar por los cambios que experimente la
lengua espafiola, en su constante adaptacion a las necesidades de sus hablantes, sin que se
quiebre la esencial unidad que mantiene en el &mbito hispanico.
Este organismo linglistico esta asociada a las veintitrés corporaciones que forman parte de
la Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (ASALE), creada en México 1951 con

quienes mantienen especial relaciones en el &mbito de la evolucion y adaptacion de
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terminologias acordes con las realidades de las épocas del uso del idioma espafiol. La RAE
estd conformada por cuarenta y seis miembros académicos de numero (Real Academia
Espafiola, 2019).
Técnica: segun la Enciclopedia Concepto (2020), la definicion del vocablo técnica sefiala
que se refiere:
Al conjunto de reglas, procedimientos y/o protocolos que se implementan para
cumplir un objetivo determinado y concreto. Este concepto puede aplicarse a
diversas areas, desde elarte, lainforméticay el deporte, hasta las cienciasy

practicamente cualquier actividad humana.

Las técnicas se caracterizan por depender de la préactica y el ejercicio continuo.
Requieren cierto tipo de destrezas y habilidades, ya sean intelectuales, fisicas o de

otro tipo; asi como del empleo de herramientas especializadas (p. 1).
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CAPITULO 2. ESTADO DEL ARTE Y LA PRACTICA
2.1  Antecedentes Investigativos

Para el desarrollo del presente trabajo se realizé la busqueda de trabajos de investigaciones
similares, que han sido ejecutados en el contexto internacional, nacional y local; ya que, las
dificultades ortograficas en la lengua escrita no se circunscriben solamente en el contexto
local e institucional; sino que también trascienden fuera de ella. Con este argumento se
analizaron investigaciones anteriores y sus aportes significativos en torno a la problematica;

los mismos que se mencionan a continuacion:

En los antecedentes internacionales se menciona a Gutiérrez (2022) en su tesis de
maestria titulada “Método polifactorial preventivo en el correcto uso de la ortografia en los
estudiantes del régimen regular del 3er. ciclo del nivel superior de la especialidad de
primaria de la Facultad de Educacién y Ciencias Humanas de la Universidad Peruana Los
Andes”, presentada en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Lima-Perl. El
fundamento del estudio de investigacion tuvo como objetivo, el uso del método polifactorial
preventivo en el uso de la ortografia, con la finalidad de determinar los efectos producidos
tras aplicar el método polifactorial preventivo en los estudiantes del régimen regular del
tercer ciclo de la Universidad Los Andes. En este estudio se utilizaron diversas pruebas
escritas por su caracter de tesis explicativa y preexperimental, con una poblacién de muestra

censal conformada por 56 estudiantes.

Al finalizar el trabajo de investigacion, la autora concluyd que la aplicacién del
método polifactorial preventivo, influyé de manera significativa en el uso correcto de la
ortografia, del abecedario y sus denominaciones, extranjerismos, latinismos, locuciones y
prefijos en los estudiantes del régimen regular del 3er. Ciclo del nivel superior de la

especialidad de primaria de la Universidad Los Andes, objeto de estudio. La autora sugiere
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que esta metodologia se debe aplicar en el nivel de educacion superior. Se considera un
aporte significativo el método polifactorial preventivo para el uso correcto de la ortografia

y demas elementos linguisticos.

De la misma manera se menciona a Maiguel et al. (2022) en su tesis de maestria
“Estrategias ludico pedagogicas mediadas por las TIC, compiladas en el aula virtual
Classroom, para el fortalecimiento de la ortografia de los estudiantes del grado tercero del
Liceo Celestin Freinet del municipio de Sincelejo departamento de Sucre” presentada por la
Universidad de Cartagena, Colombia. El objetivo de esta investigacion fue contribuir a la
acentuacion y el uso correcto de las consonantes, a partir de los primeros grados de primaria;
mediante la implementacion de estrategias ludicas pedagdgicas, mediadas por las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC), compiladas en el aula virtual
Classroom. El trabajo de investigacion se ha basado en el modelo de accion pedagdgica,
donde se han aplicado técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos a una poblacion
muestra de 15 estudiantes de tercer grado del Liceo Celestin Freinet; para dar solucién a las

debilidades en el uso de la ortografia acentual y las consonantes: c, s, z, Ky q.

El aporte de esta investigacion, luego de las cuatro sesiones aplicadas a la poblacion
estudiantil referida, fue relevante la utilizacion de recursos educativos con mediacion de las
TIC en el aprendizaje, concretamente la aplicacién de las reglas ortogréficas; ya que ha
generado la participacion activa de los estudiantes en las diferentes actividades propuestas
por los investigadores y que permite el acceso en cualquier momento para practicar y

mejorar la ortografia.

Asimismo, Hurtado y Nifio de Guzman ( 2019) en su tesis de maestria titulada
“Efectividad del programa Ortodidactic para mejorar la ortografia en estudiantes de 6° grado
de primaria de un colegio privado del distrito de Cercado de Lima” ingresada en el catalogo

de la Pontificia Universidad Catolica del Per( que tuvo como objetivo determinar la eficacia
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del Programa Ortodidactic sobre la ortografia de estudiantes de 6to grado plantea la
metodologia desde un enfoque cuantitativo y de disefio cuasi experimental, con una
poblacién del muestreo aplicado a 43 nifios de sexto grado de primaria, distribuidos en dos
grupos: 23 nifios en el grupo experimental y 20 en el grupo control. Luego de haber aplicado
la prueba PROESC encontraron que todos los nifios del grupo experimental habian superado

la mencionada prueba; mientas que, los nifios del grupo control el 14% estaban bajos.

Las investigadoras concluyeron que el Programa Ortodidactic mejord
significativamente, mediante la aplicacion de fichas de trabajo con actividades de ortografia
reglada, en estudiantes de 6to grado de primaria de una institucion educativa privada del
distrito de Cercado de Lima. Esta propuesta constituye un aporte significativo para el

mejoramiento de la ortografia.

En el contexto nacional se menciona a Chdez (2022) en su tesis de maestria
“Estrategia metodologica para desarrollar el aprendizaje de la ortografia en los alumnos,
presentada en la Universidad Estatal del Sur de Manabi” que tuvo como propdsito la
implementacidn de una estrategia metodologica para contribuir en la ensefianza-aprendizaje
en la asignatura de Lengua y Literatura, a los alumnos de sexto afio de educacion béasica de
la Unidad Educativa “Belisario Quevedo” se baso en un estudio de cardcter mixto, a traves
de una metodologia descriptiva, 1o que permitié propiciar el analisis y la reflexion, basadas
en encuestas de diagnostico aplicadas a: docentes, padres de familia y estudiantes. El aporte
de esta investigacion fue la aplicacion de la metodologia propuesta mediante talleres
metodoldgicos, a través varias actividades ladicas que contribuyé significativamente a la
obtencion de un mayor nivel de desarrollo intelectual, mejor capacidad de interiorizacién en
el uso correcto de la ortografia en los estudiantes. Asimismo, la estrategia metodolégica
propuesta también favorecié al desarrollo de nuevas formas de trabajo colaborativo para los
docentes, a traves de la imaginacion, la intuicion, la creatividad, la comunicacion y la
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recreacion; lo que significa un aporte importante para superar las dificultades ortograficas

en el aprendizaje de los estudiantes.

De la misma manera se menciona a Gavilanes (2022), en su tesis de maestria
“Estrategias metodoldgicas de Lengua y Literatura en el aprendizaje de la ortografia en
estudiantes de Educacion General Basica Superior” de la Universidad Técnica de Ambato
con el objetivo de determinar la contribucion de estrategias metodoldgicas en el area de
Lengua y Literatura para el aprendizaje de la ortografia en los estudiantes de Educacion
General Basica Superior de la Unidad Educativa Santa Rosa desarroll6 una metodologia de
tipo no experimental y mixta con perspectiva documental, dirigida a una poblacién
estudiantil de 180 estudiantes de los tres subniveles de EGB. Analizado los datos
recolectados, la autora concluyé que el 74,14% presentan una debilidad en el conocimiento
de la ortografia; mientras que, el 63,80% no poseen el conocimiento soélido del uso de los
signos de interrogacion, exclamacion y la capacidad de aplicacion de las normas
ortograficas. Y para concluir afirm6é que el conocimiento tedrico de las estrategias
metodoldgicas de Lengua y Literatura, son fundamentales en la actividad docente; y si
contribuyen de manera significativa en los procesos de ensefianza-aprendizaje; ya que estas
estrategias se constituyen en herramientas fundamentales que permiten mejorar los
conocimientos metodoldgicos; ademas que dinamizan el ambiente con la participacion de

todo el alumnado, a partir de los conocimientos previos que traen consigo los estudiantes.

De igual manera Palacios (2017) en su tesis de maestria titulada “Analisis de las
estrategias activas en la ensefianza aprendizaje de la ortografia en la asignatura de Lengua y
Literatura, en los estudiantes de 8vo. Afio Basico del Centro de Educacion Basica La
Providencia”, analiza las estrategias activas en la ensefianza aprendizaje de la ortografia,
para lo cual aplicé un test a los estudiantes; asi como a los profesores del &rea; mismo que
pudo conocer que, los estudiantes estaban desmotivados en las clases de Lenguay Literatura
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por falta de aplicacion de estrategias activas. La poblacion y muestra aplicada durante el
proceso de la investigacion asciende a un total de 10 docentes y 106 estudiantes de octavos

afios de Educacién General Basica.

Al finalizar la investigacion, la autora lleg6 a la conclusion que los docentes deben
aplicar estrategias activas que despierten el interés en la ensefianza aprendizaje de la
ortografia, para elevar el nivel académico en el area de Lengua y Literatura. Ademas,
puntualizd que los maestros siguen empleando metodologias tradicionales y no utilizan
estrategias novedosas e interesantes de ensefianza en las clases de ortografia, debido a la

falta de actualizacion e investigacion.

De la misma manera, se menciona a Pavén (2018) en su tesis de maestria “Redes
sociales y ortografia en estudiantes de Educacion General Basica Superior de la Unidad
Educativa Fiscomisional Inocencio Jacome” presentada en la Universidad Técnica del Norte
de la ciudad de Ibarra"; planted el analisis de la influencia de las redes sociales (WhatsApp
y Facebook) en la ortografia de los estudiantes de Educacion General Basica Superior de la
referida institucion educativa, mediante una investigacion mixta cualitativa y cuantitativa,
de corte descriptiva, documental y de campo. En el estudio realizado se hallé que el 89% de
estudiantes usaban las redes sociales para comunicarse, donde utilizaban en la escritura,
abreviacion de palabras, cddigos y emoticones; distorsionando asi el lenguaje sin usar
adecuadamente las reglas ortograficas del idioma espafiol. Estas situaciones escriturales
venian presentando dificultades en el desempefio académico; y que, a futuro esta tendencia

podia extenderse en la vida profesional de los estudiantes.

La autora ha realizado una propuesta didactica basada en la ensefianza de la
ortografia, una aplicacion movil; misma que cuenta con actividades interactivas y
participativas, con informaciones sobre los temas a tratar como el uso de las letras: c, s, z,

entre otras.
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En los antecedentes locales, referente a las investigaciones realizadas, se menciona
a Yuquilema (2021) en su tesis de maestria titulada: Metodologia Flipped Classroom en el
aprendizaje de las reglas ortograficas en estudiantes de Educacion General Basica Media,
presentada en la Universidad Nacional de Chimborazo; cuyo objetivo fue analizar la
metodologia para sefialar su importancia en el aprendizaje de las reglas ortograficas en los
nifios de la Escuela de Educacion Basica José Antonio Lizarzaburu, de la parroguia Santa
Fe de Galan, canton Guano, provincia de Chimborazo. La investigacién fue de un enfoque
mixto, basica, documental, bibliografica, de campo, descriptiva, propositiva y de disefio no
experimental. La poblacion objeto de estudio estuvo conformado por 15 docentes de la
asignatura de Lengua y Literatura.

En los resultados del estudio se reflejaron que un porcentaje considerable de docentes
de Lengua y Literatura conocian sobre las metodologias activas - tecnoldgicas; pero no de
la forma eficiente, lo cual desfavorecia al desarrollo de las habilidades ortograficas y
comunicativas en los estudiantes. La autora puntualiza que se creo los recursos digitales y
la guia, pese a que no se ejecutaron; pero se validaron los procesos por expertos que
reconocieron la validez y la aplicacion de los recursos creados y la respectiva guia.

De la misma manera se menciona a Zhinin (2023) en su tesis de pregrado
“Estrategias didacticas para mejorar la expresion escrita de estudiantes quichuahablantes del
Instituto Pedagogico Quilloac Bilingle Intercultural, Cafar”, presentado en la Universidad
Nacional de Chimborazo; determind la incidencia de las estrategias didacticas en la
expresion escrita (ortografia). La metodologia aplicada fue de enfoque cuantitativo por los
datos recogidos que sirvieron para cuantificar y medir las repeticiones del fendmeno
estudiado. El disefio de la investigacion fue no experimental por las variables que no se
manipularon, el alcance de la investigacion fue caracter descriptivo, basico y de campo. Para

la recoleccion se empled la técnica de la encuesta y el instrumento, el cuestionario.
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La poblacion objeto del estudio fue de 33 estudiantes de octavo afio de Educacion
General Bésica y docentes del area de Lengua y Literatura. Luego de los resultados de la
investigacion, la autora ha determinado como propuesta la ejecucion de talleres de
animacion a la expresion escrita, dirigido a los docentes en primera instancia, luego a los
estudiantes, para de esta manera estimular y generar el interés por la expresion escrita y
mejorar la ortografia de los estudiantes; ademas, la investigadora sugiere a los docentes
configurar clases mas dindmicas y presentar contendidos innovadores a la hora de impartir

las clases en la asignatura de Lengua y Literatura para mejorar la ortografia.

Otro antecedente local del trabajo de investigacion es el estudio de Moina (2022),
cuya tesis de pregrado se titula “Estrategias metodologicas para el aprendizaje de la lengua
espafola en estudiantes migrantes de comunidades quichua-hablantes”, dejando planteada
una propuesta de intervencion, presentado en la Universidad Nacional de Chimborazo. El
objetivo del trabajo investigativo fue determinar las estrategias metodoldgicas que
beneficien en el aprendizaje de la lengua espafiola en estudiantes migrantes de comunidades
quichua-hablantes en la Unidad Educativa Fernando Daquilema.

La metodologia que se aplico en este trabajo de investigacion fue el del enfoque
mixto, por combinar las técnicas de investigacion cuantitativa y cualitativa; y por el disefio
de la investigacion fue no experimental por no manipular las variables, por el tipo de
investigacion, fue exploratoria, descriptiva y documental, con una poblacion de estudio de
133 estudiantes entre hombres y mujeres de primero y segundo bachillerato general
unificado de la Unidad Educativa Fernando Daquilema, periodo lectivo 2021 - 2022. Para
la recoleccidn de la informacion se empled las técnicas: encuesta, entrevista y la bitacora;
como instrumentos: el cuestionario, y la guia de entrevista; mismos que han servido para el

andlisis y procesamiento de datos a través de la estadistica.
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El aporte de este trabajo investigativo fue significativo; porque la autora presentd
seis tipos de estrategias para fomentar el aprendizaje del espafiol en los estudiantes
quichuahablantes migrantes de las comunidades; y su incidencia en la educacion.

Basicamente el trabajo se enfoca al aprendizaje del idioma espariol.

Otro antecedente local constituye la investigacion de Guajan (2019), cuya tesis de
pregrado ““ El contacto de lenguas quichua-espariol en el bachillerato acelerado de la Unidad
Educativa Pedro Bouguer, parroquia Yaruqui” se enfoco en explicar las manifestaciones del

contacto de lenguas quichua — espafiol usadas por los estudiantes del Bachillerato Acelerado.

La metodologia que se aplicé en la investigacion se basé en el enfoque cualitativo,
por tomar en cuenta los significados subjetivos de la investigadora y del contexto del
fendmeno de estudio. Por la modalidad de la investigacion fue bibliografica y explicativa
porque se planted observar, escribir y explicar el funcionamiento de un proceso
sociolinguistico de la realidad escolar; con una poblacién definida de 100 hablantes. En
cuanto al uso de las técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos, se empled la
encuesta sociolingdiistica, porque permitié determinar los fendmenos linguisticos, Y como
instrumento empled el cuestionario por brindar las facilidades para la tabulacion,

clasificacion, descripcion y analisis del fendmeno de estudio.

El aporte de esta investigacion bibliografica y de campo, brinda la informacion
sociolinglistica, donde la convivencia de estos dos idiomas, producen interferencias y a la
vez generan préstamos linguisticos en los procesos de comunicacion; ademas realiza una
reflexion profunda sobre la diglosia que es un fenémeno linguistico donde se impone el
idioma subordinante, en este caso el espafiol sobre el quichua que es la lengua subordinada,
a través del bilingliismo. Sin embargo, enfatiza que el poder de la lengua se convierte como
un instrumento de auto identificacion; y que el quichua siendo una de las lenguas

minoritarias, todavia aun no ha perdido su dimensién simbdlica en la cultura nacional.
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De la misma forma Navarro (2016) en su trabajo “El idioma espafiol, en el proceso
de ensefianza aprendizaje de los estudiantes quichuahablantes de la Institucion Educativa
Leopoldo N. Chavez parroquia Guangaje, canton Puijili, el periodo 2015 — 2016 se baso en
el disefio de un programa de capacitacion linguistica en espafiol; cuyo objetivo fue fortalecer
el idioma espafiol de los estudiantes quichua hablantes mediante un programa de
capacitacion lingulistica espafiola para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje. La
metodologia aplicada fue de un paradigma cuantitativo basados en objetivos de
transformacion social. Por la modalidad basica de la investigacion fue un proyecto factible
porque el estudio es de campo y bibliografico. Por el tipo de investigacion fue exploratoria,

descriptiva, explicativa y proyectiva.

En los resultados de la investigacion se reflejo un panorama claro de la realidad
educativa y linguistica, desde las perspectivas de las autoridades, docentes, estudiantes y
padres de familia. Y para superar esta problematica, la investigadora ha realizado una

propuesta alternativa, por lo que se concluye que el objetivo planteado si se ha cumplido.

El aporte del presente trabajo de investigacion es significativo; ya que, exhibe las
realidades de la problematica educativa de los estudiantes quichuahablantes y presenta una

propuesta alternativa para solucionar esta problematica.

Por ultimo, para comprender la interferencia linguistica y el aprendizaje del espafiol,
se cuenta con el estudio de Guerrero (2016) “Disefio de una estrategia metodolégica para
reducir la interferencia linguistica en los estudiantes indigenas que mantienen la lengua
quichua” que plante6 como objetivo principal el disefio de una estrategia metodologica para
reducir la interferencia linguistica en los estudiantes indigenas que mantienen la lengua

quichua.
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La metodologia empleada en el desarrollo del presente trabajo de investigacion fue
bajo un enfoque pre-experimental por la manipulacion de las variables objeto de estudio.
Por la modalidad de la investigacion fue bibliografica y de campo, donde el muestreo que
se aplico fue un muestreo no probabilistico discrecional. En cuanto a las técnicas e
instrumentos aplicados, previamente fueron validados por expertos; mismos que
constituyeron en una encuesta, un test ad-hoc, una ficha de observacion y el muestreo no
probabilistico; lo que permitié analizar los datos de manera cuantitativa y cualitativamente.

En el cierre de la investigacion se asevera en relacion al objetivo general planteado
para el desarrollo de esta investigacion que el aporte de esta investigacion es importante por
presentar la realidad lingtistica de los educandos; asi como también de los docentes; ademas
la autora presentd una propuesta de ocho actividades para reducir los niveles de
interferencias linguisticas en los estudiantes quichuahablantes, mediante actividades de
lectura, escritura, la técnica del subrayado, reconstruccion de narrativas, con temas de la

realidad.
2.2  Fundamentacion Legal

Para el desarrollo del presente trabajo de titulacion, requisito indispensable de cumplimiento
obligatorio, segin normas establecidas en la legislacion nacional vigente; y, tomando en
consideracién la supremacia de la Constitucion de la Republica del Ecuador, Art. 424
donde, sefiala que es la norma suprema sobre cualquier otra de ordenamiento juridico; y que
todos los actos del poder publico, deben mantener conformidad con las disposiciones
constitucionales para garantizar la eficacia juridica. Por consiguiente, la presente
investigacion se sustenta en los Articulos: 26, 27, 343 y 350 de la Constitucion de la

Republica que textualmente expresa:

Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber

ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica
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publicay de la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicion
indispensable para el buen vivir.

Art. 27.- La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico... La educacion es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los
derechos y la construccion de un pais soberano, y constituye un eje estratégico para
el desarrollo nacional (Asamblea Nacional del Ecuador, 2008, pp. 32-33).

Art. 343.- El sistema nacional de educacion tendra como finalidad el desarrollo de
capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacién, que
posibiliten el aprendizaje, y la generacion y utilizacion de conocimientos, técnicas,
saberes, artes y cultura. El sistema tendra como centro al sujeto que aprende, y
funcionara de manera flexible y dindmica, incluyente, eficaz y eficiente (Asamblea
Nacional del Ecuador, 2008, p. 160).

Art. 350.- El sistema de educacidn superior tiene como finalidad la formacion
académicay profesional con vision cientifica y humanista; la investigacion cientifica
y tecnoldgica; la innovacion, promocion, desarrollo y difusion de los saberes y las
culturas; la construccion de soluciones para los problemas del pais, en relacion con
los objetivos del régimen de desarrollo (Asamblea Nacional del Ecuador, 2008, p.

162).

Cabe sefalar que los articulos 26, 27, 343 y 350 de la Carta Magna, guardan una estrecha

relacién con la tematica de la investigacion; porque, la educacion es un derecho de las

personas Yy la obligacion del Estado ecuatoriano que debe garantizar su vigencia durante la

existencia del ser humano; y que ademas, la inversion estatal en el ambito educativo se

considera como una prioridad para promover la igualdad e inclusion social de las personas,

tendientes al mejoramiento para el Buen Vivir de la colectividad, a través del

fortalecimiento de las capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la sociedad
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ecuatoriana, mision que recae este accionar en el sistema educativo nacional . Esto implica
que, a través de la presente investigacion y los hallazgos que se produjeren, respecto de las
dificultades de aprendizaje de la ortografia, se realizard el planteamiento de estrategias
adecuadas, para contribuir a un aprendizaje significativo acorde la realidad, centrado en el
estudiante para el desarrollo de las habilidades y destrezas esenciales y comunicativas,
destinados para enfrentar los desafios de la vida cotidiana; y, los aprendizajes se generaran
dentro del contexto de lo flexible y dindmico, para la transmision de los conocimientos,
saberes y la cultura, de conformidad con la vision cientifica y humanistica que ha formado
la Universidad Nacional de Chimborazo.

En el ambito del derecho internacional, esta investigacion se sustenta en el Art. 26,
numeral 2, de la Declaracion Universal de Derechos Humanos, donde sefiala: “La educacion
tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del
respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales” (ONU, 1948, p. 4). Esto
significa que, a través de los aprendizajes significativos que adquirirdn los estudiantes,
tendran una plena conciencia social de empatia, de solidaridad, de tolerancia, de equidad y
sobre todo; el respeto a los derechos humanos para una plena convivencia social y armonica.
En el contexto nacional, esta investigacion se fundamenta en el Art. 5 de la Ley Organica
Reformatoria a la Ley Organica de Educacion Intercultural (2021), literales: d. y s. que
manifiestan:

Art. 5.- Fines de la educacion. - Son fines de la educacion:

d. El desarrollo de las capacidades de analisis y conciencia critica para que las

personas se inserten en el mundo como sujetos activos con vocacion transformadora

y de construccion de una sociedad justa, equitativa y libre;

s. La promocion del desarrollo cientifico y tecnoldgico (Asamblea Nacional del

Ecuador, 2021, pp. 14-15).
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Estos articulos invocados también guardan una estrecha relacién con el trabajo de

investigacion a desarrollarse; ya que, los aprendizajes significativos que se generaran en los

estudiantes, permitiran ser personas con capacidad de andlisis y criticidad para contribuir a

la transformacion de una sociedad mas justa y equilibrada.

También se fundamenta en los Articulos 3 y 8 reformados, a la Ley Organica de Educacién

Superior, que manifiesta:
Art. 3.- Fines de la Educacién Superior. - La educacion superior de caracter
humanista, intercultural y cientifica constituye un derecho de las personas y un bien
publico social que, de conformidad con la Constitucion de la Republica, respondera
al interés pablico y no estara al servicio de intereses individuales y corporativos.
Art. 8.- Fines de la Educacidn Superior. - La educacién superior tendra los siguientes
fines: a) Aportar al desarrollo del pensamiento universal, al despliegue de la
produccién cientifica, de las artes y de la cultura y a la promocion de las
transferencias e innovaciones tecnoldgicas; b) Fortalecer en las y los estudiantes un
espiritu reflexivo orientado al logro de la autonomia personal, en un marco de
libertad de pensamiento y de pluralismo ideoldgico; f) Fomentar y ejecutar
programas de investigacion de caracter cientifico, tecnoldgico y pedagogico
(Asamblea Nacional del Ecuador, 2010, pags. 7, 9).
La relacién que guardan los articulos invocados, implica que, la Universidad
Nacional de Chimborazo, como parte del sistema nacional de la educacion superior,
viene cumpliendo con los fines sefialados; es decir, los profesionales que egresan de
esta Alma Mater, poseen el perfil humanista, intercultural y cientista en el area de
educacion, razon por la cual se ha planteado el presente tema de investigacion para
contribuir al mejoramiento de los procesos de ensefianza- aprendizaje; asi como,

atender al segmento de la poblacién quichuahablante con una vision holistica.
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Ademas de las disposiciones legales invocadas en los parrafos anteriores, el presente trabajo
de investigacion, también se fundamenta en lo que dispone el Estatuto Universitario
Reformado de la Universidad Nacional de Chimborazo, mediante Resolucion No. 0098-CU-
UNACH-SE-EXTR-20-04-2022, Art. 5, que sefiala lo siguiente:
Art. 5.- De los fines y objetivos.- La Universidad Nacional de Chimborazo tiene
como finalidad producir propuestas y planteamientos para buscar la solucién de los
problemas del pais; propiciar el dialogo entre las culturas nacionales y de éstas con
la cultura universal; la difusion y el fortalecimiento de sus valores en la sociedad
ecuatoriana; la formacion profesional, técnica y cientifica de sus estudiantes,
profesores e investigadores, contribuyendo al logro de una sociedad mas justa,
equitativa y solidaria, en colaboracion con los organismos del Estado y la sociedad;
a través del cumplimiento de los siguientes objetivos:
a) Incrementar la calidad, pertinencia y excelencia académica;
b) Incrementar la creacion, desarrollo, transferencia y difusion de ciencia,
innovacion, tecnologia y saberes;
¢) Incrementar la vinculacién con la sociedad integrando la docencia e investigacion;
d) Incrementar la eficiencia operacional institucional (Universidad Nacional de
Chimborazo, 2022, p. 3).
Respecto del citado articulo, el presente trabajo de titulacién obedece al cumplimiento de
los fines y objetivos que tiene la Universidad Nacional de Chimborazo, en el que se plasma
una propuesta didactica y estratégica para contribuir a la solucion de uno de los problemas
educativos en el &mbito de la ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita; al mismo tiempo,
la mejora de la calidad educativa.
Y en acatamiento al Reglamento de Posgrado Reformado de la Universidad Nacional de

Chimborazo, mediante Resolucion No. 0242-CU-UNACH-DES-09-09-2021, respecto de
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tipos de programas de posgrado, Art. 3, numeral 1., y literal b), que expresa lo siguiente:
Articulo 3.- Tipos de programas de posgrado. —Los programas de posgrado ofertados por la
Universidad Nacional de Chimborazo de acuerdo a lo que determina la normativa del
Consejo de Educacion Superior son:

1. Maestria. - Constituye el grado académico que busca desarrollar y profundizar en
una disciplina o area especifica del conocimiento, segun lo determina la normativa
correspondiente.

b) Maestria académica. - Es el grado académico que busca ampliar, desarrollar y
profundizar en una disciplina o area especifica del conocimiento. Dota a la persona
de las herramientas que la habilitan para profundizar capacidades investigativas,
tedricas e instrumentales en un campo del saber (Universidad Nacional de

Chimborazo, 2021, pp. 2-3)

Con relacién al Art. 3, numeral 1y literal b) referente al programa de posgrado de maestria,
definitivamente contribuye al desarrollo y profundizacién en la disciplina del area de lengua
y literatura, dotando al investigador , de herramientas, metodologias y conocimientos
pertinentes para desarrollar las capacidades de investigacion; y contribuir positivamente al

desarrollo y mejoramiento de la educacion del pais.
2.3  Fundamentacion Tedrica

2.3.1 Estrategia

Parael proceso de la ensefianza-aprendizaje es de vital importancia el conocimiento
y la aplicacion de las estrategias pertinentes por parte del docente; misma que es considerada
como una herramienta fundamental de apoyo para viabilizar la ensefianzay el aprendizaje.

Al respecto, Soldrzano (2022) sefiala que:
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La profesion docente requiere del conocimiento y dominio de una serie de elementos
y procedimientos para accionar en el contexto escolar; entre esos elementos estan el
eje didactico compuesto por la planificacion y evaluacion de los aprendizajes.
Destaca la importancia de las estrategias de ensefianza, que permiten viabilizar y
consumar las actividades previstas en la planificacion y evaluacion en el hecho
educativo. Ademas puntualiza que las estrategias didacticas estan conformadas por
procedimientos afectivos, cognitivos y procedimentales que permiten la
construccién del aprendizaje, de manera deliberada con una intencionalidad y

motivaciones definidas (p.15).

De acuerdo con estas puntualizaciones queda evidenciado que, una estrategia es un
conjunto de acciones previstas de manera deliberada e intencionada para alcanzar un
objetivo especifico determinado o para hacer frente a un desafio o problema en diversos
contextos. Esto implica que una estrategia utiliza al maximo los recursos disponibles, fija
metas, analiza el contexto y las capacidades e implementa acciones coordinadas para lograr
el éxtito deseado; ademas dependiendo de las circunstancias puede ser flexible y adaptarse

a medida que cambian las circunstancias.

Entonces, es importante abordar y analizar los alcances que tiene la estrategia en el
hecho educativo, para conocer sus bondades, sus ventajas y al mismo tiempo, como tiene su
incidencia en el proceso de la ensefianza-aprendizaje; y se constituye en una herramienta
para favorecer, a la generacion de procesos cognoscitivos en una determinada area del
conocimiento humano. Por lo que, vale la pena plantearse la siguiente interrogante: ;Qué
son las estrategias de aprendizaje? Al respecto, Valle et al., (1999) afirman que: “Las
estrategias de aprendizaje constituyen actividades conscientes e intencionales que guian las

acciones a seguir para alcanzar determinadas metas de aprendizaje” (p. 428).
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Los procedimientos empleados en una estrategia de ensefianza - aprendizaje se
denominan técnicas. Ahora bien, también es importante plantearse la siguiente pregunta:
¢Qué es una técnica de ensefianza - aprendizaje? Al respecto Guerrero (2019) sefiala que
una técnica es un método pedagogico disefiado para alcanzar resultados mediante una serie
de pasos organizados, con el proposito de cumplir objetivos especificos en el proceso
educativo. En este sentido, los docentes deben considerar esencial el uso de estrategias y
técnicas de ensefianza, ya que estas funcionan como herramientas fundamentales para

promover aprendizajes significativos en los estudiantes.

También es importante destacar en este contexto lo manifestado por Gutiérrez y otros
(2019) quienes sostienen que: “En el proceso de ensefianza-aprendizaje los métodos y las
técnicas de aprendizaje constituyen los recursos necesarios para hacer mas eficiente
la direccion del aprendizaje” (p. 7) Entonces se colige que los metodos y las técnicas son
un conjunto de estrategias de procedimientos didacticos que se emplean para alcanzar el

objetivo propuesto en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
2.3.2 Clasificacion de estrategias

Tomando en consideracion lo manifestado por Solérzano et al., (2020), quienes
sostienen que: “La educacion es considerada como un proceso armonico, en la que los
principales protagonistas son el docente y el alumno, la planificacion se realiza con el uso
de metodologias, métodos, recursos y estrategias pertinentes para lograr un aprendizaje
significativo” (p. 160). Esto implica que el docente como generador de aprendizajes, debe
tener conocimientos sobre los tipos de estrategias para la ensefianza, para aplicar de acuerdo
a la realidad educativa del contexto en el que interactia para alcanzar aprendizajes

significativos.
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Vargas (2020) afirma que existen diferentes tipos de estrategias educativas para el

ambito de la educacidn, mismos que tienen la finalidad de apoyar el proceso educativo para

promover aprendizajes significativos.

Barriga & Hernandez

tipos: 1) Pre-instruccionales,

(1999) clasifican a las estrategias de ensefianza en los siguentes

2) Co-instruccionales; y 3) Post-instruccionales (pag. 143). De

conformidad con la tabla 2, a continuacion se resume la clasificacion de las estrategias de

los citados autores:

Tabla 2

Clasificacion de estrategias de ensefianza

1.-Estrategias
Pre-instruccionales:

Tienen como finalidad que el

’5) Objetivos: Son enunciados técnicos que orientan acciones que
procuran su logro.
b) Organizadores previos: Informacion introductoria y contextual que
activa los conocimientos previos.

estudiante sea capaz de ) c) Sefalizaciones: Indicaciones para orientar y guiar la atencién para

plantearse metas y objetivos
para su formacion.

2.-:Estrategias
Co-instruccionales:

Estrategias que apoyan los
contenidos curriculares durante
el proceso de ensefianza, _J
conceptualizacion, organizacion
e interrelacién de contenidos.

3.- Estrategias
post-instruccionales:

Genera una vision integradora 'y
critica del material de los
contenidos desarrollados.

identificar la informa cién principal.
d) Conocimientos previos: Permiten indagar y conocer lo que saben los
alumnos para pro mover nuevos aprendizajes.

’é) llustraciones:Son representaciones visuales de objetos sobre un tema
especifico para  facilitar la codificacion visual de la informacion

b) Organizadores  graficos: Son representaciones visuales de
conceptos, explicaciones de la informacién para una codificacién visual
y semantica de conceptos.

¢) Preguntas intercaladas: Mantienen la atencién y favorecen la
practica, retencion y obtencion de informacion relevante, promue ve la
obtencién de nuevos conocimien tos.

d) Mapas y redes conceptuales: Herramienta para ayudar a almacenar
la informacion, promueve el proceso de a prender a aprender.

—

—

a) Promocién de enlaces: Son estrategias destinadas a crear vinculos
entre conocimientos previos e informacidn nueva a aprender.

b) Resumenes: Constituyen una sintesis y una abstraccion de la

_Jinformacion relevante para enfatizar conceptos, principios y argumentos

de los contenidos desarrollados
c) Analogias: Son proposiciones que denotan semejanzas entre un

suceso y otro, sirve para comprender informacién abstracta; y relaciona
los conociemtos previos y los nuevos que introduce el docente.

Nota. Clasificacion de estrategias de ensefianzan desde los estudios de Barriga y Hernandez

(1999).

39



2.3.3 Estrategias de ensefianza

Respecto de las estrategias de ensefianza, Vargas (2020) destaca que las actividades
educativas han experimentado transformaciones significativas, tanto en las metodologias de
ensefianza y aprendizaje como en el uso de recursos adecuados. En este contexto, la eleccion
de estrategias educativas resulta crucial, especialmente con la incorporacion de nuevas
tecnologias digitales, las cuales complementan y fortalecen el proceso.

Asimismo, Guerrero (2021), sefiala que las estrategias de ensefianza consisten en un
conjunto de métodos aplicados por el docente con el propoésito de facilitar el aprendizaje y
fortalecer la adquisicion de conocimientos en los estudiantes. Al implementarlas, el docente
fomenta un aprendizaje significativo que va mas alla de la memorizacion, promoviendo
habilidades como el andlisis, la reflexion, el trabajo colaborativo y la participacion activa en
el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Desde estas perspectivas, las estrategias de ensefianza, basicamente se constituyen
en herramientas que facilitan la transmisién de conocimientos, asimilacion, evaluacion y
cimentacion de aprendizajes; que mas tarde se traducen en habilidades y destrezas cognitivas
y operacionales.

2.3.4 Clases de estrategias de aprendizaje

En relacion a las estrategias de aprendizaje, Noy (2014), destaca que, como docentes,
nuestra principal labor es lograr que los estudiantes adquieran conocimiento. Sin embargo,
los resultados obtenidos no siempre coinciden con las expectativas ni con el esfuerzo
invertido. Esto se debe a que el aprendizaje esta influenciado por diversos factores, como la
capacidad, la motivacion, los conocimientos previos y las estrategias de aprendizaje. Estas
estrategias consisten en un conjunto de actividades, técnicas y recursos disefiados en funcién
de las necesidades del estudiante, los objetivos planteados y la naturaleza del contenido, con
el propdsito de garantizar un aprendizaje efectivo. También puntualiza que, un elemento
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imprescindible a considerar en el desarrollo de las estrategias de aprendizaje es el ambiente

de aprendizaje.

La autora menciona que en el ambito educativo se han reconocido cinco tipos

principales de estrategias generales. Las tres primeras estan orientadas a facilitar que el

estudiante elabore y organice los contenidos, haciendo mas sencillo el proceso de

aprendizaje al procesar la informacion. La cuarta estrategia se centra en regular la actividad

mental del estudiante con el objetivo de guiar su aprendizaje. Finalmente, la quinta estrategia

se enfoca en brindar apoyo al aprendizaje, asegurando que este ocurra bajo condiciones

Optimas. Entonces, la clasificacion de las estrategias de aprendizaje se resume a

continuacion:

Tabla 3

Clasificacion de estrategias de aprendizaje

1.- Estrategias de
ensayo:

Implica la repeticién activa de los contenidos o centrarse en las partes
claves de él. Ej. Repetir términos en voz alta o escricribir, tomar notas
literales, subrayar, entre otros.

2.- Estrategias de
elaboracion

Consiste en realizar conexiones entre la nueva informacion: con el
conocimiento existente; y ademas como se relacionan entre estos. Ej.
Resumir, parafrasear, crear analogias, etc.

3.- Estrategias de
organizacion:

Consiste en dar estructura a los contenidos de aprendizaje para facilitar la
comprension, dividir en partes y relacionar jerarquias. Ej. Esquema,
cuadro sindptico, mapa conceptual, subraryado, entre otros.

4.- Estrategias de
control de la
comprension:

Son estrategias

Iigadas a la Involucra Planificacion
metacognicion, es ) Requlacis

decir, conocimiento estrateglas egulacion
sobre el  propio metacognitivas Evaluacion

conocimiente

5.-Estrategias
afectivas:

Mejora las condiciones donde se produce el aprendizaje, a través, de la
motivacién enfoque en la atencion, la concentracion y; manejo de la
ansiedad y el tiempo.

6.- Estrategias para
el aprendizaje
significativo:

Pretende orientar a los educandos en el proceso de aprendizaje, para
desarrollar sus propias capacidades y en el pensamiento critico
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Nota. Resumen de la Clasificacion de estrategias de aprendizaje a partir de los aportes de

Noy (2014).

Por consiguiente, tanto las estrategias de enseflanza como las estrategias de
aprendizaje, constituyen herramientas fundamentales en el proceso educativo; y que hoy en
la actualidad, juegan un papel preponderante en todos los procesos pedagdgicos para

contribuir en los aprendizajes significativos del estudiante.

2.4 Ensefanza

Hablar de la ensefianza en el ambito de la docencia, es referirse al arte de despertar
la curiosidad y la perturbacién en el buen sentido de la palabra; y al mismo tiempo, motivar
al estudiante a interesarse sobre cuestiones de la vida cotidiana que se presentan como
desafios y retos. ElI docente en calidad de mediador, con la utilizacion de técnicas y
metodologias adecuadas, propiciara que el alumno genere actitudes de inconformidad y un

deseo vehemente por adquirir aprendizajes significativos.

Respecto del aprendizaje significativo, Moreira (2017) afirma que: “aprendizaje
significativo es la adquisicion de nuevos conocimientos con significado, comprension,
criticidad y posibilidades de usar esos conocimientos en explicaciones, argumentaciones y

solucidn de situaciones-problema, incluso nuevas situaciones” (p. 2).

Es innegable que en la actualidad se esté atravesando una etapa de transicion en el
ambito de la ensefianza; ya que, anteriormente en la educacion tradicional se priorizaba el
abordaje de los contenidos programaticos previstos en el curriculo, de acuerdo con los
lineamientos ideoldgicos de cada gobierno. Y hoy en dia, segun nuevas investigaciones y
tendencias en el &mbito educativo, el enfoque tradicional se viene cambiando; ya no solo

centrado en los contenidos; sino que, la vision de la ensefianza va mas alla del cumplimiento
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obligatorio de los contenidos curriculares, estad también centrado en los procesos dinamicos

y continuos que se producen en el accionar de la ensefianza.

2.5 Aprendizaje

Referirse del término aprendizaje es hablar y teorizar desde varias perspectivas; y
segun los autores que han abordado las teorias; y que por cierto es muy consustancial con la
existencia humana, desde la época antigua hasta nuestros dias, el término aprendizaje
siempre estard ligada con la adquisicion de conocimientos, habilidades, destrezas, conductas

y valores en diferentes ambitos de las ciencias y las artes.

Vega et al., (2019) afirman que las teorias del aprendizaje son construcciones que buscan
explicar y predecir como adquiere conocimiento el ser humano, basédndose en las
perspectivas de diferentes tedricos. De forma general, estas teorias aportan al entendimiento
del aprendizaje y, desde diversas aproximaciones, describen como se desarrolla este proceso

en las personas. Representan un modelo que permite a los individuos adquirir.

Ademas, estas teorias facilitan la comprension, prediccion y regulacion de conductas
mediante el disefio de estrategias que favorecen el acceso al conocimiento. Asi, ayudan a
interpretar las experiencias de aprendizaje y proponen soluciones a los problemas que

puedan surgir en el proceso. Entonces, a continuacion, se presenta el siguiente resumen:

Tabla 4

Resumen de las teorias del aprendizaje

Teorias Autores Caracteristicas
Conductismo John Broadus Su estudio se centra en el comportamiento humano
Watson y animal para concentrarse en las conductas

observables y medibles. Esta conducta es
determinada por refuerzos y castigos.
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Constructivismo ~ Jean Piagety ElI alumno es responsable de su propio
David conocimiento, construye su propio conocimiento por
Ausubel Si ml_sm_o, reIaC|or_1a la informacion nue\_/a con
conocimientos previos y el profesor se convierte en
el orientador.

Cognoscitivismo  Jean Piaget Considera al ser humano como ente pensante,
transforma el pensamiento, como resultado de su
ambiente interno y externo, para aprender y
solucionar problemas.

Aprendizaje Albert El aprendizaje directo no es el mecanismo principal
Social Bandura de la ensefianza, sino que el elemento social da la
base de un aprendizaje nuevo en los individuos.

Socio Lev S. Se basa en el alumno como ser social, donde la
Vigotsky cultura modifica o crea todo su aprendizaje,
mediante la interaccion social.

constructivismo

Nota. Resumen de las Teorias del aprendizaje desde los aportes de Vega et al. (2019).

También es importante tomar en consideracion la teoria de la subjetividad de
Gonzalez Rey (2013) citado por Subero y Esteban (2020) que incide directamente en el
proceso del aprendizaje de las personas; ya que, el proceso inicia desde el enfoque histérico
—cultural del aprendiz como sujeto, mismo que ha sido ignorado en las actividades de
aprendizajes tradicionales. Cabe anotar que la subjetividad implica: emociones,
sentimientos, creatividad, imaginacidon, creencias y valores. Estos elementos intrinsecos que
trae consigo el sujeto como aprendiz, tienen una incidencia notable y significativa en los

aprendizajes.
2.6 Ensefanza-aprendizaje

La ensefianza-aprendizaje, término acufiado especificamente en el campo educativo,
se asume que es la mixtura de ambos procesos para generar aprendizajes y conocimientos
en los estudiantes; porque, estas actividades pedagdgicas evidentemente son realizadas por

los dos actores educativos: el primero por el docente y el segundo por el alumno.
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Basicamente es importante entender que la ensefianza es facilitar o favorecer la construccién
de los conocimientos de caracter informativo y formativo, rol que es promovido por el
docente; mientras que, el aprendizaje es adquirir conocimientos, no solo de tipo informativo,

sino formativo, que es asumido por el aprendiz (estudiante).

Entonces, la ensefianza-aprendizaje son dos actividades simultaneas que se
desarrollan al mismo tiempo en los diferentes espacios educativos y contextos, para cumplir
con los objetivos prefijados tanto para el que ensefia como para el que aprende. Sobre

ensefianza-aprendizaje, existen varios autores que han abordado desde diferentes dpticas.

Orddfiez et al., (2020), sefialan que, a mediados de la primera mitad de la década del
siglo XXI, diferentes paises de América Latina han asumido actitudes pedagogicas de
postura constructivista, con la finalidad de mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje.
Los autores citan a Deval (2001), quien manifiesta: que hoy en dia todos estan haciendo eco
del modelo constructivista, porque los sistemas educativos deben dar respuestas a los
cambios sociales; y ademas existe gran variedad de informacion que se refiere a los
beneficios de esta teoria. Los autores también hacen referencia a Becerra (2016), quien ha
realizado estudios sobre la implementacién del constructivismo en América Latina y se ha
evidenciado el incremento en los Gltimos diez afios. Y en el Ecuador a pesar de haber
intentado asumir el modelo constructivista, todavia aun no se ha logrado establecer en los
establecimientos educativos ecuatorianos; ya que sigue persistiendo el modelo conductista

en las aulas escolares.

Posso et al., (2020) se refieren a la gran influencia del conductismo en la educacion
ecuatoriana desde el siglo pasado, pese al ajuste curricular del afio 2016, bajo un modelo
constructivista, todavia sigue vigente el modelo conductista por la influencia de los docentes
que se formaron bajo ese modelo educativo; y que se sigue replicando en las aulas escolares.

Desde esa vision, el modelo conductista se encuentra ain presente en el actual sistema
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educativo, situacion que representa un riesgo, porque el estudiante permanece como receptor
de contenidos y en términos de comunicacion efectiva debe ser el sujeto activo.

2.7 Ortografia

Segun el diccionario de la Real Academia Esparfiola (2023), Ortografia es un “conjunto de
normas que regulan la escritura de una lengua” (s.p). Esto significa que, es una agrupacion
de reglas establecidas para representar de forma correcta, los sonidos o fonemas de una
lengua por medio de signos o letras en la lengua escrita.

Tomando en consideracion que la ortografia es una parte fundamental de la lengua
escrita, que incide directamente en el proceso de la comunicacion cotidiana; producto de
aquello, los mensajes y significaciones de las palabras mal escritas, pueden distorsionar la
verdadera intencion comunicativa; 0 a su vez, generar ambigledades en la comprension y

asimilacion de mensajes por parte del interlocutor o lector.

Avila et al. (2021), afirman que: “la ortografia es una competencia de lectoescritura
muy importante para el correcto desarrollo del lenguaje dentro de cualquier contexto social,
su adecuada apropiacion es vital en los primeros afios de escolaridad, etapa donde se edifican
los cimientos del aprendizaje ortografico” (p. 13). Entonces es imperativo que el aprendizaje
de la ortografia, se debe poner énfasis la ensefianza desde edades tempranas de escolaridad
para garantizar su aplicacién correcta en la escritura de palabras y textos; ya que esta
habilidad cognitiva aquirida denotard como una persona culta dentro del contexto social y

académico.

En el ambito educativo, la ortografia es el pilar fundamental en la formacion del
alumno; ya que, la escritura correcta de las palabras, frases, textos y oraciones contribuyen
y facilitan la comprension, asimilacion y valoracion de la informacién que se hallan en los
textos escritos. Ademas, la ortografia es un indicador que demuestra el nivel cultural que

posee la persona en los ambitos de las expresiones oral y escrita.



2.7.1 Importancia de la ortografia

La ortografia es parte fundamental de la gramética, que ensefia a escribir de forma
correcta las palabras y textos; y consecuencia de aquello, facilita una comprension clara 'y
precisa de la informacion y la intencion comunicativa de los mensajes en el proceso de la
comunicacion cotidiana, por estas consideraciones tiene la debida importancia conocer esta

parte de la lengua escrita.

Echeverri (2019) sefiala que: “La ortografia acentual ha sido «la nifia fea» de la

ortografia con la que muchos estudiantes y profesores han tenido que lidiar a través de largos
afios de historia” (p. 9). Esta afirmacion lo sefiala en cuanto se relaciona con la utilizacion
correcta de las tildes en las palabras de los discursos escritos; ya que éstas deberan cefirse
de conformidad con las reglas establecidas para el efecto, sea en la escritura manual o digital.
La autora puntualiza en su trabajo de investigacion, que uno de los origenes de esta
problematica es la dificultad en la separacion de silabas en las palabras, lo cual constituye
la base fundamental para comprender y aplicar correctamente los aspectos relacionados con

la acentuacion.

Ademas, Echeverri (2019) sefiala en una de las conclusiones a manera de reflexion,
que la ensefianza de la ortografia no solo compete a los docentes del area de lengua, sino a
todo aquel que decida elegir la docencia como profesion; pues si bien todos los que manejan
el espariol, les corresponde abordar estas tematicas independientemente de su especialidad,
También destaca y justifica la importancia del trabajo en torno al tema, porque considera
que es necesario dignificar la ortografia, en especial las reglas de acentuacion; ya que, no se
puede seguir omitiendo en ningln escrito por mas basico que sea; y que la ortografia es una

de las manifestaciones de la solidez de la cultura.
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Espinoza (2021) también destaca la importacia de la ortografia en la lengua escrita
cuando afirma que: “La comunicacion escrita, debe desarrollar recursos linguisticos para
transmitir significados, estos elementos y recursos deben de favorecer la eliminacién de las
ambigiiedades que pudiera presentar el mensaje” (p. 3). Esto implica para el autor, que la
comunicacion escrita requiere de mayor especificidad; ya que no se pueden apoyarse en el
lenguaje corporal, por lo que considera la importancia del manejo de los signos, la
acentuaciony las letras; a fin de que el mensaje sea leido con facilidad en cualquier momento

y circunstancia.

Como se podré notar, con los puntos de vista que han emitido los referidos autores,
se colige que la ortografia si tiene mucha importancia, como también la incidencia directa
en la comprension e interpretacion de mensajes en el proceso de la comunicacion e

informacion.

2.7.2 Elementos de la ortografia

En la edicion publicada por la Real Academia Espafiola (1999), constan en la
estrucutura de la referida obra, los siguientes elementos: Uso de varias letras en particular,
Uso de las letras mayusculas, Acentuacion, Puntuacion y Abrevituras. De entre estos
elementos se consideran en el presente trabajo de titulacion, el tratamiento de los tres
elementos basicos: ortografia literal, ortografia de acentuacion y ortografia de puntuacion.
Estos elementos son los mas méas fundamentales; pero hay que conocer varias de las reglas
que afectan el uso de las letras por las numerosas excepciones y arbitrariedad de algunos
usos. La mejor manera de conocer esas excepciones y arbitrariedades es leer constantemente

y recurrir al diccionario.

Con relacién a las grafias, casi todas no representan confusiones, porque

corresponden a un sonido caracteristico que los distingue a cada una de las letras que
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componen el alfabeto espafiol, excepto las letras: b, v, ¢, s, z, g y j, por cuanto, los sonidos
son casi similares en la pronunciacién de determinadas palabras, lo que causan confusiones
al momento de escribir. En relacion con otras lenguas como, por ejemplo: el quichua y el
inglés cada lengua poseen particularidades marcadas; ya que las pronunciaciones difieren

de la escritura.

En cuanto a la acentuacion de las palabras, la Real Academia Espafiola (1999),
puntualiza que existen dos clases de acentuacion: prosédica y ortografica; lo cual para
distinguir y determinar es fundamental el conocimiento de la silabas tonicas y atonas; ya que
el acento prosodico es el que se escucha con mayor énfasis en alguna parte de la palabra;
mientras que, el acento grafico es la representacion a través de la tilde sobre una determinada
silaba de la palabra, de conformidad con las reglas establecidas por la Real Academia
Espafiola. La funcién de la tilde ayuda a comprender semanticamente y distinguir dos
palabras de igual escritura para diferenciar a qué se estan refiriendo o significando en el
contexto de la comunicacién; es decir, a través de la tilde se distinguen a las palabras

homofonas, para evitar las distorsiones en la comprension de los mensajes.

De la misma manera, la Real Academia Espafiola (1999), puntualiza que a través de
los signos de puntuacion se pretende reproducir la entonacion de la lengua oral, donde
mucho tiene que ver con el ordenamiento l0gico y coherente de las palabras dentro de la
cadena escrita, para dar un significado comprensible y evitar ambigtiedades en el proceso de
la comunicacion. Estos signos suplen a las entonaciones del habla, las pausas y ritmos para
que el lector entienda lo que se quiere decir, porque el lenguaje escrito carece de estos
recursos sonoros, he aqui la funcion efectiva de los signos de puntuacion para emitir con

exactitud los mensajes por parte del emisor al lector.
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2.8 Factores que inciden en el aprendizaje de la ortografia
2.8.1 Factores perceptivos, visuales y auditivos

Respecto de los factores que influyen directamente en los procesos de la lecturay la
escritura es la percepcion visual; como lo sefialan los autores: Ortiz y Bustamante (2018),
que es fundamental tener en cuenta, entre todas las modalidades sensoriales, la vision ha
sido histéricamente la mas investigada. Sin embargo, la visién no se limita Unicamente a
fendmenos fisicos, fisioldgicos y neuroldgicos que generan sensaciones y experiencias
visuales. También involucra la activacion de procesos cognitivos superiores, lo que la
convierte en un area de especial interés.

Hernandez y Hernandez (2021) manifiestan que, desde la irrupcion del entorno
digital que estd generando cambios importantes en el ambito educativo. Hoy en dia el
ejercicio de escribir no puede ser igual, en absoluto, a como era hace unos afios atras, cuando
no existian ordenadores, teléfonos moviles, internet ni redes sociales. A través de estos
dispositivos electronicos, la percepcién visual influye con notoriedad en el aprendizaje de la
ortografia, en especial con la utilizacion de: teléfonos celulares, tableta, iPads y
computadoras. La influencia de estos dispositivos electrdnicos pueden ejercer en dos vias:

1) Como los sefialan los autores Macias y Vélez (2022), en la actualidad se puede
encontrar herramientas tecnoldgicas que posibilitan el fomento de la aplicacién de la
ortografia, a través de los diccionarios electronicos, simuladores y software de juegos
didacticos que contribuyen al aprendizaje y la correcta aplicacién ortografica. Y desde la
experiencia personal al redactar los textos en las computadoras, se puede darse cuenta con
notoriedad, que alguna palabra esta mal escrita; y se visibiliza al instante debajo de esa
palabra una linea de color. Situacion que presenta la alerta que se debe corregir 0 a su vez,
el mismo dispositivo corrige automaticamente; porque en estos procesadores de textos ya
vienen incorporados el corrector ortografico, inclusive de orden gramatical para la
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coordinacion sintactica. Esta situacion se la percibe de manera positiva en el aprendizaje de
la ortografia.

2) El uso de estos mismos dispositivos, también influyen de manera negativa,
especialmente cuando el estudiante o la persona que escribe textos para emitir mensajes a la
otra persona, no toma en cuenta el uso adecuado de los signos de puntuacion, la acentuacién
ortografica e inclusive ciertas palabras escriben de manera apocopada o remplazadas con
otras simbologias. Estas acciones realizadas no de manera consciente en el ambito escritural,
perjudica el aprendizaje de la ortografia y contribuye a la degradacion de la lengua escrita.

Esta vision, basada en experiencias personales y vivenciales, es compartida por
Vasconcellos (2023), quienes sostienen que la tecnologia se ha transformado en un recurso
altamente efectivo para hacer del aprendizaje algo mas dinamico y atractivo para nifios y
adolescentes. No obstante, también advierten que su uso puede presentar inconvenientes

cuando se aplica fuera del contexto educativo.

Otro de los factores que intervienen en el proceso del aprendizaje de la ortografia es
la audicion y la vision simultaneamente; ya que, segin Rico (2002) sostiene que, las
dificultades auditivas pueden generar inconvenientes al momento de escribir. Tanto la
audicién como la vision son sentidos esenciales para adquirir y desarrollar habilidades
linguisticas. En este contexto, la capacidad de observar, prestar atencion y retener los
simbolos orales es fundamental. Una percepcion adecuada de los sonidos implica reconocer
y distinguir correctamente los fonemas de la cadena hablada. Asimismo, una buena memoria
auditiva facilita la evocacion y repeticion de los sonidos que forman una palabra, lo que

permite aprovechar su pronunciacién correcta para lograr una escritura precisa.

Entonces, la audicion permite discriminar sonidos, diferenciar las acentuaciones en

la pronunciacion de las palabras, frases y oraciones; mientras que, la vision permite
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distinguir formas, rasgos, tamafio de las letras mayusculas y minusculas y observar como
estan configurados: el titulo, subtitulo, parrafos, conectores y graficos en un texto. En lo
personal se puede afirmar que, tanto la vision como la audicion influyen directamente de
manera simultanea en el proceso de la ensefianza-aprendizaje de la ortografia, para ello el

docente empleara materiales concretos o graficos relacionados con el tema de la ensefianza.

Arévalo (2013) sefiala que, las habilidades perceptivas auditivas no solo constituyen
la base de la comunicacion verbal, sino que también desempefian un papel crucial en el
aprendizaje y desarrollo de una lectura y escritura efectivas, asi como en la comprension
cognitiva. Entonces, las habilidades perceptivas de la audicion es necesario desarrollar, a
través de la lectura oral y silenciosa, tanto el docente como el estudiante. Estas acciones
contribuyen de manera significativa a la apropiacion y asimilacion de ciertas palabras que
presentan dificultades ortograficas a la hora de escribir; y méas ain, mediante la aplicacion
de reglas ortograficas, a través de ejercicios demostrativos en la pizarra y también ejercicios

individuales en los cuadernos de trabajo.

2.8.2 Factores perceptivos - linglisticos

Ferndndez (1998) sefiala que “existen dos categorias de factores que determinan el
aprendizaje de la ortografia que son los visoespaciales y perceptivos lingiiisticos” (p.70);
pero también destaca el papel de los factores perceptivos linglisticos para explicar el
aprendizaje de la ortografia y el fracaso de tal aprendizaje, argumentado que existen

maultiples estudios sobre tal relevancia.

Del mismo modo, Reyes (2020) resalta la relevancia de las habilidades
visoespaciales, las cuales no deben ser ignoradas durante la ensefianza de la escritura. Este

proceso involucra multiples aspectos, como la memorizacion de la relacion grafema-fonema
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de cada letra, el dominio de las reglas gramaticales y ortogréaficas. Se trata de un proceso
mental que exige al estudiante expresar sus conocimientos, pensamientos 0 emociones

dentro de un espacio definido.

De igual manera, Ferndndez (1998) destaca sobre los factores implicados en el
aprendizaje de la escritura y ortografia, donde cita a Garcia Vidal (1989), quien ha sefialado
que: “la escritura se puede definir como el proceso cognitivo-praxico que supone la
transcripcion de los signos orales (fonemas) en signos de caracter gréafico (grafemas) y que

permite la comunicacién entre un emisor y un receptor (lector)” (p. 68).

El proceso de conversiéon de fonemas a grafemas implica un proceso mental; y al
mismo tiempo, un doble proceso de simbolizacion, donde principalmente interviene la
audicion para discriminar los sonidos de cada fonema que se encuentra en la palabra; para
transcribir al respectivo simbolo gréfico; lo que implica también la intervencion de la vista
y la motricidad. Este proceso requiere la intervencién de la percepcién auditiva, visual y

espacio-temporal.

Asimismo, Fernandez (1998), sefiala que: “existen dos categorias de factores que
determinan el aprendizaje de la ortografia que son los visoespaciales y los perceptivo-
lingiiisticos” (p. 70). El investigador hace referencia a los factores perceptivos-linguisticos

como determinantes del fracaso ortografico en el proceso de aprendizaje.

El autor destaca la relevancia de la segunda categoria de los factores perceptivo-
linguistico para explicar el aprendizaje de la ortografia y el fracaso de tal aprendizaje.; por
lo que cita a los autores: Tsvetkova (1977) y Luria (1980), para puntualizar que consideraban
lo imprescindible de la capacidad de analizar la palabra hablada; ya que esto conllevaba a

un desarrollo adecuado de la ortografia. En este andlisis intervenia los factores de orden
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perceptivo —auditivo, la discriminacién auditiva, la memoria auditiva, la integracion auditiva
de los fonemas en las palabras y la diferenciacion de los fonemas y factores de orden

lingtistico, donde sefiala que es un tanto mas complejo que los factores visuales

2.8.3 Dificultades vinculadas al aprendizaje ortogréafico

Avila et al. (2021) concluyen que la ortografia, como normativa del lenguaje escrito,
se basa en un sistema de reglas que regula el uso correcto de signos y acentos para garantizar
una escritura adecuada. La ensefianza de la ortografia debe abordar las dificultades en la
expresion escrita de los estudiantes mediante estrategias didacticas y metodoldgicas que
fomenten habilidades y habitos ortograficos. Ademas, resaltan la importancia de las
estrategias metodologicas activas, enmarcadas en el enfoque constructivista, que sittan al
estudiante como protagonista del aprendizaje, promoviendo la colaboracion, creatividad y

autorregulacion para alcanzar aprendizajes significativos.

Entre las principales dificultades vinculadas al aprendizaje ortografico se

puntualizan las siguientes: Disgrafia, Disortografia, Dislexia, disfasia y dispraxia.

Respecto de la Disgrafia, Mayorga (2018) afirma que “la disgrafia se presenta como
una dificultad de escritura y torpeza limitada ante el hecho de escribir” (p. 23), para reforzar
sus aseveraciones el autor cita a Gallego, Galligd y Requema (2003) y a Pikabea (2008),
quienes por su parte han sefialado que: “la disgrafia es el trastorno que afecta a la escritura
del sujeto bien el trazado, bien en la grafia” (p. 23); lo que implica que el alumno no puede

realizar los razgos de determinadas letras o simplemente no puede escribir ciertas palabras.

En cuanto a la disortografia, Mayorga (2018) la define como un conjunto de errores
en la escritura que afectan las palabras, pero no su forma o trazado. Por ltimo, al referirse

a la dislexia, el autor sefiala que, segun la Federacién Mundial de Neurologia, este trastorno
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se caracteriza por dificultades para aprender a leer mediante méetodos tradicionales, a pesar

de que el individuo presenta un nivel de inteligencia normal.

Estas dificultades vinculadas al aprendizaje ortografico se evidencian como:
Lentitud en la escritura de palabras, equivocaciones reiteradas en las mismas palabras, pese
a que se les ha ensefiado la escritura correcta de las mismas; y en los demés casos, los
estudiantes se equivocan en todo tipo de palabras; ademas el olvido de las reglas
ortogréficas, la confusion de letras en las palabras, no darse cuenta de los errores ortograficos
y escribir las mismas palabras de diferentes maneras que obviamente son incorrectas . Estas

realidades han sido evidentes en las aulas escolares.
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CAPITULO 3. DISENO METODOLOGICO
3.1  Enfoque de la Investigacion

El desarrollo del presente trabajo de investigacion se ejecutd bajo el enfoque
cuantitativo; ya que permitié reflejar los resultados de manera objetiva, medible y
observable del fendmeno objeto de estudio. Al respecto, Cortez (2018) manifiesta que: “el
enfoque cuantitativo de investigacién utiliza la recoleccion de datos para probar hipotesis
con base a la medicion numeérica y el andlisis estadistico, con el fin de establecer pautas de
comportamiento y probar teorias” (p. 1047). Esto implica que, este enfoque permite la
comprobacion de las dificultades existentes (supuestos) en base de los resultados obtenidos

durante el proceso de la investigacion.

Por consiguiente, con la informacion recopilada, analizada, medida, observada e
interpretada se percibieron n mayores detalles del contexto; los factores que inciden en la
problematica y las dificultades de mayor incidencia de la lengua escrita del estudiantado
bilingue. Los resultados de esta investigacion permitieron realizar la propuesta para atenuar

las dificultades de orden ortogréafico para este segmento de la poblacién estudiantil.
3.2  Disefio de la Investigacion

El disefio de esta investigacion fue de caracter no experimental; por cuanto, las
variables no fueron objeto de manipulacid. Esto implica que se observaron los hechos tal y
como se presentaban en su contexto real y en un tiempo determinado. Respecto del disefio
de la investigacion no experimental, Olivares et al. (2013), manifiestan que “los fenédmenos
a observar se dan tal como se presentan en su contexto natural para luego analizar; y que las
variables independientes no son susceptibles de manipulacion; porque sus manifestaciones

ya han ocurrido” (p. 33).
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Asimismo, respecto del disefio no experimental, Arias y Covinos (2021) sefialan que:
“no hay estimulos o condiciones experimentales a las que se sometan las variables de
estudio, los sujetos del estudio son evaluados en su contexto natural sin alterar ninguna
situacion; asi mismo, no se manipulan las variables de estudio” (p. 78). En este sentido el

trabajo se centrd en la observacion de fendbmenos en su contexto para proceder al analisis.
3.3  Tipo de investigacion
Alcance descriptivo

Esta investigacion tuvo un alcance descriptivo, ya que se centrd en captar detalles de los
fendmenos que se producen en el contexto real, objeto del estudio. EI objetivo principal de
la investigacion descriptiva fue describir lo que existe, basandose en la observacién
empirica. Guevara y otros (2020) senalan que: “la investigacion descriptiva se efectia

cuando se desea describir, en todos sus componentes principales, una realidad” (p. 165).

Por consiguiente, la presente investigacion de caracter descriptivo busca especificar
propiedades y caracteristicas relevantes del fendmeno, objeto de estudio; es decir, busca las
informaciones mas detalladas y acercadas a la verdad, ya que, estos datos permitiran
visualizar el horizonte de la problematica educativa y al mismo tiempo, la proyeccion de las
alternativas de solucién en relacion con las dificultades ortograficas del estudiantado

bilingue (quichua-espaiiol).
3.4 Nivel de investigacion
3.4.1 Descriptivo

El presente trabajo de investigacion es de nivel descriptivo; ya que, revisada la informacion
bibliografica no existen suficientes estudios relacionados con las dificultades ortogréaficas
de la lengua escrita en los estudiantes quichua hablantes. Esta problematica educativa

todavia no esta claramente definida; por consiguiente, no ha sido suficientemente abordada
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para esclarecer las razones o los factores que intervienen en estas dificultades. Al respecto
Arias (2012) puntualiza que: “la investigacion exploratoria es aquella que se efectiia sobre
un tema u objeto desconocido o poco estudiado, por lo que sus resultados constituyen una

vision aproximada de dicho objeto, es decir, un nivel superficial de conocimientos” (p. 23).
3.4.2 Porellugar
De campo

El presente trabajo de investigacion fue de campo; ya que, se recopilaron datos e
informaciones de fuentes primarias para el proposito especifico con los estudiantes bilingiies
del décimo afio de Educacion General Bésica Superior, paralelo C de la Unidad Educativa

Tomaés Oleas.
3.5  Técnicas para el procesamiento e interpretacién de datos

Para el procesamiento e interpretaciones de datos recolectados se emplearon las
siguientes técnicas e instrumentos como son: encuesta, entrevista, cuestionario, test y guia

de entrevista:
3.5.1 Encuesta

La encuesta es una técnica de recoleccion de datos e informaciones de manera
confidencial, para lo cual se realizan preguntas de caracter cerradas; donde el sujeto
encuestado tiende a proporcionar datos e informaciones precisas, sin emitir ninguna
opiniodn; esto refleja el caracter objetivo que posee esta técnica. Al respecto, Arias et
al (2021) manifiestan que: “la encuesta es una herramienta que se lleva a cabo
mediante un instrumento llamado cuestionario, estd direccionado solamente a
personas y proporciona informacion sobre sus opiniones, comportamientos o

percepciones” (p. 81).
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3.5.2 Encuesta

La encuesta como instrumento de investigacion tiene dos puntos de vista, para unos autores
es considerado como un método para recabar la informacion en el proceso de la
investigacion; mientras que, para otros lo definen como una técnica para la recoleccién de
informaciones y datos. Respecto de la encuesta como un método (Narvéaez, 2007) sefiala
que: “La encuesta es un método utilizado para recabar informacion entre la poblacion.
intimamente relacionado con el enfoque cuantitativo, se utiliza para obtener datos en gran
escala de una poblacién determinada” (p.3). Y respecto de la encuesta como una técnica,
(Casas et al., 2003) sefialan que: “La técnica de encuesta es ampliamente utilizada como
procedimiento de investigacion, ya que permite obtener y elaborar datos de modo répido y

eficaz” (p. 143).

Por lo tanto, la encuesta considerado como un método o una técnica de la investigacion
cumple la funcién de recabar informaciones y datos sobre los aspectos determinados en el

plan de la investigacion .

Tabla 5

Técnicas e instrumentos para la recoleccién de datos

Variables Técnicas  Instrumento Descripcion
Dificultades  Encuesta Cuestionario Se incluyeron preguntas sobre Ila
ortograficas y test identificacion étnica, linglistica, normas

de ortografia y su aplicaciéon, con la
finalidad de conocer dificultades
ortograficas en la lengua escrita y sus
apreciaciones respecto de la ensefianza en

el aula de clases.
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Expresion Entrevista ~ Cuestionario Se plantearon preguntas flexibles que
escrita estructurada estructurado  permitieron conocer opiniones de los
docentes de Lengua y Literatura, respecto
de la expresion escrita de los estudiantes

bilingUes.

Nota. La figura resume las técnicas e instrumentos utitilizados para la recoleccion de datos.
3.5.3 Instrumentos

Para el andlisis e interpretacion de datos se emplearon los siguientes instrumentos:

el cuestionario, test y guion de entrevista estructurada.
3.5.3.1 Cuestionario

El cuestionario como instrumento técnico permitié realizar el andlisis e
interpretacion de datos recolectados durante el proceso de la investigacion. Al respecto,
Bravo y Valenzuela, (2019), manifiestan que: “el cuestionario es un instrumento utilizado
para recoger de manera organizada la informacion que permitira dar cuenta de las variables
que son de interés en cierto estudio” p. 9). De la misma manera, Meneses (2016) destaca
que: “un cuestionario es, por definicion, el instrumento estandarizado que empleamos para
la recogida de datos durante el trabajo de campo de algunas investigaciones cuantitativas,
fundamentalmente, las que se llevan a cabo con metodologias de encuestas” (p. 9).
3.5.3.2 Test

Esta técnica presentd un listado de preguntas cerradas y de opciones multiples;
mismas que se aplicaron de forma anonima para la recoleccion de la informacion requerida;
para la identificacion de dificultades ortograficas que poseen los estudiantes
quichuahablantes. Arias (2020) manifiesta que ‘“se utilizan los test para evaluar las
dificultades de aprendizaje de los estudiantes, problemas de conducta, puestos de trabajo,

capacidades y habilidades adaptativas, entre otros” (p. 132). Esto implic0 que, a través del
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test se evaluaron las dificultades que poseen los estudiantes sin la identificacion personal a
quien corresponde el test aplicado; a fin de garantizar al estudiante que se exprese con total
libertad del caso.

3.5.3.3 Cuestionario

El cuestionario como instrumento técnico y método de investigacion o de evaluacion a la
vez, es un conjunto de preguntas previamente elaboradas con el propdsito de obtener
respuestas sobre aspectos y situaciones que interesan en una investigacion. Al respecto
(Garcia , 2003) sefiala que, el cuestionario es un método ampliamente utilizado en las
ciencias sociales para recopilar y registrar datos. Su gran versatilidad permite emplearlo
tanto en la investigacion como en la evaluacién de individuos, procesos y programas de
formacion.

Entonces, el cuestionario juega un papel preponderante en el campo de la investigacion; ya
gue se constituye como un método y técnica a la vez para prporcionar informaciones y datos,
objeto de la investigacion.

3.6  Poblacién y Muestra

3.6.1 Poblacion

La poblacion preestablecida, objeto de estudio en el presente trabajo de investigacion estuvo
compuesta por un total de 75 estudiantes quichuahablantes de décimo afio de Educacién
General Basica Superior y 11 docentes de la asignatura de lengua vy literatura de la Unidad
Educativa Tomas Oleas, 2023; de los cuales se ha determinado especificamente el 33.33%,
es decir un paralelo conformado por 25 estudiantes, a quienes se les aplicara la encuesta y
la prueba de diagndstico.

3.6.2 Tamafio de la Muestra

Tabla 6

Tamafio de la muestra
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Extracto NUmero Hombres Mujeres Porcentaje

Estudiantes 25 14 11 33.33%
Docentes 11 03 08 100%
Total 36 17 19

Nota. La figura indica el tamafio de la muestra que se empled en la investigacion.

Técnicas para el procesamiento e interpretacion de datos
Para el procesamiento e interpretacion de los datos recolectados se procedié de la
siguiente manera:

» Tabulacién y representacion gréfica de la informacion.
» Andlisis estadisticos.

» Codificacion de datos y Anélisis descriptivo.
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CAPITULO 4. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

En el presente capitulo se realiza el analisis de los resultados, producto de la aplicacion de
los instrumentos de recoleccidn de datos como: la encuesta, el cuestionario y la prueba de
diagnostico. Los dos primeros instrumentos fueron aplicados tanto a estudiantes como a
profesores del area; mientras que, la prueba de diagnostico se les aplico solo a estudiantes
del décimo afio de Educacion General Basica Superior para conocer las competencias

ortograficas que poseen.

Estos resultados tabulados de manera cuantitativa y representada estadisticamente
mediante graficos, han permitido realizar los analisis correspondientes e interpretar cada uno
de los items para la elaboracion de juicios de valor, acerca del fendbmeno de estudio y sus

tendencias.
4.1  Analisis Descriptivo de los Resultados
4.1.1 Tabulacion de la encuesta dirigida a estudiantes, analisis e interpretacion

El primer instrumento aplicado en la presente recoleccion de la informacion, fue la encuesta
dirigida a estudiantes bilingues del décimo afio de Educacion General Béasica Superior de la
Unidad Educativa Tomas Oleas, de la parroquia Cajabamba, canton Colta, provincia de
Chimborazo, periodo lectivo 2023 - 2024. Cuya finalidad fue obtener informacidn, respecto
de las dificultades de ortografia en la expresion escrita. Luego de haber efectuado el proceso
de tabulacion y la representacion estadistica correspondiente, los resultados han permitido

analizar e interpretar como se detallan a continuacion:
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1. Edad, género y lengua de los estudiantes de Décimo Afio EGBS

Tabla 7

Edad, género y lengua de los estudiantes del Décimo Afio EGBS

INDICE QUICHUA QUICHUA
MUJERES HOMBRES HABLANTE (SI) HABLANTE (NO)

F % F % F % F %

12afios 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

13afios 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

l4afos 4 37% 5 45% 7 41% 2 25%

15 afios

0 mas 10 63% 6 55% 10 59% 6 75%

TOTAL 14 100% 11 100% 17 100% 8 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura 1
Edad, género y lengua de estudiantes del Décimo Afio EGBS

EDAD, GENERO Y LENGUA DEL HABLANTE

75%
63%
550% 59%
45%
379 AL%
25%
0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Muejres Hombres Quichuahablante Quichuahablante
(Si) (No)

m 12 aflos m 13 anos 14 afios m 15 afios 0 mas

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Anélisis e interpretacion de resultados
Analisis:

Luego de haber tabulado las respuestas de los estudiantes encuestados, se puede
expresar que un 45% tiene 14 afios, mientras que el 55% tiene 15 afios 0 mas, esto indica
que la mayoria de los hombres esta por encima de la edad promedio esperada, en relacion a

mujeres el 37% tiene 14 afos y el 63% tiene 15 afios 0 mas, este patron también sugiere una

64



tendencia hacia una edad ligeramente mayor entre las mujeres. Desde la informacién se
puede inferir que el 41% de la poblacion encuestada se consideran ser quichua hablantes
siendo mujeres en el rango de 14 afios y 59% de la poblacién encuestada se consideran ser
quichua hablantes siendo hombres en el rango de 14 afios y el 25% de la poblacién
encuestada se consideran no hablantes siendo mujeres en el rango de 15 afios 0 mas'y 75%
de la poblacion encuestada se consideran no hablantes siendo hombres en el rango de 14

afios a mas.
Interpretacion:

En estudiantes quichua hablantes, hay una representacion equilibrada entre géneros
(10 hombres y 7 mujeres), lo que podria reflejar un esfuerzo comunitario por preservar la
lengua entre ambos. La mayoria de los quichuas hablantes tiene 15 afios 0 mas (59%), lo
gue puede estar relacionado con mayores tasas de alfabetizacion intercultural en niveles
educativos mas altos. Sin embargo, el 41% restante de estudiantes mas jovenes resalta la

importancia de fortalecer los programas bilingies en etapas iniciales.

La combinacion de géneros, edades y quichua hablantes en este grupo escolar pone
en evidencia la diversidad del entorno educativo en comunidades interculturales es crucial
gue las instituciones educativas adopten practicas pedagdgicas inclusivas, basadas en
principios como la educacion intercultural bilingle instancia encargada del desarrollo
(SESEIB, 2021), esta educacion debe integrar los saberes indigenas y las préacticas

pedagdgicas tradicionales para fortalecer la identidad cultural y el aprendizaje significativo.

2. Idioma en que se comunica mas con su familia, compafieros del curso u otras

personas
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Tabla 8

En qué idioma se comunica mas con su familia, compafieros u otras personas

FAMILIA COMPANEROS U OTROS
INDICE F % F %
Quichua 1 4% 0 0%
Espafiol 15 60% 23 92%
Espafiol-quichua 9 36% 2 8%
TOTAL 25 100% 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura 2

En qué idioma se comunica més con su familia, compafieros u otros

IDIOMA EN QUE SE COMUNICA MAS
92%

60%

36%
8%
_40/0 0% _0

Quichua Espafiol Espafiol-quichua
Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Analisis e interpretacion
Anélisis:
El anélisis de estudiantes donde el 60% se comunican con su familia més en el
idioma espafiol, 36% utiliza una combinacion de espafiol y quichua; y apenas el 4% se
comunica en el idioma quichua. El idioma en el que se comunica mas con amigos u otros es

el 92% y apenas el 8% se comunican con sus comparfieros y otras personas utilizando ambas

lenguas y el 0% no hace uso del quichua.
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Interpretacion:

El predominio del espafol refleja un desplazamiento del quichua hacia la lengua
dominante, de manera que se entiende que las lenguas minoritarias tienden a perderse
cuando se enfrentan a presiones sociales y econdémicas del idioma mayoritario. Este
fendmeno es més pronunciado fuera del hogar, donde el espafiol domina en casi todas las
interacciones sociales es ahi donde se observa el bilinguiismo en el hogar, con un 36% de
estudiantes que combina espafiol y quichua, indica que las familias juegan un papel clave en
la preservacion de la lengua materna. Segun Us, (2022) el uso de idiomas indigenas en el
hogar es fundamental para su transmisién intergeneracional, sin embargo, este esfuerzo no

se refleja ampliamente en contextos sociales o educativos.

La educacion formal, predominantemente en espafiol, contribuye al desplazamiento
linguistico a pesar de la existencia de programas de educacion intercultural bilingte (EIB)
en Ecuador, estos no han logrado contrarrestar el predominio del espafiol, especialmente en
areas urbanas (Vernimmen, 2019). Esto coincide con la disminucion del uso del quichua

entre las generaciones jovenes.

3. Mientras habla con su familia, amigos y comparieros, utiliza términos del espafiol en
el idioma quichua
Tabla 9

Utilizacion de términos del espafiol en el quichua
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Si 3 12%
No 10 40%
A veces 12 48%
Siempre 0 0%

TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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Figura 3

Utilizacion de términos del espafiol en quichua

UTILIZACION DE TERMINOS DEL
ESPANOL EN EL QUICHUA

0%

= Si
= No
A veces

48%

= Siempre

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Analisis e interpretacion
Anélisis:

Del 100% de estudiantes encuestados, el 48% de estudiantes han manifestado que si
emplean a veces terminos de la lengua espafiola en el quichua, el 40% han afirmado que no;

y el 12% han manifestado que si emplean términos del espafiol en la lengua quichua mientras

realizan los dialogos con la familia, amigos y compafieros.
Interpretacion:

El uso ocasional de términos del espafiol en el quichua responde al fendmeno de
interferencia linguistica, definido por Weinreich (1953) y actualizado en los estudios
recientes de Morales, (2020). Este fendémeno se produce cuando los hablantes de una lengua
adoptan vocabulario o estructuras de otra lengua debido a la coexistencia de ambas en su

entorno.

Tavera, (2020) afirma que la incorporacion de términos de una lengua dominante,
como el espafiol, en una lengua minoritaria, como el quichua, refleja un proceso de
adaptacion linguistica y cultural. En muchos casos, los hablantes recurren al espafiol para
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referirse a conceptos modernos o tecnoldgicos que no tienen equivalentes directos en
quichua, lo que coincide con lo descrito por Brodowicz, (2024) sobre la influencia de la

globalizacion en lenguas indigenas.

El hecho de que el 48% de los encuestados indique que utiliza términos del espafiol
"a veces" podria ser indicativo de un bilingtiismo funcional, en el cual los hablantes alternan
entre ambas lenguas segun el contexto o la necesidad comunicativa (Rivera & Nallely
Garza, 2022). Este comportamiento no necesariamente implica un desplazamiento

lingtistico completo, sino mas bien una negociacion entre ambas lenguas.

El 40% que afirma no utilizar términos del espafiol en el quichua puede interpretarse
como una sefial de resistencia linguistica y orgullo cultural. Segun Lépez y otros, (2023),
este grupo puede estar conformado por personas que valoran la pureza linguistica del
quichua y perciben la incorporacion de términos del espafiol como una amenaza para la

identidad cultural.

4. Cémo se consideran los encuestados

Tabla 10
Cdmo se consideran los encuestados

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE
Blanco 0 0%

Mestizo 1 4%

Indigena 24 96%

Afro 0 0%

TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
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Figura 4

Como se consideran los encuestados

COMO SE CONSIDERAN LOS
ENCUESTADOS

0% 0%1%

= Blanco
= Mestizo
Indigena
96% = Afro

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Anélisis e interpretacion
Anélisis:
De la totalidad de la poblacion estudiantil encuestada en la presente muestra, el 96%

de estudiantes han manifestado que se consideran ser indigena; y el 4% ser mestizo.
Interpretacion:

Una vez tabulado y analizado los resultados de la pregunta 7 de esta muestra, se
deduce que la totalidad de la poblacién estudiantil, 24 alumnos se auto identifican ser de
origen étnica indigena; y, apenas un minimo porcentaje que corresponde a 1 estudiante, se
considera ser de origen étnico mestizo. Esto implica que, en el curso existe una
predominancia de estudiantes indigenas; sin embargo, no utiliza su lengua materna el
quichua para establecer comunicaciones y relaciones interpersonales con sus comparfieros y

demas personas de su entorno.

Esta realidad concuerda con lo manifestado por Quezada (2022) que ha provocado

una situacién de diglosia del quichua en relacion con el espafiol, lo cual incide debido al
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problema de la migracion en las comunidades. Esto genera una diglosia convivencial en la

interaccion entre la cultura indigena y la cultura blanco-mestiza.

5. Sus padres saben leer y escribir, y le ayudan con las tareas extracurriculares

Tabla 11

Sus padres saben leer y escribir, y le ayudan con las tareas extracurriculares

SUS PADRES SABEN LEER Y LE AYUDAN CON LAS TAREAS
iNDICE ESCRIBIR EXTRACURRICULARES
F % F %

Mucho 9 36% 11 44%
Bastante 8 32% 13 52%

Poco 8 32% 0 0%

Nada 0 0% 1 4%
TOTAL 25 100 25 100

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura 5
Sus padres saben leer y escribir, y le ayudan con las tareas extracurriculares

SUS PADRES SABEN LEER Y ESCRIBIR, Y LE AYUDAN CON
LAS TAREAS EXTRACURRICULARES
52%
44%

36%

32%

4%
% > -

32%

Mucho Bastante Poco Nada

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
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Analisis e interpretacion
Anélisis:

Segun se evidencia en la respuesta del 100% de datos obtenidos de esta encuesta, el
36% de estudiantes han manifestado que sus padres leen mucho, el 32% de padres leen
bastante; y, el 32% de padres leen poco. Y en relacion a que si padres ayudan a sus hijos en
la realizacion de tareas extra clases el 52% de padres ayudan a veces, mientras que el 11%

de padres nunca ayudan a sus hijos en las actividades académicas extra clases; y apenas el

4% de padres ayudan siempre en las tareas extra clases a sus hijos.
Interpretacion:

La conexion entre las tradiciones culturales y la identidad individual y colectiva es
ampliamente reconocida. Segun Caranqui (2024), las tradiciones culturales no solo
transmiten conocimientos ancestrales, sino que también refuerzan la pertenencia
comunitaria y el orgullo étnico. Sin embargo, en contextos globalizados, las nuevas
generaciones pueden percibir las tradiciones como irrelevantes o desconectadas de las
realidades modernas (Gordillo y otros, 2023). Por ello los datos reflejan que la mayoria de
los estudiantes tienen padres que saben leer y escribir, lo cual es fundamental para el apoyo
en el aprendizaje. ElI 68% de los padres ayudan "mucho” o "bastante™ con las tareas
extracurriculares, mostrando un rol activo en la educacion de sus hijos. Sin embargo, un
32% solo ofrece apoyo limitado ("poco"), lo que podria estar relacionado con factores como

el nivel educativo de los padres o el tiempo disponible.

Segun el estudio de Delgado (2019), la participacion activa de los padres en las tareas
escolares mejora el rendimiento académico, ya que fomenta habilidades de organizacion,

comprension y motivacion en los estudiantes.
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6. ¢ Sabe usted qué es la ortografia y le gusta practicarla?

Tabla 12

¢ Sabe usted queé es la ortografia y le gusta practicarla?

SABE USTED QUEES LA LE GUSTA AUSTED LA

ORTOGRAFIA ORTOGRAFIA

INDICE F % F %
Mucho 7 28% 4 16%
Bastante 11 44% 7 28%
Poco 7 28% 14 56%
Nada 0 0% 0 0%
TOTAL 25 100 25 100

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura 6

¢ Sabe usted qué es la ortografia y le gusta practicarla?
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Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Analisis e interpretacion
Anélisis:
De la totalidad de las respuestas obtenidas en estas encuestas, el 44% de estudiantes

han respondido que conocen bastante sobre ortografia, mientras que el 28% de alumnos
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afirman conocer mucho y el otro 28% tienen pocos conocimientos sobre el tema planteado.
Mientras que el 56% de estudiantes han manifestado que les gusta poco la ortografia, el 28%

bastante; y, apenas el 16% que les gusta mucho la ortografia.
Interpretacion:

En cuanto al conocimiento y gusto por la ortografia, el 72% de los estudiantes afirma
saber "mucho™ o "bastante” sobre el tema, lo que evidencia una base tedrica sélida, sin
embargo, solo el 44% manifiesta que les gusta practicarla, y el 56% expresa un interés
limitado ("poco™). Esto podria reflejar una desconexion entre el aprendizaje tedrico y la
motivacién para aplicarlo, una tendencia observada por Ridio (2020), quienes destacan que
la ensefianza tradicional de la ortografia, basada en la memorizacién, puede desmotivar a los
estudiantes por ello fomentar métodos dindmicos y ludicos, como la gamificacion, podria

fortalecer el interés y el compromiso con esta area fundamental del lenguaje.

7. ¢ Existe dificultades al escribir ciertas palabras desconocidas?

Tabla 13
Dificultades de escritura de ciertas palabras desconocidas
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Si 3 12%
No 8 32%
A veces 13 52%
Siempre 1 4%

TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
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Figura7
Dificultades de escritura de ciertas palabras desconocidas
DIFICULTADES DE ESCRITURA DE

CIERTAS PALABRAS
DESCONOCIDAS

4%

\

u Sj
= No
5204 A veces

= Siempre

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Anélisis e interpretacion
Anélisis:
Del total de datos obtenidos en esta muestra, el 52% de estudiantes han afirmado
que, a veces tienen dificultades al escribir ciertas palabras desconocidas, el 32% han dicho

que no, el 12% han manifestado que si tienen dificultades al escribir; y, el 4% han afirmado

que siempre tienen dificultades al escribir ciertas palabras desconocidas.
Interpretacion:

Los datos que muestran en este panorama sugieren que, aunque los estudiantes tienen
bases para la escritura, existe una falta de estrategias sélidas para enfrentar términos nuevos
o0 complejos. Segun Garcia y Mufioz (2020), las dificultades para escribir palabras
desconocidas pueden estar relacionadas con la limitada exposicion a vocabulario amplio y
con metodos de ensefianza que no promueven el aprendizaje autonomo ni el pensamiento
critico en el uso del lenguaje. Por otro lado, el 32% de los estudiantes afirma no tener
dificultades, lo que podria estar vinculado con un mayor habito de lectura y practicas

constantes de escritura. Estudios recientes, como los de Zayas y Ramos (2021), destacan que
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la practica frecuente de la lectura y la escritura mejora la ortografia y la capacidad para

descifrar palabras nuevas. Esto subraya la importancia de implementar metodologias

pedagdgicas innovadoras, como el aprendizaje contextualizado y actividades gamificadas,

para fortalecer las habilidades linguisticas de los estudiantes y reducir las brechas en el

dominio de la escritura.

8. ¢Le gustan las clases de ortografia que da su profesor(a)?

Tabla 14
Gusto por las clases de la ortografia
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Nunca 0 0%
A veces 13 52%
Casi siempre 5 20%
Siempre 7 28%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura 8
Gusto por las clases de ortografia
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Analisis e interpretacion
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Anélisis:
Del 100% de la poblacion estudiantil encuestada sobre el gusto que tiene por las clases de

orografia que imparte el profesor, el 52% de estudiantes han manifestado que les gusta a

veces, el 28% siempre; y, el 20% casi siempre.
Interpretacion:

El interés de los estudiantes en clases de ortografia puede estar influenciado por
factores pedagogicos y cognitivos. Segun un estudio realizado por Ramirez & Cremades,
(2021), el gusto por las materias escolares esta directamente relacionado con la metodologia
del docente, el contenido presentado y el nivel de interaccién en el aula. En este contexto, la
ensefianza de la ortografia es efectiva cuando se utilizan estrategias innovadoras como el
aprendizaje basado en juegos o tecnologia, que incrementan la motivacion de los estudiantes

(Macas et al., 2024).

La preferencia mayoritaria por "a veces" sugiere que los estudiantes encuentran las
clases de ortografia interesantes en ciertos momentos, pero podria haber areas de mejora en
la metodologia, en contraste, el 28% que respondi6 "siempre™ muestra que existe un grupo
de estudiantes que valora positivamente las clases, lo cual puede estar asociado a su interés
personal en el tema o al impacto positivo del docente. De acuerdo con Tenemaza y
Guanulema (2024) las estrategias de ensefianza centradas en el aprendizaje activo fomentan

un mayor gusto por las materias relacionadas con habilidades linglisticas.

77



9. En qué letras se confunde mas al escribir ciertas palabras

Tabla 15
Letras que causan confusién en la escritura de ciertas palabras
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

b-v 9 36%
C-5-2 12 48%
g-j 1 4%

h 3 12%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Figura 9
Letras que causan confusion en la escritura de ciertas palabras

LETRAS QUE CAUSAN CONFUSION
EN LA ESCRITURA DE CIERTAS
PALABRAS
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Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Analisis e interpretacion
Analisis:
Del total de la poblacion estudiantil refleja las principales confusiones ortograficas

de los estudiantes al escribir ciertas palabras donde el mayor porcentaje de errores, con un

48%, corresponde a las letras c, s y z, seguido de un 36% relacionado con la confusion entre
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by v; yen menor medida, la confusion con la h alcanza el 12%, mientras que las letras g y

j generan errores en solo el 4% de los casos.
Interpretacion:

Los resultados resaltan la necesidad de fortalecer la ensefianza de las reglas
ortograficas, priorizando los casos mas problematicos (c, s, z y b, v). Como sugieren Chango
et al, (2024) que la implementacion de estrategias didacticas innovadoras, como actividades
gamificadas, dictados interactivos y el uso de tecnologias, puede ayudar a los estudiantes a
reducir los errores ortograficos. Ademas, el enfoque en practicas repetitivas y en el analisis
de palabras comunes podria ser una herramienta eficaz para abordar las confusiones
persistentes por ello la alta prevalencia de errores asociados a la fonética destaca la
importancia de reforzar el aprendizaje basado en la diferenciacion sonoray visual, utilizando
herramientas pedagogicas modernas para superar estas dificultades comunes en el

aprendizaje del espafriol.

10. ¢ Qué dificultades ortogréficas tiene usted al escribir?

Tabla 16
Dificultades ortogréficas al escribir

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE
Acentuar las palabras 9 36%
Emplear los signos de puntuacién 11 44%
Utilizar mayusculas y minusculas 0 0%
Confusidn en el uso de vocales y consonantes 5 20%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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Figura 10

Dificultades ortograficas al escribir
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Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Anélisis e interpretacion
Andlisis:
De la totalidad de estudiantes encuestados que tienen dificultades ortogréficas al
escribir, el 44% de estudiantes han afirmado que tienen dificultades en emplear los signos

de puntuacién, el 36% en acentuar las palabras y el 20% se confunden en el uso de vocales

y consonantes.
Interpretacion:

Segun el analisis se puede colegir que existe la necesidad de dar el tratamiento
adecuado, a través de una propuesta alternativa para la aplicacion de las reglas ortograficas
puntual, acentual y literal por lo que estas situaciones podrian ser consideradas como la
disgrafiay la disortografia, segun menciona Lerma (2020). La disgrafia es considerada como
la incapacidad de escribir correctamente los sonidos percbidos de las palabras, lo que
conlleva a los problemas de escritura de letras y oraciones; mientras que, la disortografia
son las dificultades que presentan como faltas de ortografia, la no utilizacion de articulos,

las dificultades de acentuacion y la confusion de letras.
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11. Le gusta leer periodicos, libros, revistas, etc.

Tabla 17
Gusto por la lectura de textos varios.
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Nunca 3 12%
A veces 16 64%
Casi siempre 4 16%
Siempre 2 8%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura 11
Gusto por la lectura de textos varios
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Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Analisis e interpretacion
Analisis:

De la totalidad de estudiantes encuestados sobre el gusto que tienen por la lectura
de: periodicos, revistas, libros, etc., el 64% de estudiantes han expresado que tienen gusto a
veces, el 16% han manifestado casi siempre, el 12% han expresado que nunca tienen el gusto

por la lectura de textos varios; y, el 8% han manifestado que tienen siempre el gusto por la

lectura de textos.
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Interpretacion:

El interés por la lectura es un indicador importante del desarrollo cultural, social y

cognitivo. Diversos estudios recientes ofrecen una base para interpretar estos resultados

segun Jara (2022), la preferencia irregular por la lectura suele estar asociada a la falta de

habito lector, la poca disponibilidad de material atractivo o la percepcion de que la lectura

es una actividad académica mas que recreativa. Esto sugiere que los estudiantes leen

principalmente por obligacién y no por gusto. La lectura frecuente estd vinculada al

desarrollo de habilidades cognitivas superiores, como el pensamiento critico y la

comprension lectora (Sarmiento y otros, 2024). La baja proporcion de quienes "siempre"

leen resalta la necesidad de intervenciones educativas que promuevan estas habilidades.

12. Normalmente terminas las lecturas que empiezas

Tabla 18
Termina la lectura al iniciar
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Nunca 2 8%
A veces 4 16%
Algunas veces 15 60%
Siempre 4 16%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
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Figura 12

¢Termina la lectura al iniciar?
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Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Anélisis e interpretacion
Anélisis:

Del total de la poblacién estudiantil encuestada, respecto de, si termina la lectura al
empezar, el 60% de estudiantes han expresado que si terminan algunas veces; mientras que
el 16% de estudiantes han afirmado que terminan la lectura a veces, seguidamente el 16%

de estudiantes han expresado que terminan la lectura siempre; y el 8% de encuestados han

manifestado nunca terminan la lectura al empezar.
Interpretacion:

El habito de finalizar lecturas esta estrechamente relacionado con factores
motivacionales, la comprension lectora y el interés en el contenido. Segun Santamaria y
Vega (2022 ), el hecho de que los estudiantes no terminen regularmente las lecturas se debe
a una combinacion de falta de interés en el contenido y baja motivacion intrinseca hacia la
lectura, esto sugiere que los textos a menudo no estan alineados con sus intereses o que la

lectura no se percibe como una actividad placentera. Ademas, Gago (2021) destaca que una
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comprension lectora limitada puede llevar a la frustracion, lo que resulta en una menor
disposicion para terminar el material y el porcentaje de estudiantes que rara vez termina las
lecturas puede estar relacionado con distracciones tecnoldgicas y la prevalencia de

contenidos digitales de consumo rapido.

13. Cree usted que la lectura ayudara a mejorar la ortografia

Tabla 19
Contribucion de la lectura para mejorar la ortografia
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Mucho 12 48%
Bastante 12 48%
Poco 1 4%
Nada 0 0%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura 13
Contribucion de la lectura para mejorar la ortografia
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Anélisis e interpretacién

Analisis:
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De la informacion obtenida en estas encuestas, respecto de la pregunta: si la lectura
ayudaria a mejorar la ortografia, el 48% de estudiantes han afirmado mucho, otro grupo
similar con el 48% han afirmado bastante y un 4% han expresado que la lectura no

contribuye a mejorar la ortografia.
Interpretacion:

La lectura es una herramienta clave para la adquisicion y consolidacion de
habilidades linguisticas, incluida la ortografia. Segun Ardila (2021), leer con frecuencia
expone a los lectores a la correcta escritura de palabras y mejora el reconocimiento
ortografico al reforzar patrones linglisticos. Ademas, la teoria del procesamiento dual
(Illescas y Christian Salinas, 2024) sefialan que la repeticion visual de palabras
correctamente escritas activas redes neuronales que favorecen la retencion ortografica. En
la practica educativa por ello el fomentar la lectura regular mejora significativamente la
precision ortografica en estudiantes. Esto se debe a que la lectura permite internalizar las

reglas gramaticales y ortogréaficas de forma implicita.

13. Cree usted que las reglas establecidas por la Real Academia de la lengua son
dificiles de comprender
Tabla 20

Reglas ortogréficas dificiles de comprender
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Mucho 6 24%
Bastante 8 32%
Poco 10 40%
Nada 1 4%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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Figura 14

Reglas ortogréficas dificiles de comprender
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Analisis e interpretacion
Anélisis:

Del total de la poblacion estudiantil encuestada se han obtenido los siguientes
resultados: el 40% de estudiantes han manifestado poco dificil de comprender las reglas de

ortografia, el 32% han dicho bastante, el 24% han manifestado mucho; y un 4% han dicho

que nada es dificil comprender las reglas de ortografia.
Interpretacion:

La comprension de las reglas ortograficas esta influida por factores como el nivel
educativo, la practica de la lectura y escritura, y el acceso a materiales didacticos, respecto
del aprendizaje de las reglas de ortografia, Puglla (2024) sefiala que, una de las formas
tradicionales del aprendizaje de las reglas ortograficas fue la memorizacién, pero la
memoria es susceptible al olvido, especialmente cuando los conocimientos no se aplican
regularmente. Por esta razén, el aprendizaje de la ortografia debe enfocarse en ser una

experiencia practica en lugar de limitarse a la simple memorizacion, esto implica que, el
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aprendizaje de las normas ortogréaficas debe ser una experiencia; es decir, mediante frases y
enunciados desde la realidad cotidiana. En este sentido, los datos reflejan una distribucién
equilibrada de opiniones, con una tendencia hacia una dificultad moderada (“poco
dificiles™), lo que sugiere que, si bien las reglas pueden ser percibidas como accesibles para
algunos, aun existe una proporcion significativa que las considera desafiantes, en linea con
la literatura actual.

14. Esta de acuerdo que otras formas y estrategias didacticas ayudarian a mejorar las

competencias ortograficas

Tabla 21
Otras formas y estrategias didacticas para mejorar la ortografia
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 8 32%
De acuerdo 13 52%
En desacuerdo 1 4%
Totalmente en desacuerdo 3 12%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura 15

Otras formas y estrategias didacticas para mejorar la ortografia
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Anélisis e interpretacion
Anélisis:

De la totalidad de la poblacion estudiantil aplicada las encuestas; y, segun los
resultados obtenidos en la presente muestra, se evidencia que, el 52% de estudiantes han
manifestado estar de acuerdo, respecto de otras formas y estrategias didacticas que ayudarian
a mejorar las competencias ortograficas. Un 32% de estudiantes han afirmado estar

totalmente de acuerdo, un 12% han expresado estar totalmente en desacuerdo y un 4% de

acuerdo.
Interpretacion:

Con relacion a las otras formas y estrategias para mejorar el aprendizaje de la
ortografia, Cabanillas (2021), sefiala que la resistencia al aprendizaje de la ortografia por
parte de los estudiantes, se debe a que los maestros no utlizan adecuadamente los métodos
y estrategias al desarrollar sus sesiones trabajo, entre ellos, estrategias y materiales que no
invitan a la motivacion, o practicas indebidas de memorizacion como el dictado de palabras

con el proposito de corregir las equivocaciones del estudiante.

Definitivamente, la aplicacion de esta encuesta como instrumento de recoleccion de
datos, contribuye de manera significativa con informaciones relevantes relacionadas con las
dificultades de la ortografia desde la subjetividad de los encuestados; quienes han
manifestado desde su plena conviccion las realidades en torno a esta tematica. Como
evidencias de estas encuestas, se han revelado las dificultades de la ortografia literal en el
uso de las grafias: b/v; s/c/z; glj; y h; ademas las dificultades de acentuacion en las palabras

y el empleo de los signos de puntuacion.
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4.1.2 Tabulacion de la encuesta dirigida a docentes, analisis e interpretacion.

El segundo instrumento empleado para la recoleccién de informaciones, fue el
cuestionario que se aplicé a los docentes del area y asignatura de Lengua y Literatura, con
el propdsito de conocer los puntos de vista y opiniones, basados en la experiencia educativa
que vienen ejerciendo en los espacios de aprendizajes y en el diario de su practica docente.

Los resultados de esta encuesta aplicada se expresan a continuacion:

1. Usted ha tenido o tiene dificultades en la ensefianza de la ortografia a sus estudiantes

Tabla 22
Dificultades en la ensefianza de la ortografia
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 1 9%
Casi siempre 3 27%
A veces 7 64%
Nunca 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Figura 16

Dificultades en la ensefianza de la ortografia
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Analisis e interpretacion
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Anélisis:

Del 100% de la poblacion docente encuestada en esta muestra y los resultados
obtenidos, se infiere que, el 64% de docentes han manifestado tener o tiene dificultades en
la ensefianza de la ortografia, a veces; mientras que el 27% de profesores han confirmado,
tener casi siempre dificultades del tema en cuestion; y el 9% han afirmado, que siempre

tienen dificultades en la ensefianza de la ortografia.
Interpretacion:

Respecto de las dificultades en la ensefianza de la ortografia méas de la mitad de la
poblacién docente encuestada manifiestan, que a veces tiene este tipo de problemas. Al
respecto, Cabanillas (2021) sefiala que, el uso incorrecto de normas ortograficas por los
estudiantes suele tener como principal causa las estrategias ineficaces empleadas por los
docentes, asi como el material y las herramientas que utilizan para incentivar a los
estudiantes durante las clases. Esto implica que, el uso adecuado de las metodologias,
estrategias y materiales didacticos deben ser apropiados y afines con las tematicas a tratar

en los espacios de aprendizajes.

2. A su juicio como esta la ortografia de sus estudiantes

Tabla 23
Estado de la ortografia en el estudiantado
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Excelente 0 0%
Muy buena 0 0%
Buena 6 55%
Regular 5 45%
Deficiente 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
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Figura 17

Estado de la ortografia en el estudiantado
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Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Anélisis e interpretacion
Anélisis:

Del 100% de la poblacion docente encuestada y los resultados obtenidos, se infiere
que, el 55% de docentes han manifestado que la ortografia de sus estudiantes es buena;

mientras que, el 45% de docentes han afirmado que la ortografia de sus estudiantes es

regular.
Interpretacion:

Al respecto, una de las estrategias que ha contribuido al mejoramiento del
aprendizaje de la ortografia, como lo sefiala Cabanillas (2021), es la participacion del
estudiante como protagonista de las historias que produce; es decir, es la inclusion a los
estudiantes en el texto, lo cual motiva a escribir de manera correcta y presentar los trabajos
de la mejor manera. Entonces, no hay que perder este punto de vista para obtener resultados

satisfactorios en los aprendizajes de las normas ortograficas.
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3. ¢Cuales son las letras mas comunes en gque se equivocan sus estudiantes a la hora de
escribir las palabras y los textos?
Tabla 24

Las letras mas comunes en que se equivocan los estudiantes

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE
b-v, s-c-z, g-j 1 9%
b-v, c-z, h 3 27%
p-v, b-v, c-s 2 18%
b-v, s-c-z, g-j, el-él 1 9%
b-v, c-s 1 9%
g-j, h 1 9%
Hablan y escriben tal como pronuncian 2 18%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
Figura 18

Las letras mas comunes en que se equivocan los estudiantes
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Anélisis e interpretacion
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Anélisis:

De la totalidad de docentes encuestados y el analisis de los resultados tabulados, se
puede deducir que, un 27% de docentes han manifestado que sus estudiantes comunmente
se equivocan en las letras: b-v, c-z, h; seguidamente, un 18% de docentes han manifestado
que sus estudiantes se equivocan comunmente en las letras: p-v, b-v, c-s; en cambio, el
mismo porcentaje (18%) hablan y escriben tal como pronuncian. Mientras tanto, cuatro
maestros que corresponden al 9% de la poblacion total cada uno, han manifestado que sus
estudiantes se equivocan comunmente en las siguientes letras: b-v, s-c-z, g-j; b-v, s-c-z, g-j,

el-él; b-v, c-s; g-j, h. respectivamente.
Interpretacion:

De los resultados tabulados y el analisis de los resultados respectivos en esta
pregunta, se evidencia que, un porcentaje mayor de docentes han sefialado que, las
equivocaciones mas comunes de sus estudiantes a la hora de escribir las palabras y textos
son, en especial las letras: b-v, c-z, h; sequido de otro porcentaje significativo relacionados
con las letras: p-v, b-v, c-s. Estos dos porcentajes importantes constituyen el referente de la
realidad escritural de los estudiantes de la Unidad Educativa Tomas Oleas; sin subestimar
otros porcentajes menores que habra que tomar en cuenta para la propuesta de estrategias
didacticas para mejorar el aprendizaje de la ortografia. Estas realidades concuerdan con los
puntos de vista de los autores citados anteriormente: Marques (2024), Real Academia
Espafiola (2019) y Unibetas (2022); quienes afirman que estas confusiones y equivocaciones
se producen por la similitud de sonidos que poseen ciertas palabras del idioma espafiol al
pronunciar, y que, al percibir fonoldégicamente, estos sonidos no se distinguen en las

percepciones auditivas del receptor.
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4. COomo esta la utilizacion de las tildes en las actividades de la escritura de sus
estudiantes

Tabla 25

Uso de la tilde en la escritura

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Excelente 0 0%
Muy buena 1 9%
Buena 6 55%
Regular 4 36%
Deficiente 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
Figura 19

Uso de la tilde en la escritura

USO DE LATILDE EN LA

ESCRITURA
0% 0%
= Excelente
= Muy buena
Buena
= Regular
= Deficiente

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Analisis e interpretacion
Analisis:
Del 100% de docentes encuestados y el anélisis de los resultados obtenidos, se infiere

que, un 55% de docentes han expresado que la utilizacion de las tildes en la escritura de

palabras y textos por sus estudiantes es buena; mientras que el 36% de docentes han
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manifestado que es regular; y, el 9% de docentes han afirmado que es muy buena la

utilizacion de las tildes en la escritura de las palabras y textos.
Interpretacion:

De los datos tabulados y el analisis de los resultados en esta muestra, se deduce que,
mas de la mitad de la poblacién docente encuestada manifiestan que la utilizacion de las
tildes por sus estudiantes en la escritura de palabras y textos es buena. Mientras que, otro
porcentaje menor de la poblacién docente confirman que la utilizacion de las tildes en la
escritura de palabras y textos es regular. Esta realidad implica que es necesario tomar en
cuenta, las estrategias didacticas para la acentuacion de las palabras en la propuesta de la
cartilla a elaborar. Respecto de la ortografia acentual y del uso de la tilde en la escritura,
Reyes et al. (2019) puntualizan gque, cuando los estudiantes tengan conocimiento sobre qué
es lo que se quiere alcanzar respecto de los objetivos ortograficos, sumaran los esfuerzos de
ellos para fortalecer el trabajo docente que se realiza para conseguir el proposito de manera

agradable y confiable.

5. Cree usted que la deficiente ortografia de los estudiantes se deba a la falta de
estrategias metodologicas adecuadas

Tabla 26

Deficiente ortografia por ausencia de estrategias metodolédgicas adecuadas

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Si 5 45%
Probablemente 4 36%
No 2 18%
No sé 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
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Figura 20

Deficiente ortografia por ausencia de estrategias metodoldgicas adecuadas

DEFICIENTE ORTOGRAFIA POR
AUSENCIA DE ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS ADECUADAS

0%

= Si
= Probablement
e

No

= No sé

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
Anélisis e interpretacion
Anélisis:

De la totalidad de docentes encuestados en esta muestra, se puede observar que, el
45% del profesorado han admitido que si contribuye a la deficiencia de la ortografia, la
ausencia de estrategias metodoldgicas y didacticas adecuadas en la ensefianza de la

ortografia; mientras que el 36% de docentes han expresado que probablemente; y el 18%

han dicho que no.
Interpretacion:

Con relacion al uso de las estrategias didacticas y metodoldgicas, Jiménez et al.,
(2023) destaca que, las estrategias didacticas facilitan que el docente lleve a cabo sus clases
de manera mas eficiente, asegurando el cumplimiento de los objetivos planteados

previamente. Estas estrategias sirven como una guia para el aprendizaje, otorgando a los
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estudiantes un rol participativo que fomenta la interaccién con el docente. Entonces, es
fundamental la aplicacion de estrategias didacticas y metodoldgicas en el proceso de

ensefianza — aprendizaje para alcanzar los objetivos considerados en la planificacion.

6. Conoce usted estrategias metodoldgicas para lograr captar la comprension de la
ortografia y sus conceptos

Tabla 27

Conocimiento de estrategias metodoldgicas para la comprension de la ortografia

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Si 10 91%
No 1 9%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Figura 21
Conocimiento de estrategias metodoldgicas

CONOCIMIENTO DE ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

m Sjf
= No

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
Anélisis e interpretacion

Andlisis:
Del 100% de profesores encuestados en esta muestra, se evidencia que, el 91% de

docentes tienen conocimiento de las estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la
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ortografia; y apenas el 9% de maestros no poseen suficientes conocimientos de las

estrategias metodoldgicas para la ensefianza del tema en cuestion.
Interpretacion:

De los resultados tabulados y analizados en la presente muestra, se deduce que, la
mayor parte de la poblacion docente encuestada poseen conocimientos sobre estrategias
metodoldgicas para la ensefianza de la ortografia; y apenas un porcentaje minoritario carece
de suficientes conocimientos del tema en cuestion. Sin embargo, es necesario la
implementacién de otras estrategias adecuadas para contribuir al mejoramiento del
aprendizaje de la ortografia en el estudiantado. Al respecto, Jiménez et al., (2023),
concluyeron luego de la investigacion, que la aplicacion de estrategias didacticas es un
recurso efectivo para mejorar la ortografia, consolidandose como una metodologia adecuada
para la ensefianza, mediante la participacion activa de los estudiantes, tanto de manera

individual como en grupo, y con la colaboracién efectiva del docente

7. Utiliza usted estrategias metodoldgicas para lograr captar la atencion y el interés de
los estudiantes en el proceso de la adquisicion de la ortografia

Tabla 28

Uso de estrategias metodoldgicas

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 9 82%
A veces 2 18%
Nunca 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
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Figura 22

Uso de estrategias metodoldgicas

USO DE ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

0%

= Siempre
= A veces
Nunca

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
Analisis e interpretacion
Anélisis:

Del total de docentes encuestados y los resultados tabulados, se evidencian que, el
82% de docentes siempre utilizan las estrategias metodologicas para generar aprendizajes
de ortografia durante las clases; solo el 18% de docentes emplean a veces las estrategias

metodoldgicas para las clases de ortografia.
Interpretacion:

Segun las tabulaciones y el analisis de los resultados correspondientes, se deduce
que, la mayor parte de la poblacion docente encuestada afirman utilizar siempre las
estrategias metodoldgicas para captar la atencion e interés del estudiantado en el aprendizaje
de la ortografia; y apenas, un porcentaje minoritario de docentes emplean a veces las
estrategias metodologicas, para lograr captar la atencién y el interés del aprendizaje de la
ortografia de sus estudiantes. Sin embargo, es necesario la actualizacion en el conocimiento

de metodologias y estrategias didacticas para el mejoramiento de la ortografia. Una de las

99



metodologias que tiene incidencia directa en el aprendizaje de la ortografia es la lectura,

como lo sefiala Cabanillas-Huaman (2021), porque el hombre utiliza la lectura para generar

conocimientos; y al mismo tiempo para ensefiar y aprender. Entonces no hay que perder de

vista, la utilizacion de la lectura como metodologia durante los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

8. De las siguientes teorias. ¢Cual cree usted que le ayudan al estudiante a que vaya

construyendo sus propios esquemas de conocimiento?

Tabla 29

Teorias del aprendizaje que contribuyen al aprendizaje de la ortografia

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE
Aprendizaje significativo 11 100%
Inteligencias maltiples 0 0%
La tradicional 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Figura 23

Teorias del aprendizaje que contribuyen al aprendizaje de la ortografia

TEORIAS DE APRENDIZAJE QUE
CONTRIBUYEN AL APRENDIZAJE DE LA
ORTOGRAFIA
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maltiples

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
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Analisis e interpretacion
Anélisis:

De la totalidad de docentes encuestados y el analisis de los resultados tabulados en
esta muestra, se deduce que, el 100% de docentes creen y estan con plena conviccion de la

Teoria del Aprendizaje Significativo; mismo que contribuye al estudiante en la construccién

de sus propios esquemas del conocimiento.
Interpretacion:

De la totalidad del personal docente encuestado, todos los once maestros estan con
la plena conviccion, que la aplicacion de la Teoria del Aprendizaje Significativo esta
contribuyendo de manera representativa al aprendizaje de la ortografia de sus estudiantes,
respecto del aprendizaje significativo, Garcés et al. (2018) sefialan que es un proceso activo
y personal que implica conectar la nueva informacion con los conocimientos previos del
estudiante por ello para lograrlo, es fundamental tener en cuenta materiales de apoyo que
sean potencialmente significativos. Esto implica que los nuevos conocimientos se integren

dentro de la estructura cognitiva del alumno, considerando su disposicién para aprender.

9. La presentacion del material didactico a los estudiantes a la hora de ensefar
ortografia, ¢influye en los aprendizajes y en la asimilacion de los contenidos?

Tabla 30

Influencia del material didactico en la ensefianza de la ortografia

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 11 100%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomés Oleas
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Figura 24

Influencia del material didactico en la ensefianza de la ortografia

INFLUENCIA DEL MATERIAL
DIDACTICO EN LA ENSENANZA DE
LA ORTOGRAFIA
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Nunca

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Analisis e interpretacion
Anélisis:
El 100% de docentes encuestados manifiestan que la presentacion de materiales

didacticos si tiene la influencia directa en los aprendizajes de la ortografia y en la asimilacién

de los contendidos.
Interpretacion:

La totalidad de la poblacion docente encuestada, todos afirman que la presentacion
del material didactico tiene una influencia directa en los procesos de ensefianza - aprendizaje
de la ortografia; asi como, en la asimilacion de los contenidos del tema en las clases. Esta
vision también lo comparten, Garcés et al., (2018), quienes enfatizan que al momento de la
presentacion de materiales de apoyo estas deben ser potencialmente significativo para el

estudiante.
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10. Cree usted que la lectura de textos contribuye al mejoramiento del aprendizaje de

la ortografia

Tabla 31

Contribucion de la lectura para mejorar la ortografia

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 11 100%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%
Tal vez 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Figura 25

Contribucion de la lectura para mejorar la ortografia
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Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Anélisis e interpretacion

Analisis:

La totalidad de la poblacion docente encuestada, o sea, el 100% han afirmado que,

siempre la lectura de textos si contribuye al aprendizaje y mejoramiento de la ortografia.
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Interpretacion:

Toda la poblacion docente encuestada de la Unidad Educativa Toméas Oleas se
encuentra con la firme conviccion del aporte de la lectura de textos, que si permite generar
aprendizajes y mejorar la ortografia de sus estudiantes. Segun Puglla (2024), también
comparte esta vision, quien sostiene: “El contacto que tiene el lector con las palabras del texto le
permitird entender cdmo es la escritura correcta lo que implica a que tenga una mejor redaccién en

sus escritos” (p. 13). Entonces, la influencia de la lectura en el aprendizaje de la ortografia es

determinante, factor que se debe tener muy en cuenta.

En resumen, la aplicacion de este instrumento de investigacion dirigido al personal
docente del area de Lengua y Literatura, ha revelado informaciones relevantes de la realidad
educativa por las que se viene atravesando en el dia a dia de su quehacer pedagogico; y al
mismo tiempo, ha evidenciado las dificultades ortograficas mas comunes que tienen los
estudiantes al momento de escribir las palabras. Estos resultados han marcado pautas para
la elaboracién de una propuesta de estrategias didacticas con el fin de mejorar el aprendizaje

de la ortografia.
4.1.3 Tabulacion de resultados de la Prueba de Diagnostico, andlisis e interpretacion.

El tercer instrumento que se utilizo para la recoleccion de datos, fue la prueba de diagnostico
que se aplico a estudiantes bilinguies del Décimo Afio de Educacion General Basica Superior,
objeto del estudio, con la finalidad de conocer las competencias ortograficas y las
dificultades que poseen, bajo cuatro parametros de evaluacion y tres ejes tematicos que son:

ortografia literal, acentual y puntual.; cuyos resultados se expresan a continuacion:
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Dimensién: Ortografia literal

1. Utiliza las letras correctamente en la escritura de las palabras

Tabla 32
Uso correcto de letras en la escritura de palabras
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 3 12%
Alcanzado 16 64%
Destacado 6 24%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura 26

Uso correcto de letras en la escritura de palabras
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Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Analisis e interpretacion

De la totalidad de estudiantes a quienes se aplico la prueba de diagndstico, el 64%

reflejan el uso correcto de letras en la escritura de palabras, el 24% destacado y el 12% en

proceso.

Interpretacion:
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De la totalidad de la poblacion estudiantil aplicada esta prueba, la mayor parte de

estudiantes reflejan que si utilizan correctamente las letras en la escritura de las palabras;

mientras que, un porcentaje significativo que corresponde a 6 estudiantes reflejan como

destacado en el uso de las letras al escribir las palabras; y solamente, un porcentaje minimo

que corresponde a 3 estudiantes se encuentran en proceso de aprendizaje del uso correcto de

letras en la escritura de palabras.

2. Usa adecuadamente las vocales

Tabla 33

Uso adecuado de vocales en la escritura de palabras

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 0 0%
Alcanzado 3 12%
Destacado 22 88%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura 27

Uso adecuado de vocales en la escritura de palabras
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Analisis e interpretacion

Analisis:
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Del total de estudiantes aplicados la evaluacion diagndstica, el 88% se refleja como
destacado en el uso adecuado de vocales en la escritura de palabras, mientras que, el 12% se

evidencia como alcanzado; mismo gue es un porcentaje menor.
Interpretacion:

Segun estudios recientes (Pérez y Martinez, 2020), manifiestan que el dominio
ortografico en el uso de vocales esté influenciado por la practica contextualizada donde la
inmersion en actividades de escritura significativa fortalece el reconocimiento y uso correcto
de las vocales; y ademas por la conciencia fonoldgica como base del desarrollo ortogréafico,
los aprendizajes tempranos sobre los sonidos vocalicos y su relacion con las grafias son

cruciales (Gonzalez et al., 2019).

Retroalimentacion y estrategias pedagogicas: Docentes que emplean enfoques
ludicos, juegos ortogréficos y tecnologias digitales logran un mayor compromiso de los

estudiantes, mejorando su desemperio ortografico (Martinez y Lopez, 2022).
3. Usa adecuadamente las consonantes

Tabla 34

Uso adecuado de consonantes en la escritura de palabras

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 0 0%
Alcanzado 3 12%
Destacado 22 88%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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Figura 28

Uso adecuado de consonantes en la escritura de palabras
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Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Anélisis e interpretacion
Anélisis:
Del 100% de estudiantes aplicados la evaluacién diagnostica, el 88% de estudiantes

reflejan como destacado en el uso adecuado de consonantes en la escritura de palabras,

mientras que, el 12% se evidencia como alcanzado.
Interpretacion:

El uso adecuado de las consonantes esta vinculado con varios factores pedagdgicos
y cognitivos: conciencia fonologica y morfoldgica Segun investigaciones recientes
(Gonzalez y Pérez, 2021), afirman que la correcta escritura de consonantes depende en gran
medida de la habilidad para relacionar sonidos con grafias. Esto se desarrolla desde edades
tempranas a través de actividades fonologicas y lectoescritura. Ensefianza explicita y

practica guiada.

Martinez y Lépez (2022) destacan que la ensefianza explicita de reglas ortograficas

y excepciones es clave para dominar las consonantes debido a que el | uso de estrategias
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como dictados reflexivos y juegos didacticos ha demostrado ser altamente efectivo. Impacto

de las tecnologias educativas desde 2019, el uso de herramientas digitales, como

aplicaciones de gramatica y programas de aprendizaje en linea, ha incrementado

significativamente el dominio ortografico. Estas herramientas ofrecen retroalimentacion

inmediata y personalizada, promoviendo la autoevaluacion y el aprendizaje auténomo

(Lopez et al., 2023).

4. Separa correctamente las palabras
Tabla 35
Separacion correcta de palabras
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 2 8%
Alcanzado 3 12%
Destacado 20 80%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Figura 29

Separacion correcta de palabras
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Analisis e interpretacion
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Analisis:

Segun los resultados de la evaluacion diagnostica, en el 80% de estudiantes se

evidencian la separacion correcta de palabras en la escritura, mientras que, en el 12% de

estudiantes se observa como alcanzado; y en el 8% se refleja que poseen dificultades en la

escritura.

Interpretacion:

En los resultados tabulados y analizados de esta evaluacion diagndstica se puede

notar que, la mayoria de estudiantes (20 de 25 alumnos) escriben de manera correcta la

separacion de palabras en el contexto de las oraciones y parrafos del lenguaje escrito; y solo

dos grupos de estudiantes con porcentajes equivalentes a (3 y 2 aprendices) se encuentran

entre en los rangos de: alcanzado y en proceso, lo que implica la necesidad de realizar

ejercicios mediante la escrituras de frases y oraciones.

5. Emplea las mayusculas correctamente.

Tabla 36

Empleo correcto de mayusculas en la escritura de palabras

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 6 24%
Alcanzado 17 68%
Destacado 2 8%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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Figura 30

Empleo correcto de mayusculas en la escritura de palabras
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Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Anélisis e interpretacion
Anélisis:

Del 100% de estudiantes a los que se les aplicé la evaluacion diagndstica, en el 68%
de estudiantes se visibiliza que la utilizacion correcta de mayusculas se registra como

Alcanzado, en el 24% de estudiantes se aprecia como, En proceso; y el 8% se observa como

Destacado en el uso correcto de mayusculas.
Interpretacion:

El empleo correcto de las mayusculas en la escritura se fundamenta en tres pilares
principales. Primero, la ensefianza explicita y practica guiada, mediante la cual actividades
como dictados, analisis textual y correcciones fomentan el aprendizaje de las reglas
gramaticales esenciales (Gonzalez y Pérez, 2020). Segundo, la conciencia del contexto, que
permite a los estudiantes aplicar correctamente las mayudsculas en nombres propios, titulos

e inicios de oracion, reforzando su comprension a través de ejercicios de redaccion y debate
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(Martinez y Lopez, 2022). Finalmente, el uso de tecnologias educativas, como correctores

automaticos, ha sido un complemento significativo para el aprendizaje; sin embargo, se

requiere un conocimiento teorico sélido para garantizar su aplicacion correcta en contextos

sin soporte digital (Lopez et al., 2023).
6. La escritura es legible.

Tabla 37

Escritura legible

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 0 0%
Alcanzado 11 44%
Destacado 14 56%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura 31

Escritura legible
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Analisis e interpretacion

Analisis:
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Del 100% de estudiantes aplicados la prueba diagnostica, el 56% reflejan que tienen
una escritura legible destacada; mientras que el 44% reflejan que tienen un nivel de escritura

de aprendizaje alcanzado.
Interpretacion:

Los datos muestran que la escritura de los estudiantes de Décimo Afio EGBS es
completamente legible, con el 44% alcanzando un nivel satisfactorio y el 56% destacandose
por una claridad y organizacion avanzadas. Esto refleja un desarrollo adecuado de
habilidades motrices finas y comprensién de las normas de escritura, potenciadas por
métodos pedagogicos efectivos. Investigaciones han destacado la importancia de la practica
guiada y actividades como la caligrafia, el dictado y la revision colaborativa (Gonzéalez y
Pérez, 2020). Asimismo, la incorporacion de tecnologias educativas, como procesadores de
texto con retroalimentacidon automatica, ha facilitado mejoras en la legibilidad, aunque estas
herramientas funcionan mejor cuando se combinan con una base teorica solida (Martinez y
Lopez, 2023). Este equilibrio entre ensefianza tradicional y herramientas digitales ha

contribuido a los altos niveles de legibilidad observados.
Dimensién: Ortografia acentual

1. Separa correctamente las silabas en las palabras.

Tabla 38
Separacion correcta de silabas en las palabras

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 0 0%
Alcanzado 7 28%
Destacado 18 2%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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Figura 32

Separacion correcta de silabas en las palabras

SEPARACION CORRECTA DE
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Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Anélisis e interpretacion
Anélisis:

Del 100% de la poblacion estudiantil a quienes se les aplicd la evaluacion
diagndstica, el 72% de estudiantes evidencian que separan correctamente las silabas en las

palabras; segun se ha constado en los textos escritos de la evaluacion; mientras que, el 28%

demuestran un nivel de aprendizaje alcanzado en la separacion de silabas en las palabras.
Interpretacion:

Los resultados reflejan que los estudiantes de Décimo Afio EGBS tienen un dominio
notable en la separacion correcta de silabas, con un 72% en nivel destacado y un 28% en
nivel alcanzado, sin registros en las categorias de "Inicio” o "En proceso”. Esto evidencia un
aprendizaje consolidado en la segmentacion silabica, una habilidad fundamental para la
lectura, escritura y pronunciacion. Investigaciones han resaltado la importancia de la

ensefianza explicita de reglas silabicas, mediante estrategias como el analisis de palabras,

114



dictados guiados y ejercicios de segmentacion, que promueven la conciencia fonologica y

ortografica (Gonzélez y Pérez, 2020). Ademas, el uso de herramientas tecnoldgicas y

aplicaciones educativas ha complementado este proceso, proporcionando retroalimentacion

inmediata y reforzando el aprendizaje autdbnomo (Martinez y Lopez, 2023). Este equilibrio

entre métodos tradicionales y digitales ha sido clave para alcanzar los niveles elevados

observados en la correcta separacion de silabas.

2. Define la ubicacion del acento en las silabas de las palabras.

Tabla 39

Define la ubicacion del acento en las silabas de las palabras

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 19 76%
Alcanzado 3 12%
Destacado 3 12%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura 33

Define la ubicacion del acento en las silabas de las palabras
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Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Analisis e interpretacion
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Anélisis:
De la totalidad de la poblacién estudiantil aplicada la prueba diagnostica, el 76%

evidencian que se encuentran en un nivel del proceso de aprendizaje; mientras que, un 12%

en un nivel de aprendizaje alcanzado y el otro 12% en un nivel de aprendizaje destacado.
Interpretacion:

Los datos reflejan que la mayoria de los estudiantes de Décimo Afio EGBS (76%) se
encuentra "En proceso” respecto a la correcta definicidn de la ubicacion del acento en las
silabas, mientras que solo el 12% ha alcanzado un nivel satisfactorio y otro 12% destaca con
un dominio avanzado. Esto indica que, aunque los estudiantes comprenden parcialmente las
reglas de acentuacion, persisten dificultades en su aplicacion precisa. Investigaciones
destacan que la ensefianza de la acentuacion requiere métodos explicitos combinados con
estrategias practicas como analisis de textos, dictados y ejercicios interactivos (Gonzalez y
Pérez, 2020). Ademas, el uso de plataformas digitales con correctores automaticos y juegos
educativos ha proporcionado un refuerzo efectivo, aunque debe complementarse con la
ensefianza tedrica para lograr un aprendizaje integral (Martinez y Lopez, 2023). Este
enfoque integrado es clave para superar las limitaciones observadas y avanzar hacia niveles

de mayor dominio en esta habilidad.

2. Utiliza la tilde correctamente en las palabras.

Tabla 40
Uso correcto de la tilde en las palabras

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 2 8%
Alcanzado 12 48%
Destacado 11 44%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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Figura 34

Uso correcto de la tilde en las palabras

USO CORRECTO DE LATILDE EN
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Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Anélisis e interpretacion
Anélisis:

Del 100% de la poblacion estudiantil evaluada, tabulados los resultados y analizados,
el 48% de estudiantes han demostrado un nivel de aprendizaje en la escala de alcanzado,
respecto del uso de la tilde en las palabras; mientras que, el 44% de educandos han

evidenciado en el uso de la tilde, un nivel de aprendizaje en la escala de destacado; y, el 8%

refleja el aprendizaje en proceso del uso correcto de la tilde.
Interpretacion:

Los datos indican que la mayoria de los estudiantes de Décimo Afio EGBS (92%) ha
alcanzado niveles satisfactorios o destacados en el uso correcto de la tilde, con un 48% en
el nivel "Alcanzado" y un 44% en "Destacado”, lo que refleja una comprension solida de las
reglas de acentuacion. Sin embargo, un pequefio porcentaje (8%) aun se encuentra "En
proceso”, lo que sugiere algunas dificultades en la aplicacion consistente de las normas.

Estudios han subrayado la importancia de la ensefianza explicita de las reglas de
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acentuacion, utilizando métodos practicos como ejercicios de correccion de textos, dictados

y analisis gramaticales (Gonzélez y Pérez, 2020). Asimismo, la integracion de tecnologias

educativas ha jugado un papel crucial al ofrecer retroalimentacién instantanea, aunque la

combinacion con estrategias de aprendizaje mas tradicionales sigue siendo esencial para

garantizar la correcta comprension y aplicacion de las normas de acentuacion (Martinez y

Lopez, 2023). Este enfoque equilibrado ha sido fundamental para lograr los resultados

positivos observados en la muestra de estudiantes.

4. Establece diferenciacion de palabras homofonas.

Tabla 41

Diferenciacion de palabras homéfonas

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 22 88%
Alcanzado 3 12%
Destacado 0 0%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
Figura 35

Diferenciacion de palabras homéfonas
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Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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Analisis e interpretacion
Anélisis:

Del 100% de la poblacion estudiantil aplicada la prueba de diagnostico y los
resultados tabulados, se evidencian que: el 88% de estudiantes se encuentran en un nivel de

aprendizaje en proceso; mientras que, el 12% se encuentran en un nivel de aprendizaje

alcanzado en lo que se refiere a la diferenciacion de palabras homofonas.
Interpretacion:

Los datos muestran que una gran mayoria de los estudiantes de Décimo Afio EGBS
(88%) se encuentra "En proceso™ en cuanto a la diferenciacion de palabras homofonas, lo
gue indica gque, aunque tienen alguna nocién sobre este fendmeno linguistico, aln presentan
dificultades para aplicarlo correctamente en contextos de escritura. Solo el 12% ha rebasado
un nivel "Alcanzado", mientras que ningun estudiante ha llegado a un nivel "Destacado”, lo
que sugiere que la habilidad en el uso preciso de homéfonas no esta completamente
dominada. En investigaciones han resaltado la importancia de la ensefianza explicita de las
homofonas, utilizando estrategias como ejercicios de discriminacion auditiva y
contextualizacion en textos escritos, para que los estudiantes comprendan las diferencias y
las apliquen de manera adecuada (Gonzalez y Pérez, 2020). Ademas, el uso de tecnologias
educativas que proporcionan retroalimentacion inmediata en ejercicios de identificacion de
homaofonas también ha sido atil para mejorar la comprension, aungue la ensefianza teérica y
practica sigue siendo esencial para superar las dificultades observadas (Martinez y Lépez,
2023). Este enfoque combinado es necesario para lograr un mayor dominio en la

diferenciacion de palabras homdéfonas.
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Dimensién: Ortografia puntual
1. Utiliza correctamente los signos basicos de puntuacion.
Tabla 42

Utilizacidn de signos basicos de puntuacion

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 4 16%
Alcanzado 19 76%
Destacado 2 8%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura 36

Utilizacion de signos basicos de puntuacion
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Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Analisis e interpretacion
Anélisis:
Del total de estudiantes aplicados en esta evaluacion diagnostica y los resultados

tabulados, se observa que: el 76% de la poblacién estudiantil se encuentran en un nivel de

aprendizaje alcanzado; mientras que, el 16% se encuentran en un nivel de aprendizaje en
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proceso de alcanzar; y solo un 8% se encuentran en un nivel destacado, respecto de la

utilizacion de signos de puntuacién basicos.
Interpretacion:

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes de Décimo Afio EGBS
(84%) ha alcanzado niveles satisfactorios en la utilizacion de los signos bésicos de
puntuacion, con un 76% en el nivel "Alcanzado" y un 8% "Destacado”, lo que demuestra un
manejo adecuado de estos recursos en la escritura. Sin embargo, un 16% aln se encuentra
"En proceso”, lo que sugiere que persisten algunas dificultades en su aplicacion precisa.
Investigaciones han resaltado la importancia de la ensefianza explicita de las normas de
puntuacion, integrando ejercicios practicos como la correccion de textos, lecturas en voz alta
y analisis de estructuras oracionales (Gonzalez y Pérez, 2020). Asimismo, el uso de
tecnologias educativas con correctores automaticos y plataformas interactivas ha
complementado este aprendizaje, permitiendo que los estudiantes reciban retroalimentacion
inmediata para mejorar la precision en el uso de los signos de puntuacién, aungue una sélida
comprension teorica sigue siendo esencial (Martinez y Lopez, 2023). Esta combinacion de
estrategias tradicionales y digitales ha contribuido significativamente a los buenos

resultados obtenidos en la muestra de estudiantes.
2. Emplea las puntuaciones en oraciones simples y compuestas.

Tabla 43
Empleo de signos de puntuacion en oraciones simples y compuestas

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 4 16%
Alcanzado 21 84%
Destacado 0 0%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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Figura 37

Empleo de signos de puntuacion en oraciones simples y compuestas
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Anélisis e interpretacion
Anélisis:

De la totalidad de estudiantes aplicados en esta evaluacion diagndstica y los
resultados tabulados, se observa que: el 84% de la poblacién estudiantil emplean
adecuadamente los signos de puntacion en oraciones simples y compuestas; los mismos que
se encuentran en un nivel de aprendizaje alcanzado; mientras que, un 16% de estudiantes se

encuentran en un nivel de aprendizaje en proceso de alcanzado; y solo un 8% se encuentran

en un nivel destacado, respecto de la utilizacion de signos de puntuacion basicos.
Interpretacion:

Los resultados muestran que un 84% de los estudiantes de Décimo Afio EGBS ha
alcanzado un nivel "Alcanzado™ en el empleo adecuado de signos de puntuacion en

oraciones simples y compuestas, lo que indica una solida comprensién y aplicacion de las
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reglas gramaticales relacionadas con la puntuacién. Sin embargo, un 16% sigue "En

proceso”, lo que sugiere que aun enfrentan dificultades en la correcta utilizacion de estos

signos, especialmente al combinar oraciones, se ha evidenciado que la ensefianza explicita

de los signos de puntuacion en oraciones complejas, mediante la practica de textos escritos,

correccion de ejercicios y andlisis de textos literarios o académicos, es clave para mejorar

esta habilidad (Gonzélez y Pérez, 2020). Ademas, el uso de tecnologias interactivas y

herramientas de correccion ha proporcionado una retroalimentacion inmediata que facilita

la comprensién de las reglas, aunque la base teorica y el trabajo practico en la escritura

siguen siendo fundamentales para lograr un dominio completo de esta habilidad (Martinez

y Lopez, 2023). Este enfoque integral ha permitido que la mayoria de los estudiantes logren

un manejo efectivo de los signos de puntuacidn en oraciones simples y compuestas.

3. Maneja las puntuaciones en textos mas extensos.

Tabla 44
Manejo de signos de puntuacion en textos extensos

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 7 28%
Alcanzado 18 72%
Destacado 0 0%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

123



Figura 38

Manejo de signos de puntuacion en textos extensos
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Analisis e interpretacion
Anélisis:

Del 100% del estudiantado a quienes se le aplicaron esta evaluacion diagndstica y
luego tabulados los resultados, se puede inferir que, el 72% de la poblacion estudiantil
emplean los signos de puntacidn en textos extensos; mismos gque se encuentran en un nivel
del proceso de aprendizaje alcanzado; mientras que, un 28% de estudiantes se encuentran en

un nivel de aprendizaje en proceso, respecto de la utilizacién de signos de puntuacion

basicos en textos extensos.
Interpretacion:

Los resultados muestran que el 72% de los estudiantes de Décimo Afio EGBS ha
logrado un manejo adecuado de los signos de puntuacion en textos mas extensos, ubicandose
en el nivel "Alcanzado", lo que refleja una buena comprension de como organizar oraciones
complejas y parrafos en textos escritos. No obstante, un 28% sigue "En proceso”, lo que

indica que todavia enfrentan desafios al aplicar correctamente los signos de puntuacion en
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textos méas largos y elaborados. Entre 2019 y 2024, diversos estudios han subrayado la

importancia de la practica en la redaccion de textos extensos, incorporando actividades como

la escritura de ensayos, resimenes y analisis de textos, que permiten a los estudiantes

practicar la correcta colocacion de comas, puntos y otros signos (Gonzalez y Pérez, 2020).

Ademas, el uso de herramientas digitales para la correccion de textos ha sido un apoyo

valioso, proporcionando retroalimentacion instantdnea para mejorar la estructura y

puntuacion de los textos (Martinez y Lopez, 2023). Sin embargo, la ensefianza tradicional

que incluye ejercicios practicos y revision manual sigue siendo crucial para consolidar esta

habilidad y superar las dificultades observadas en algunos estudiantes.

4. Emplea los signos de puntuacidn en contextos especificos (dialogos, citas textuales

y correos electronicos)

Tabla 45

Empleo de signos de puntuacion en contextos especificos

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 6 24%
Alcanzado 12 48%
Destacado 7 28%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura 39

Empleo de signos de puntuacion en contextos especificos
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Analisis e interpretacion
Anélisis:

Del 100% de estudiantes evaluados en esta prueba diagndstica, se evidencia que, el
48% de la poblacién estudiantil emplean los signos de puntacion en contextos especificos;
mientras que, el 24% de estudiantes se encuentran en un nivel aprendizaje en proceso; y un
28% se encuentran en un nivel de aprendizaje destacado en el uso de los signos de

puntuacion en contextos especificos.
Interpretacion:

Los niveles de desempefio en el empleo de signos de puntuacion en contextos
especificos como didlogos, citas textuales y correos electronicos, distribuidos en cuatro
categorias inicio, en proceso, alcanzado y destacado donde los resultados muestran que el
48% de los participantes alcanzaron el nivel esperado, seguido por un 28% en la categoria
de Destacado, lo que evidencia un dominio satisfactorio en este aspecto. Sin embargo, el
24% aln se encuentra En proceso, lo que sugiere la necesidad de reforzar estas habilidades.
La ausencia de casos en la categoria Inicio indica que todos los participantes tienen un
conocimiento basico. Segun Ortega (2021), el correcto uso de los signos de puntuacion es
esencial para mejorar la claridad y coherencia en la comunicacion escrita, especialmente en

contextos formales.

En resumen, de los resultados expresados y analizados en esta evaluacion
diagnostica, se puede inferir que, este instrumento curricular ha permitido conocer las
competencias ortograficas de los estudiantes bilingties de décimo afio de Educacién General
Basica de la Unidad Educativa Tomas Oleas, en donde se evidencian las dificultades

comunes en el uso de las grafias: b/v, c/s/z, g/j y h en la escritura de las palabras; asi como,
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las dificultades de acentuacion y el uso de la tilde en las palabras ;y la necesidad de abordar

el uso de los signos de puntuacion basicos.

Estas realidades de orden académico han marcado pautas claras para la elaboracion
de una propuesta de estrategias didacticas, para contribuir al mejoramiento del aprendizaje
de la ortografia literal, acentual y puntual que se desarrollaran mas adelante, en consonancia

con los objetivos planteados del presente trabajo de investigacion.
4.2  Discusion de los Resultados
4.2.1 Discusion de resultados de la aplicacion del test a los estudiantes

Tomando en consideracion que la ensefianza de la ortografia no es solo una mera
cuestion de memorizacion de reglas y normas para la escritura correcta de las palabras y
textos; sino, una parte fundamental de la comunicacion efectiva y el desarrollo intelectual
del estudiante. Ademas, la ensefianza de la ortografia en las aulas no es un capricho
académico; sino, una necesidad basica, que permite comprender las complejidades del
lenguaje y expresar las ideas con claridad y precision; a la vez que, permite formar
ciudadanos competentes y preparados para afrontar los retos del mundo actual en el que
vivimos. A decir de Sol¢é y otros (2000) manifiestan que: “Leery escribir no son sélo medios
para decir o reproducir las ideas de otros; son instrumentos vinculados a la revision y a la
construccidn del propio conocimiento, indispensables en la sociedad de la informacion y del
aprendizaje continuo” (p. 1); sino que se convierten en pilares de aprendizajes,

comprensiones y en requisitos de comunicacion.

Esta vision de los autores citados, no solo implica que la escritura es solamente
reproduccion textual, en el que la orotgrafia estd intrinsecamente ligada al lenguaje textual,

sino que también la escritura esta catalogada como instrumento de ensefianza y aprendizaje,
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que permite generar conocimientos, difundir la cultura y también como un medio para

expresar puntos de vista sobre diferentes temas de la realidad

Entonces, queda evidenciado que la ensefianza de la ortografia como parte
fundamental de la lengua escrita, no solo se circunscribe en la mera repeticion de normas y
reglas expedidas por la Real Academia de la Lengua; sino que, es una necesidad basica para
el desenvolvimiento normal del ser humano, donde es necesario considerar el desarrollo de
habilidades intelectuales, destrezas y habitos que traen consigo los estudiantes; y que es

imperativo, mejorar y superar las dificultades que se presenten en el transcurso de la vida.

Los resultados de la evaluacion diagnostica en el eje tematico de la ortografia literal,
aplicada a los estudiantes del Décimo Afio de Educacion General Basica Superior de la
Unidad Educativa Tomas Oleas, se evidenciaron que, el 64% de estudiantes utilizaron
correctamente las letras en la escritura de palabras; el 88% se destacaron en el uso adecuado
de vocales y consonantes; el 80% separaron correctamente las palabras en la cadena escrita
del texto; el 68% emplearon correctamente las mayusculas; y el 56% del alumnado
evidenciaron una escritura legible en los textos de la evaluacion diagndstica. Sin embargo,
existen dificultdes en porcentajes significativos, donde los estudiantes no han desarrollado
las competencias ortograficas con dominio total; por lo que es imperativo la aplicacion de
estrategias y metodologias apropiadas para superar esas dificultades. Al respecto, Medina
(2021), anota que: “La ortografia literal es la que estudia el empleo correcto de las letras.
Las reglas de la ortografia literal rigen sobre las letras que se deben utilizar para escribir las

palabras de nuestro idioma” (p. 15).

Esta realidad preocupa como docente; ya que, en ocasiones se ha vuelto dificultoso
para atajarlo, sea por la influencia o por imposicion de los nuevos dispositivos electronicos,

en el que, la escritura de palabras han sufrido degradaciones muy notorios. Al respecto,
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Fernandez-Rufete (2015) senala que los errores ortograficos : “se gestan en la Educacion
Primaria, se acentuan a lo largo de la Educacion Secundaria y se siguen apreciando de
manera significativa durante la ensefianza universitaria donde se llegan a apreciar graves

errores que no se han subsanado” (p. 8).

Los resultados de la evaluacion diagnostica en el eje de la ortografia acentual,
expresan que, el 72% de estudiantes separan correctamente las silabas en las palabras;
mientras que, el 28% presentan dificultades; lo que implica que se debe mejorar en la
ensefianza de la separacion de silabas. En la definicion y ubicacion del acento en las silabas
de las palabras, el 76% de estudiantes tienen dificultades; lo que implica, el tratamiénto con
mayor énfasis en la ensefianza de las clases de silabas por su acentuacién. De la misma
manera, en lo que respecta al uso correcto de la tilde en las palabras, el 48% de estudiantes
han evidenciado el uso adecuado, a diferencia del 44% de alumnos que han demostrado el
uso destacado. Y con relacién a la diferenciacion de palabras homofonas, parénimas y
polisémicas, el 88% del estudiantado han presentado dificultades muy notorios; lo que
implica su tratamiento con mayor amplitud para fortalecer al reconocimiento y la

discriminacion de las palabras.

En lo que respecta al uso correcto de la tilde en las palabras, evidentemente ha
causado confusidn; porque el estudiante no ha logrado diferenciar entre acento prosédico y
acento ortografico. Al respecto, Medina (2021) senala que: “La ortografia acentual, entrega
las normas segun las cuales corresponde o no poner tilde a las palabras, ya que todas ellas
tienen acento, golpe de voz, pero no todas deben ser acentuadas graficamente” (p. 12). Y
con relacion a las palabras homdfonas, Vicente (2021) sefiala que: “Las palabras
homofonas son un tipo de palabras homoénimas, ya que se pronuncian igual, aunque su

escritura y significados difieran” (p. 1) Entonces, implica la necesidad del tratamiento del
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tema, a través de la estructuracion de textos, con palabras homdnimos, homofonos,

homografos para fortalecer el aprendizaje de la ortografia.

Y en los resultados obtenidos del eje tematico de la ortografia puntual, el 76% de
estudiantes han evidenciado el uso correcto de los signos basicos de puntuacion. Asimismo
en la utilizacion de los signos referidos en oraciones simples y compuestas, el 84% del
alumnado lo han ejecutado adecuadamente. En el manejo de los signos de puntuacion en
textos extensos, el 72% del estudiantado lo han ejecutado adecuadamente; y, en el empleo
de estos signos de puntacion en contextos especificos, el 48% de estudiantes lo han realizado

adecuadamente.

Sin embargo de los resultados expuestos, existe la necesidad de fortalecer y mejorar
el uso correcto de los signos basicos de puntuacién; porque, la utilizacion de estos signos
permitira transmitir la informacién de una manera precisa y efectiva en el ambito de la
comunicacion; y, desde la perspectiva de Medina (2021) anota que: “La ortografia puntual
es aquella que da sentido al pensamiento escrito o hablado, con la ayuda de signos
ortograficos indispensables, cuyo uso y aplicacién adecuados le dara a cada idea expresada,

el sentido preciso o deseado” (p. 15).

4.2.2 Discusion de resultados de la aplicacion del test a los docentes

La ensefianza de la ortografia como parte fundamental de la lengua escrita, ha
generado preocupaciones y dificultades en los docentes, por qué; segin Fernandez-Rufete

(2015) sefala que:

La ortografia estd vigente en cualquier actividad educativa y, Gltimamente, esta
adquiriendo mas relevancia la preocupacion docente porque los escritos de los

escolares se encuentran plagados de multitud de faltas de ortografia. Esto hace

130



plantearnos, de un lado, en qué consiste su ensefianza; de otro, cdmo se debe aplicar

(p. 9).

Entonces, se puede colegir que, la dificultad de la ensefianza de la ortografia viene
también desde el &mbito de los docentes; porque al aplicar la encuesta al profesorado de la
Unidad Educativa Tomas Oleas, respecto de que, si tienen o han tenido dificultades en la
ensefianza de la ortografia, el 64% de docentes han afirmado, que si han tenido dificultades
en la ensefianza, a veces. Esta realidad obviamente influye en el aprendizaje de los
estudiantes, complementando con la afirmacion de los docentes sobre el estado de la
ortografia de sus estudiantes que se encuentran entre: buena 55% Yy regular 45%. Esta
realidad amerita generar un cambio en el accionar docente, a través de la implementacion

de nuevas estrategias y metodologias adecuadas para aquello.

Ya ingresando al plano de la ortografia literal, desde la practica docente que vienen
realizando cotidianamente, el 27% de docentes han afirmado que los estudiantes se
equivocan comunmente en las letras: b/v, c/z, h; seguido por el 18% de profesores que
también manifiestan, las letras mas comunes y susceptibles de equivocacion son: p/v, blv;y
c/s. Entonces se puede colegir que las dificultades de la ortografia de los estudiantes estan
en el ambito literal, lo cual también debe ser abordado para buscar soluciones que permitan
superar esta dificultad en la escritura de palabras y textos. Paralelamente a esta realidad, otra
dificultad que subyace en la lengua escrita es la ortografia acentual, donde el profesorado ha
respondido en la encuesta, que sus estudiantes emplean la tilde adecuadamente en un 55%
y esta catalogada como buena; y el 36% como regular. Esto denota que existe una necesidad

de abordar esta dificultad para mejorar y superar en el lenguaje escrito.

La deficiente ortografia de los alumnos, desde la conviccion del profesorado, han

manifestado, que se debe a la falta de estrategias metodoldgicas adecuadas; donde el 45%
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han afirmado que si, el 36% probablemente; mientras que el 18% han dicho que no. Con
relacién al conocimiento de las estrategias metodoldgicas para lograr la captacion de la
ortografia y sus conceptos, el 91% de docentes han manifestado que si, frente al 9% del no.
Y sobre la utilizacidn de estrategias metodoldgicas durante el proceso de la adquisicion de
la ortografia, el 82% de docentes han afirmado que si; mientras que, el 18% que no. Estos
resultados evidencian que los profesores tienen conocimiento sobre estrategias
metodoldgicas y su aplicacion durante los procesos de ensefianza; y para complementar lo
manifestado, el 100% de docentes estdn convencidos que la Teoria del Aprendizaje

Significativo ayuda al estudiante a construir sus propios esquemas del conocimiento.

Finalmente, la presentacion de materiales didacticos a la hora de ensefiar ortografia
incide notoriamente; ya que el 100% de los encuestados asi lo han confirmado; y
concomitante a esto, la lectura de textos también contribuye al mejoramiento del aprendizaje

de la ortografia, asi lo han manifestado el 100% de docentes.
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CAPITULO 5. MARCO PROPOSITIVO
5.1 Planificacion de la Actividad Preventiva

En el presente capitulo se expone la propuesta de solucion a las dificultades identificadas en
el desarrollo de las competencias ortograficas; y su incidencia en el ambito de la expresion
escrita y la emision de mensajes con claridad, cohesion y coherencia, en los estudiantes
quichua hablantes de la Unidad Educativa Tomas Oleas. Propuesta basada en los resultados
de encuestas y en la evaluacion diagnostica. Para el efecto se elaborara una cartilla de
estrategias didacticas para el aprendizaje de la ortografia literal. EIl aporte de este trabajo
académico tiene la finalidad de contribuir al mejoramiento de la expresion escrita en los
estudiantes referidos, mediante la aplicacién de conocimientos de nivel académico y

profesional adquiridos.
5.1.1 Anadlisis del problema

El anélisis de las competencias ortogréaficas descritas en los alumnos de décimo afio
de Educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa Tomas Oleas, ha revelado
tres tipos de falencias, en los ejes tematicos de ortografia: literal, acentual y puntual; siendo
uno de ellos, el de mayor incidencia y notoriedad, la ortografia literal; donde existen

confusiones de letras al momento de escribir ciertas palabras.

A lo largo del presente estudio se ha identificado que, el 68% de estudiantes se
consideran quichua hablantes; a pesar de que el 96% son de origen indigena, lo que significa
gue, este porcentaje importante de la poblacidn analizada pertenece al grupo étnico quichua;
cuya lengua materna es el idioma del mismo nombre étnico; y que presentan desafios en el
aprendizaje de la escritura que no es en su propia lengua. Sin embargo, al establecer
comunicaciones orales con su familia, amigos, compafieros de estudio y otras personas del

entorno, siempre emplean el espafiol para comunicarse. A pesar de saber leer y escribir, los
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padres familia de los estudiantes, a veces, el 52% y nunca 44% ayudan en el control y
acompariamiento de las tareas extra escolares; que sin duda alguna repercute en el

rendimiento académico de sus hijos.

Respecto del conocimiento de la ortografia, el 44% de estudiantes han afirmado
conocer bastante, el 28% conocer poco; y mientras que otro 28% conocer mucho. Esto
implica que un alto porcentaje de alumnos no poseen conocimientos suficientes sobre la
temaética en cuestion. Y como corolario de esta realidad educativa, al 56% del estudiantado
le gusta poco la ortografia, al 28% les gusta bastante y al 16% mucho. Esta realidad
seguramente obedece a la falta de motivacion y aplicacion de estrategias metodoldgicas

adecuadas para la ensefianza de la ortografia.

Como antecedente para realizar esta propuesta, se remite a las encuestas de datos aplicados
tanto a estudiantes como a docentes, respecto de la confusion de letras al escribir ciertas
palabras; en el que, el 48% de estudiantes han manifestado que se confunden en las letras:
C, S, Z; seguido de un 36% de alumnos en las letras: b, v; el 12% en la letra h; y el 4% en
las letras g, j. Asimismo, se remite a la encuesta de docentes, donde el 27% han manifestado
que los estudiantes se equivocan comunmente en las letras: b, v, ¢, z, h; sequido del 18% de
profesores que han afirmado las equivocaciones de los estudiantes en: p, v, b, v, ¢, s.
Entonces, amerita el abordaje de estas dificultades para cimentar los conocimientos, que mas
tarde le serviran para la continuidad de los estudios superiores, ocupacion laboral y en la

vida cotidiana
5.1.2 Justificacion de la propuesta

La presente propuesta de desarrollar una cartilla de estrategias didacticas, esta
motivada en base a los resultados de los instrumentos aplicados a la poblacion estudiantil y

docentes, objeto de estudio; cuya necesidad imperativa obedece a las dificultades detectadas

134



en el ambito de las competencias ortograficas y de la expresion escrita de los estudiantes de
décimo afio de Educacion General Basica Superior. Es importante sefialar que, la poblacion
estudiantil tiene como su lengua materna el quichua, lo cual es crucial a la hora de
implementar las estrategias didacticas; mismas que seran sensibles a las particularidades

linguisticas y culturales de este grupo de estudiantes.

La cartilla de estrategias didacticas tiene por finalidad mejorar las competencias
ortograficas y escriturales de los estudiantes bilingues, dotando al docente una herramienta
experimental y estructurada para instruir de manera efectiva las competencias referidas. La
cartilla incluira actividades especificas para la deteccion y correccion de errores; asi como,

variados ejercicios para las practicas de ortografia literal.

La singularidad de esta cartilla se destaca en su potencial didactico para transformar
el proceso de ensefianza de la ortografia y la escritura de palabras y textos en un entorno
bilingle. Al proporcionar a los docentes esta herramienta didactica se espera contribuir al
mejoramiento de la ensefianza, de manera significativa en el ambito de las competencias
ortograficas y linguisticas de los estudiantes, facilitando la consecucion académica y la

capacidad de comunicarse con efectividad a través de la escritura en el idioma espafiol.

Los beneficiarios principales de esta cartilla son los estudiantes del décimo afio de
Educacién General Béasica Superior de las unidades educativas que posean estudiantes
bilingles (quichua-espafol); quienes experimentaran sus habilidades y destrezas mejoradas
en el manejo de la ortografia, asi como también en el proceso de la comunicacion. Ademas,
estaran encaminados para proseguir en la continuidad de la educacion y contribuiran de

manera positiva a la sociedad.

Esta cartilla esta dirigida a los profesores que laboran con estudiantes de décimo afio

de Educacion General Basica Superior; quienes serdn los encargados de implementar las
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estrategias y actividades propuestas en la cartilla, adecuandolas a las necesidades reales y al
contexto propio de sus estudiantes. La intervencién de los docentes es trascendente para el
éxito de esta propuesta; ya que, ellos poseen un conocimiento profundo de las capacidades

y limitaciones de sus alumnos.

5.1.3 Objetivos de la propuesta
5.1.3.1 Objetivo general

Desarrollar una cartilla de estrategias didacticas para mejorar las competencias
ortograficas y la expresion escrita de los estudiantes bilingties de décimo afio de Educacion

General Basica Superior, tomando en consideracion que su lengua materna es el quichua.

5.1.3.2 Objetivos especificos

1. Disefiar estrategias didacticas especificas para mejorar las competencias ortogréaficas
de los estudiantes.

2. Elaborar una cartilla didactica estructurada y practica para docentes que sea cultural
y linguisticamente relevante.

3. Proveer herramientas y recursos para la evaluacion y seguimiento del progreso de

los estudiantes en el desarrollo de sus habilidades ortograficos y de escritura.

5.2 Desarrollo de la propuesta

La proposicion para desarrollar una cartilla didactica orientada a mejorar las
competencias ortograficas y la expresion escrita de los estudiantes de décimo afio de
Educacién General Basica Superior, en entornos bilinglies (quichua-espafiol), se fundamenta
en un marco teorico sélido que garantiza las estrategias pedagdgicas disefiadas para este

proposito. Mismos que se describen en los siguientes apartados.
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5.2.1 Marco tedrico

El marco tedrico aborda los conceptos fundamentales relacionados con la ensefianza
de la ortografia y la expresion escrita, de manera particular en el contexto bilingue, detalla
los conceptos y estrategias claves que guiaran el disefio de la cartilla didactica, elementos
fundamentales que han sido discutidos por expertos en educacion bilinglie y pedagogia

intercultural.

Respeto por la lengua maternay el idioma de instruccion:

Como sefiala Fiel (2004) “La afirmacion de las identidades de los grupos marginados
dentro del aula consolida y valora la pertenencia a una lengua y cultura maternas, necesarias
para la adquisicion de otro idioma y para el aprendizaje significativo de contenidos
académicos” (p. 4). Esto implica el respeto por la lengua materna en este caso, el quichuay
el idioma de instruccion, el espafiol, como un segundo idioma de relacién intercultural. La
ensefianza efectiva de un segundo idioma depende en gran medida de la valoracion vy el
respeto por la lengua materna de los estudiantes como fundamento para el desarrollo de

habilidades en el segundo idioma.

Enfoque comunicativo y contextualizado:

De acuerdo con Espinoza y Cortez (2019), aducen que la Teoria Cognoscitivista
sefiala que todas las personas aprenden porque nacen con esa capacidad de aprendizaje; y en
forma natural perciben las relaciones intrinsecas, entre el nuevo conocimiento y hace una
comparacion con el conocimiento que posee; lo que significa que, en el cerebro se
encuentran almacenadas un cimulo de imagenes, saberes, experiencias y recuerdos, lo que
permite el enfoque comunicativo de manera esponanea y contextualizada (p. 11) Este

proceso es crucial para integrar en la ensefianza de la ortografia en contextos comunicativos
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auténticos y significativos que sean relevantes para los estudiantes quichua hablantes,

facilitando asi una comprensién profunda y aplicada de las normas ortograficas del espariol.

Conciencia metalingiistica comparativa:

Segun Quispe (2022) "es entendida como la capacidad de reflexion sobre el lenguaje,
parte por comprender que un uso linguistico que no se acomparie de la reflexion sobre esta
lengua, dificilmente podrd constituirse en un mecanismo eficiente que facilite el
aprendizaje” (p. 4). Por consiguiente, fomentar la conciencia metalingistica entre los
estudiantes, permitiéndoles reflexionar sobre las estructuras y normas ortograficas tanto del
quichua como del espafiol, puede enriquecer su competencia en ambos idiomas y facilitar la

transferencia de habilidades entre ellos.

Bilingtiismo y Educacién Intercultural

La educacion bilingue intercultural tiene como objetivo no solo la ensefianza de un
segundo idioma, sino también el fortalecimiento de la lengua materna. En el contexto de
estudiantes quichua hablantes, esto implica una atencion equilibrada entre la ensefianza del
espafol y la preservacion y promocion del quichua. Segun Hornberger (2009) sefiala que:
“la base de la educacion en una sociedad multilinglie y plurinacional tiene que ser lo
intercultural, el respeto mutuo y profundo entre los grupos étnicos y culturales, que sirve de

fundamento para la construccion de una sociedad justa” (p. 96).

Dificultades en la adquisicion de la ortografia espafiola

Los investigadores: Rodriguez y Sanchez (2018), respecto de la ensefianza de la

ortografia sefialan que:
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La ortografia, entendida como el conjunto de normas destinadas a la correccion
escrita, ha sido tradicionalmente un rasgo de nivel cultural. Su ensefianza empieza
en la escuela y su aprendizaje conlleva el desarrollo de la memoria, el razonamiento,

la atencion, la capacidad visual y la auditiva (p. 158).

Esto implica que los estudiantes quichua hablantes enfrentaran desafios especificos
al aprender la ortografia del espafiol debido a las diferencias fonéticas y morfoldgicas entre

ambos idiomas.

Expresion Escrita: Desde el punto de vista de Fernandez-Rufete (2015) “se considera que
es fundamental ensefiar ortografia a través de actividades que impliquen composicion
escrita, fundamentalmente produccion de textos propios por parte del alumnado” (pp. 20-
21). La expresion escrita implica la capacidad de comunicar ideas de manera clara y
coherente a través de textos escritos. Esto incluye la organizacion de ideas, el uso adecuado
de conectores, y la capacidad de redactar textos variados, como narraciones, descripciones

y argumentaciones (Ferreiro, 2006).

Meétodos y estrategias didacticas

Para ensefar ortografia espafiola de manera efectiva, es crucial implementar métodos
y estrategias que reconozcan y respeten la lengua y cultura quichua. Al respecto, Castro et
al. (2022) sugieren que: “Para la ensefianza de la ortografia el docente debe contextualizar
los métodos y procedimientos que va aplicar en el proceso de ensefianza a los alumnos, y se
encargara de poner a disposicion situaciones reales de escritura que permita una conexion
con la escritura”, (pp. 861-862). Esto implica una contextualizacion cultural mismos que
pueden mejorar significativamente la comprensién y retencion de la ortografia espafiola.

Ademas, el enfoque comunicativo, que enfatiza el uso practico del idioma en contextos

139



reales, que puede ayudar a los estudiantes a internalizar las reglas ortograficas de manera

mas natural.

Recursos didacticos y tecnoldgicos

El uso de recursos didacticos y tecnoldgicos adaptados a la realidad cultural de los
estudiantes quichua hablantes puede facilitar el aprendizaje de la ortografia espafiola. Al

respecto, Bautista et al. (2014) sefialan que:

La educacion se vuelve cada vez mas competitiva y para alcanzar un mejor nivel
educativo se requiere del apoyo de recursos que nos ayuden en el proceso de
ensefianza de los estudiantes, como lo son los materiales didacticos, su uso tiende a
guiar y motivar al estudiante en la construcciéon del conocimiento, es decir, que
sirvan de apoyo en el proceso de aprendizaje de los estudiantes mediante
publicaciones de sistemas pedagoOgicos innovadores utilizando herramientas

tecnoldgicas (p. 183)

Los citados investigadores en el primer parrafo terminan concluyendo que: “No hay
duda de que el uso de material didactico facilita la ensefianza y constituye un elemento
auxiliar en el proceso de aprendizaje funcionando como mediador en la educacion de los

estudiantes” (p. 193).

Evaluacion y Retroalimentacion

La evaluacion de la ortografia durante el proceso de la ensefianza y aprendizaje es
fundamental como lo sefialan los investigadores, Lopez et al., (2017) “que el proceso de
evaluacion formativa aplicado a la identificacion de errores ortograficos enriquece el

proceso de aprendizaje del alumnado y lo hace mas coherente con los planteamientos
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educativos actuales” (pag. 205). Y en cuanto, a la retroalimentacion considerado como una
herramienta fundamental en la promocion de aprendizajes en los estudiantes, los autores

Prado y Pérez (2021) sefialan que:

La retroalimentacion es un elemento esencial de la evaluacién formativa, puesto que
permite ampliar el entendimiento de los estudiantes y sefialar los proximos pasos en
su trayectoria de aprendizaje para lograr los aprendizajes esperados con respecto a

los que mostr6 en un momento especifico (p. 2).

Por lo tanto, la evaluacion y la retroalimentacion son recursos fundamentales en los
procesos de la ensefianza y aprendizaje, para afianzar los conocimientos de la ortografia y

demas disciplinas cientificas del saber humano.

Enfoques pedagdgicos para la ensefianza de la ortografia

La ensefianza de la ortografia es un aspecto crucial en el aprendizaje de la lengua,
tanto para hablantes nativos, como para aquellos que la adquieren como segunda lengua, en
este caso estudiantes quichua hablantes. A lo largo del tiempo, diversos enfoques
pedagdgicos han surgido con el objetivo de abordar este desafio de manera efectiva. A
continuacion, se presentan algunos de los enfoques mas destacados, que han realizado

importantes aportes en este campo:

1. Enfoque tradicional:

Este enfoque, basado en la memorizacion de reglas ortogréficas y la realizacion de
ejercicios repetitivos, ha sido ampliamente utilizado en la ensefianza tradicional. Si bien este
método puede facilitar la adquisicion de las normas basicas, Fernandez-Rufete (2015),

sefiala que este enfoque prioriza la transmision verbal de las reglas ortograficas, a través de
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la deteccion del error-correccion y sancidn, para generar repeticiones y automatizar la

escritura y la practica mediante la reproduccion de las grafias erradas.

2. Enfoque basado en la reflexion:

Este enfoque se fundamenta en la reflexion que Tagle (2013) puntualiza, donde se
incluyen algunos elementos que jugarian en el proceso de desarrollo de competencia y los
esquemas de conocimientos que poseen los estudiantes; en el que se produce la interrelacién
entre el conocimiento que recibe y el conocimiento experiencial que se produce a través del
accionar en los procesos educativos; y con una tendencia constructivista del aprendizaje.
Esto permite la interaccion con el contexto; a fin de tomar conciencia de lo que hace, por
qué lo hace y para qué lo hace; es decir, se determina la actuacién del estudiante
conscientemente. Estos procesos son muy importantes en el aprendizaje de la ortografia; ya

que el estudiante actla y se predispone hacia la adquisicion del tema a saber o conocer.

3. Enfoque comunicativo:

Este enfoque, defendido por Cassany (1999) ha contribuido de manera significativa a la
ensefianza de la lengua, aportando una perspectiva mas centrada en el uso real del lenguaje
y en el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes. Los aportes
significativos en este enfoque son: Enfasis en la comunicacion real, es decir, el uso de la
lengua para comunicarse de manera efectiva tanto oral como escrita. Uso de textos
auténticos; es decir, textos reales y contextualizados en vez de frases y oraciones aisladas;
El desarrollo de las competencias de: hablar, escuchar, leer y escribir; Enfoque en el proceso
y no en el producto; Consideracion del contexto donde reconoce la importancia del contexto
sociocultural en la comunicacién; EIl rol activo del estudiante como protagonista de su

aprendizaje y La evaluacién auténtica.
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4. Enfoque sociocultural:

El enfoque sociocultural propuesto por Lev Vygotsky; y realizado la descripcion de
los aspectos més relevantes por Carreray Mazzarella (2001), sefialan que propuso una teoria
de desarrollo humano que resalta la importancia de la interaccion social y el aprendizaje
colaborativo en el desarrollo cognitivo. Destacan que la teoria evolutiva de VVygotsky tiene
la importancia de entender el comportamiento humano a través de sus fases y cambios
historicos, analizan como los procesos psicoldgicos se desarrollan y cambian con el tiempo,

considerando las interrupciones e intervenciones.

Vygotsky consideraba que el aprendizaje estimula una variedad de procesos
mentales que emergen a través de la interaccion social y el lenguaje, y estos procesos se

internalizan, convirtiéndose en formas de autorregulacion.

5. Enfoque basado en las tecnologias:

Este enfoque, impulsado por el auge de las tecnologias digitales, incorpora el uso de
herramientas tecnoldgicas para la ensefianza y el aprendizaje de la ortografia. Se utilizan
recursos como programas informaticos, aplicaciones mdviles y plataformas en linea.
Autores como: Pérez y Reyes-Rodriguez (2021) destacan que, durante la Gltimas décadas
del siglo pasado, surgié de manera vertiginosa el avance tecnoldgico en el mundo; de los
cuales los sistemas educativos no se quedaron al margen de esta realidad. La ensefianza
desde la virtualidad fue un reto; y las practicas pedagogicas para los docentes se requeria de
un alto nivel de preparacion, porque no estaban a la altura de las exigencias de sus nuevos

estudiantes, quienes eran nativos digitales.

En esta etapa se ha producido la transicién, de la sociedad de la informacion en la
sociedad del conocimiento y aprendizaje. La integracion de las TICs en el aula dependera

de la capacidad de implementacién del Estado y de los maestros para estructurar el ambiente
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de aprendizaje de forma no tradicional. En definitiva, la ensefianza efectiva de la ortografia
requiere de una combinacién de enfoques pedagogicos que consideren las caracteristicas de
los estudiantes, el contexto educativo y los objetivos de aprendizaje. Es fundamental
fomentar la comprension, la reflexion, la comunicacion y el uso de la ortografia en
situaciones reales, aprovechando al mismo tiempo las oportunidades que ofrecen las nuevas

tecnologias.
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Cartilla de estrategias didacticas para mejorar las competencias ortograficas y la

expresion escrita
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Titulo: Cartilla de estrategias didacticas de ortografia espafiola para el aprendizaje de los
estudiantes bilingues del décimo afio de Educacion General Basica Superior de la Unidad
Educativa Tomés Oleas

5.3.1 Objetivos:

e Presentar una cartilla de estrategias didacticas para el aprendizaje de la ortografia
literal, acentual y puntual.

e Adaptar las normativas basicas vigentes de la Real Academia Espafiola (RAE) y
la Asociacion de Academias de Lengua Espafola (ASALE) para el nivel de

Educacién General Bésica Superior.
5.3.2 Justificacion

Tomando en consideracidn que, la ortografia es una parte fundamental de la gramatica que
se ocupa de la escritura correcta de las palabras; mismas que se emplean en las diversas
actividades de la cotidianidad e interrelacion de las personas, a través de la escritura y
también de la oralidad. Y con el advenimiento de la era digital y la invencién de dispositivos
electronicos y digitales, la escritura de palabras y textos se han visto afectadas por las
aletraciones a las normas de uso comun; lo que ha conllevado a confusiones y
equivocaciones a la hora de escribir y transmitir los mensajes en el proceso de comunicacion,
dando como resultados una comunicacién ambigua en unos casos, ineficaz en otros casos;
y, sobretodo las dificultades para asimilar la intencionalidad de los mensajes que quiere

transmitir el emisor.

Frente a estas dificultades se ha propuesto elaborar y poner en consideracion de los actores
educativos (docentes y estudiantes), la presente cartilla de estrategias didacticas de
ortografia literal, acentual y puntual; misma que tiene por finalidad, aportar a la ensefianza
y aprendizaje de la ortografia, para tener conocimientos asertivos sobre los usos mas

comunes de las reglas ortograficas de la lengua espafiola. Ya que es muy importante tener
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en cuenta que, la coherenciay los significados de las palabras tienen sus impactos decisivos
y repercusiones en los procesos de la comunicacion escrita; asi como también en la expresion

oral.

Por cuanto, los vocablos del idioma espafiol tienen grafias o letras que tienen sonidos muy
similares en las expresiones; mismos que, al momento de escribir causan dudas, inquietudes,
confusiones; y consecuentemente producen equivocaciones a la hora de escribir. Estas
dificultades se producen con mayor incidencia en los hablantes bilingles (quichua-espafiol),
porque, la lengua materna del hablante es distinta de la segunda lengua que esta en proceso
de adquisicion o aprendizaje, en relacion a su estructura fonoldgica, grafia, estructura

gramatical y acentuacion de las palabras.
5.3.3 Importancia de la ortografia

De La Rosa (2024), manifiesta que la ortografia es parte de la gramética que se encarga de
la escritura correcta de las palabras, cuyo objetivo principal es la emision de mensajes con
efectividad y comprensibilidad en el &mbito de la comunicacién. Asimismo, puntualiza que
el vocablo ortografia proviene del griego ortos que significa correcto; y grapo que significa
escribir. Por consiguiente, la palabra ortografia significa escribir correctamente las palabras,
de acuerdo con las normas establecidas por la Real Academia Espafiola (RAE) vy la

Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (ASALE).
Asimismo, Espinoza (2021) destaca la importancia del uso correcto de la ortografia, donde

sefiala el papel fundamental del proceso de interpretacién de los mensajes escritos,
permitiéndole claridad en lo que se quiere decir; porque en todo momento los estudiantes

tendrén que pensar y escribir sus ideas en los diferentes trabajos.

Por consiguiente, la ortografia tiene un valor de singular importancia en la escritura correcta

de las palabras y en la produccion de textos; ademas en la acentuacion y en el empleo
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correcto de los signos de puntuacion. El uso correcto de la buena ortografia demuestra el
nivel cultural de la persona que posee; es también una buena carta de presentacion personal

y profesional en el mundo competitivo actual.
5.3.4 Definicion de reglas ortograficas

El diccionario de la Real Academia Esparfiola (2014) lo define a la ortografia como un:
“Conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua y aplicacion de las normas
ortograficas” (s. p) Esto implica que, la ortografia es una parte consustancial de la lengua
escrita, en el que, el texto expresado debe garantizar y facilitar la comprension integral de
los mensajes. Entonces, las reglas ortograficas son las normas que regulan la escritura
correcta de las palabras; y constituyen un codigo, donde los usuarios deben sujetarse a las
reglas establecidas por la Real Academia Espafiola (RAE) y la Asociacion de Academias de
la Lengua Espafiola (ASALE); a fin de garantizar la calidad de los mensajes emitidos, para

que sean comprendidos por su interlocutor o lector.
5.3.5 Marco teorico
Meétodo viso-audio-motor-gnoésico en el proceso del aprendizaje de la ortografia

De la variedad métodos teorizados y aplicados en diferentes contextos y realidades en la
ensefianza-aprendizaje de la ortografia, se ha considerado como uno de los métodos mas
completos y adecuados, al método viso-audio-motor-gnésico; porque, en el proceso del
aprendizaje incorpora los aspectos sensoriales, Kinestésicos y la motricidad xx como: la

audicién, la vision, la comprension y la motricidad.

Al respecto, Carrion (2024) en su trabajo de investigacion cita a Gaspar (2021), en
el que realiza una sintesis historica de la creacion y evolucion del método viso-audio-
gnosico-motor, creado en 1925 por el profesor argentino José D. Forgione, y su primera

aparicion en el libro "Ortografia intuitiva". Forgione (1995) menciona que, inicialmente,
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este método se denomind "visomotor", ya que el estudiante veia y leia la palabra antes de
escribirla mediante un proceso de copia. Luego, paso a llamarse "audio-motor"”, en el que el
estudiante escuchaba la palabra y la escribia a partir de un dictado. Posteriormente,
evoluciono al término "viso-audio-motor", donde el estudiante veia y leia la palabra, la
pronunciaba en voz alta o la escuchaba antes de escribirla. Finalmente, se consolidé como

viso-audio-motor-gndsico (p.11).

Como se podré notar, la evolucion de este método, refleja una adaptacion hacia la
integracion de la vista, el oido y la comprension en el proceso de aprendizaje, desde su etapa
inicial como viso-motor, pasando por audio-motor, hasta llegar a la forma completa de viso-
audio-motor-gnosico. Esta progresion demuestra una incorporacion de diferentes aspectos
sensoriales y cognitivos, ofreciendo una herramienta integral para abordar los retos de la

ensefianza y aprendizaje de la ortografia en el ambito educativo.

Cartilla de estrategias didacticas ortograficas

Es una herramienta pedagdgica en el que constan las principales reglas de ortografia,
procedimientos y actividades a seguir para contribuir en la ensefianza-aprendizaje de la
ortografia. La terminologia cartilla tiene varias acepciones. El Diccionario de la lengua
espafiola (2014) de la RAE y ASALE, lo definen como un cuaderno pequefio que contiene
las letras del alfabeto para aprender a leer; y también como un cuaderno o libreta donde se

anotan ciertas circunstancias que interesan a una determinada persona.

Entonces, esta cartilla aborda temas puntuales de ortografia en los que, la mayor
parte de aprendices tienen dificultades para desarrollar las competencias ortograficas; y es

menester su difusion para contribuir a la formacion personal en el ambito educativo.
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Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas son acciones o procedimientos a seguir en el proceso de la
ensefianza-aprendizaje que debe ejecutar el docente como mediador de conocimientos para
generar aprendizajes en el estudiantado. Como lo sefialan los investigadores: Herrera y
Villafuerte (2023), que las estrategias permiten la implementacion de la didéctica con los
diversos medios de representacion y expresion, que ofrecen para mejorar las actividades,
herramientas y materiales de aprendizaje y métodos de evaluacion, que motivan a los

estudiantes a desarrollar sus competencias comunicativas.

Didactica

Sobre la definicion de la didactica existen varios puntos de vista como: arte de
ensefar, tratado, disciplina, normativa, aprendizaje, ensefianza, entre otras; pero, todos ellos
han coincidido en que la didactica es el arte de ensefiar, ciencia de la educacidn, extension

de la pedagogia, que se encuentran vinculadas con la ensefianza y aprendizaje.

Abreu et al. (2017), afirman que la didactica es una de las ciencias de la educacion
gue se encuentra en franco desarrollo, vinculada con las demas ciencias relacionadas con el
proceso de la ensefianza y aprendizaje, especialmente con la pedagogia. Como ciencia
orienta, socializa, integra y sistematiza los resultados de la investigacion y la experiencia
educativa acumulada en la préactica; para buscar soluciones acertadas de los problemas que

afectan e impiden el desarrollo 6ptimo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

5.3.6 Metodologia

Para la elaboracion de la presente Cartilla de estrategias didacticas de ortografia

espafola, se ha tomado en cuenta las grafias que han causado mayores dificultades en la
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escritura de palabras y textos con las letras: b/v; c/s/z; g/j; y h (Ortografia literal), palabras
que han causado confusiones y equivocaciones en el uso de los acentos y las tildes
(Ortografia acentual); y, los principales signos de puntuacion en la redaccién de textos

(Ortografia puntual). La estructura y el esquema de la cartilla se detallan a continuacion:

Figura 40

Estructura de la Cartilla de estrategias didacticas de ortografia espafiola

Estrategias didacticas para trabajar Nombre del tema con el
» que se va a trabajar

‘ Nombre de la estrategia
didactica

Descripcion
de la
estrategia,

actividades y
Nota. Estructura de la Cartilla de estrategias didacticas de ortografia espafiola. Fuente:

Imagen de la estrategia

o

la finalidad

Elaboracion propia
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5.3.7 Estrategias didéacticas para la ensefianza del uso de las letras: b/v, c/s/z, g/jy h

5.3.7.1 Carteles de ortografia

Figura 41

Carteles de ortografia B B
{REGLAS
| ORTOGRAFICA

S|
S

Nota. Imagen de Reglas ortograficas. Tomado de TPT Normas ortograficas. Fuente:
https://www.teacherspayteachers.com/Product/Normas-ortograficas-6251819

Son una de las herramientas didacticas para ensefiar
_» ortografia de manera visual, a través de organizadores

la escritura correcta de las palabras y textos.

Consiste en seleccionar una de las reglas ortograficas,
en el que los estudiantes presentan mayores dificultades
en la escritura de palabras y textos. Para lo cual, el
docente debe elaborar previamente los carteles con los
respectivos contenidos a abordarse, empleando
organizadores graficos y representaciones, con
ejemplos de cada norma ortografica; y luego colocara
en los espacios mas visibles del aula.

A 4

graficos donde constan las reglas de uso general para

La finalidad del uso de los carteles ortograficos contribuye a la visualizacion del como

se escriben determinadas palabras; y a la vez, que también favorece al desarrollo de la

memoria visual; asi como su motricidad al escribir.
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Figura 42

Cartel No.1. Uso de la letra b (be)

USO DE LA LETRA B (BE)

Aprendamos a escribir correctamente con la letra b

1. Las palabras que Ejemplos: buzon, buque,
empiezan por: bu-, bur- y buda,  burro,  buitre,
bus- burgomaestre,  buscar,

busaueda, buscaron, etc.

2. Aquellas palabras que tengan las .

silabas: bla, ble, bli, blo, blu; y bra, E). ~Habla, — tabla,
bre. bri. b bru. L 1ab tablero, blusa,
re, bri, bro y bru. Las silabas brazo, abrazo,

pueden estar en  cualquier

N brajula, broma, etc.
ubicacion de la palabra J

3. Después de la letra m Ejemplos: Cajabamba,
Se escribe siempre se escribe con b. Ambato, también, ambos,
hambre, nombre, etc.
con la
letra b en:

4. Los verbos terminados en:
-bir y —buir. Excepto: hervir,
servir, vivir, convivir y
revivir.

Ej.  Escribir,  subir,
atribuir, contribuir,
distribuir. retribuir. etc.

Ej. Benevolencia,

5. Las palabras que empiezan
P au piez bienvenido, bicicleta,

con los prefijos: bene-, bien-;

bi-, bis-bibli-, bio- y sub- bisnieto, biblia, biologia,
etc.

6. Aquellas palabras Ej. Amabilidad,

terminadas en los sufijos: contabilidad, moribundo,

-bilidad, -bunda y -bundo. nauseabunda, etc.

Nota. Cartel Uso de la letra b (be). Fuente: Adaptado de Equipo editorial, Etecé (2022) Uso de la B.
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Figura 43

Cartel No. 2. Uso de la letra v (uve)

USO DE LA LETRA YV (UVE)

Aclaremos sobre el uso de la letra v

c) Las palabras que . . )
empiezan con di-. (Iijemp'los. dlv(;a.rs.lg.n,
Excepciones: dibujar, d:zgrr;:a(:;te e vidir,
dibujo, dibujante. U
\_ Y, J
Se escribe
Ia r ~N R
con d) Aquellas palabras que Ejemplos: calvicie,
letra v en: empiezan con cal-, cer-, cla- cervical, clavo,
, CON-y cur- convencer, curva, etc.
~ y

-

.

a) Siempre despues
de la letra n.

empiezan

.

por

prefijos: ad-, ob- y sub-.

b) Aqguellas palabras que

~
Ejemplos: invento, invitado,
|nV|tar conveniente, etc.

w

~
Ej. Adverso, adversario,
los advertencia, objeto,
obvio, subversivo,
sublevacién, etc.
_J

r

eéva-, eve-,

ebanisteria.

evi-

e) Palabras que empiezan con
y evo-.
Excepto: ébano, ebanista y

f) Las pal
empiezan con

lla-. lle-, v llu-
.

abras

: jo-, ju-,

~
Ej. Evaluacion, evadir,
evento, evitar,
evolucion. etc.
J
- - - - \
que Ej. Joven, jovial, juventud,
le-, leva, levadura, llevar,
lluvia, lluvioso, etc. )

pol-.

\.

g) Palabras que empiezan
con: pa-, par-, pre-, pri-, y

] )
Ej. Pavo, paso,
parvulario, previo,
privado, polvo, etc.

J

Nota. Cartel Uso de la letra v (uve). Fuente: Adaptado de Rabotnikof (2024) Uso de la V.
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Figura 44

Cartel No. 3. Uso de la letra c (ce)

USO DE LA LETRA C (CE)

Despejemos las dudas sobre el uso de la letra c

1. Las palabras que
terminan en z en
singular, al pluralizar,
se escriben con -ces.
Ej. raiz-raices, maiz-

maices, perdiz-
perdices, rapaz-
rapaces, fugaz-

Los verbos
terminados en: -
ciar, -cer,-Ciry -
ducir Ej.
Renunciar, vencer,
lucir, conducir,
producir,

envejecer, etc.

fugaces, etc.

Se escribe
con cen:

También los
diminutivos
terminados en: -
cito, -ecito y -
ecillo. Ej. Ejército,
piececito,
panecito,
lorecilla, etc.

4. Las palabras
terminadas en: -
acia, -icia, -icie e -
icio. Ej. audacia,
caricia, planicie,
novicio, etc.

Las palabras
que terminan en: -
ancia, -ancio y -

encia. excepto:
ansia. Ej.
ambulancia,
cansancio,

carencia, etc.

. Aquellas palabras
que terminan en -
cion, que se
relacionan con
palabras de finalizan
con -to, y -tor. Ej.
invencioén/invento,
redaccion/redactor,
etc.

Nota. Cartel Uso de la letra ¢ (ce). Fuente: Adaptado de Hernando (2020) Reglas de uso de la

Cylas.
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Figura 45

Cartel No. 4. Uso de la letra s (ese)

USO DE LA LETRA S (ESE)

Revisemos el uso correcto de la letra s

1. La terminacién de
todos los verbos del
pretérito  imperfecto,
del modo subjuntivo.
Ej. amase, estudiase,
trabajase,  comiese,
etc.

2. Aquellas palabras

6. Aguellas palabras
cuyas terminaciones
sean: -esta, -esto e -
ista.  Ej.  Artista,
femenista, molesto,
tenista, prensista, etc.

que terminan en -ense
y que hacen referencia
a gentilicios.  Ej.
coltense, costarricense,
canadiense,

estadounidense, etc.

Se escribe

consen:

5. Las palabras
terminadas en -sion,
cuando proceden de
expresiones terminadas
en: -so, -sor, -sivo. Ej.
divisor/division,
iluso/ilusion, etc.

3. También las
palabras  terminadas
en: -ersa, -erse y -
erso. Ej. Conversa,
atraverse,
embellecerse,
inmerso, diverso, etc.

4. Aquellas palabras
terminadas en: -esca y -
€sCo; -ismo, -0s0 Yy -0sa.
Ej. Gigantesca, gresca,
pintoresco, atletismo,
eufemismo, goloso, rosa,
honrosa, etc.

Nota. Cartel Uso de la letra s (ese). Fuente: Adaptado de Hernando (2020) Reglas de uso de
laCylasS.
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Figura 46

Cartel No. 5. Uso de la letra z (zeta)

Se escribe
con la
letra z

en:

USODE LALETRA Z (ZETA)

Aprendamos a utilizar correctamente la letra z

significan “golpe”.

a) Las palabras que terminan
en: -azo y -aza, cuando
tienen un valor aumentativo o

terminan en: -zuelo y —
zuela. Excepto. Consuelo

terminadas en —anza.
\_ _J

rb) Agquellas palabras queN

Ejemplos: golazo,
buenazo, portazo,
manotazo,
garrotazo, etc.

J

Ej. Ladronzuelo,
orzuelo, anzuelo,
portezuela, Venezuela,

y subsuelo.
\_ J : . )
Ejemplos: labranza,
( ) cobranza, venganza,
c) Aquellas palabras | alianza, ultranza, etc. )

azuela, etc.

J

d) Los sustantivos
abstractos que terminan

en. ez vy —eza.
L v y

e) Las palabras que
terminan en: -izo y —azgo.
Excepto. Aviso,
COMpPromiso, quiso y rasgo.

\_

ﬁ*

f) Los adjetivos
terminados en —az.

[

g) Los verbos que
terminan en —izar.

;

Ejemplos: calidez,
honradez, altivez,
nobleza, delicadeza,
baieza, tibieza, etc. Y

fﬁ

Ej. Enfermizo, rojizo,
pegadizo, hallazgo,
hartazgo, noviazgo,

Ej. Voraz, locuaz,
veraz, perspicaz,
L sagaz, audaz, etc.

Perennizar,
obstacullzar actualizar,
agilizar,  contabilizar,
potabilizar, etc.

_J

Nota. Cartel Uso de la letra z (zeta). Fuente: Adaptado de Rabotnikof (2024) Reglas de la Z.
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Figura 47

Cartel No. 6. Uso de la letra g (ge)

Se escribe
con la
letra g en:

USO DE LA LETRA G (GE)

Cuéando escribir con la letra g

a) Las palabras que empiezan
por: geo-, gest- y germ-

b) Aquellas palabras que
comienzan por: leg-, siempre y
cuando le siga a esta secuencia
unae. ounai.

c) Aquellas palabras que
tengan las silabas: gra, gre,
gri, gro, gru; gla, gle, gli, glo,
glu en cualquier ubicacion de
la palabra.

d) Delante de las
consonantes: d. I. r.

e) Los verbos terminados
en: -ger, -gir, -giar, -igerar.

f) Palabras que empiezan por:
reg-

g) Aquellas palabras que
terminan en: -gen, -gélico, -
genario, -gencia, -géneo, -
génico, -genio, -gente, -gésico, -
gesimal, -gésimo y —gético.
Excepto: jeién v oién

Ej. Geografia, geologia,
gesto, gestual, germinar,
oerminacion. etc.

Ej. Legendario, legion,
legislar, legislacion,
legislador, legible,
leaitimo. etc.

Ej. Gracia, Grecia, grito,

glacial, gleba, glifo
etc.

, globo,

Ejemplos:  Magdalena,

globo, glandula,
grueso, grotesco,
arito, arillo, etc.

Ej. Recoger,
corregir, colegir,
contagiar, aligera

grosor,
gresca,

Coger,
elogiar,
r, etc.

Ej. Region, regional, regio,

regir,  regalo,
regido, régimen, etc.

regular,

Ej. Imagen, evangélico,
legendario, octogenario,
agencia, homogéneo,

higiénico,

agente,

analgésico, sexagesimal,

eneraéticn. efc.

Nota. Cartel Uso de la letra g (ge). Fuente: Adaptado de Giani (2022) Reglasortograficas.es.
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Figura 48

Cartel No. 7. Uso de la letra j (jota)

USO DE LALETRA J(JOTA)

Aprendamos a utilizar correctamente la letra j

a) Las palabras que Eiemplos: a'eno\
empiezan por: aje- 0 eje-. J€MPIOS. Jd '
Excepto agenta, agencia, ngmoio e'zjce tir\%
hegemonia y los derivados ! E[’ € ut '
de estas palabras. ejecutar, eje, etc.
- oo cotaie
oraje, pelaje,
:Je)rmll_r?asn Z%Stﬁgt'gose gu? hereje, teje, tijera,
jera, -Jeroyjerj|a J relojero,  extranjero,
\ relojeria, etc. Y
- - .-y . \
c) Los infinitivos de Ios Ejemplos: ojear,
. verbos terminados en: - i i
Se escribe \ _ _ homenajear, mensajear,
jear y sus conjugaciones. ete.
con la . J . v,
letra j en: ~ ™~
d) Las conjugaciones de Ejemplos: dejar,
los verbos que terminan trabajar, tejer, crujir,
¥en: -jar, -jery —jir. trabajo, tejiese, dejard,
_ Cruie. trabaiamos. etc. y
e) Agquellas palabras que ~\
tengan las silabas ja, je, ji, jo Ej. Jabon, jarro, traje,
y ju en cualquier ubicacion de aji, jibaro, joven,
la palabra. trabajo, juventud,
¥|uvenll. luio. luiuria. y
f) Las palabras derivadas _ _ _ )
de los sustantivos y EJ: H_OJa-hOJear_, caja—
adjetivos que terminen caj_etllla, paja -
en: -ja o en —jo. pajonal, ojo -ojear,
\- C0jo — cojear, etc.
0) Palabras que . . )
comienzan por: adj- u EJ'. Adjunto, adjet_lvo,
. adjudicar, objeto,
obj- L -
\_ objetivo, objecion, etc.
Nota. Cartel Uso de la letra j (jota). Fuente: Adaptado de Giani  (2022)

Reglasortograficas.es.

160



Figura 49

Cartel No. 8. Uso de la letra h (hache)

Se escribe
con la letra
h en:

USO DE LA LETRA H (HACHE)

Aclaremos para utilizar correctamente la letra h

Las palabras que comienzan
con los diptongos: hia-, hie-,
hue-.

Palabras que empiezan con
los prefijos: hecto-, hema-,
hemi-, hemo-, homo-,
hidro/a-, holo-, homeo-,
hepta-, hepat-, hexa-,
hiper-, hipo-, holo-, hosp-y
horr-.

Aqguellas palabras que empiezan
por: he, herm-, hern-, histo-,
hog-, holg-, horm-, y hum-.

Las palabras compuestas o
que derivan de palabras que
llevan h.

Palabras que contienen la
combinacion de las vocales
ue (diptongo)

Todas las conjugaciones
de los wverbos: haber,
hablar, habitar, hacer y
hallar.

Ej. Hiato, hielo,
hielera, huevo, hueco,
huésped. huérfano. etc.

Ej. Héctor, hectometro,
heliocentro, hectarea
hematoma, homdlogo,
homafono, holocausto,
hospital, horror,

Ej. Helio, hermano,
Hernandez, historia,
hogar, holgura,
hormiga, etc.

Ej. Bienhechor,
deshonra, deshielo,
rehacer, deshierbe,
enhorabuena, etc

Ej. Ahuecar,
ahuesado, cacahuete,
vihuela, etc.

Ej. He, has, han,

hemos, habéis,
hablo, hablaran,
habité, habitara,

hallo. hallé. etc.

Nota. Cartel Uso de la letra h (hache). Fuente: Adaptado de Giani (2022) Uso de la H.
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5.3.8 Estrategia del Juego del ahorcado
Figura 50

Imagen Juego del ahorcado

HOLA

Nota. Imagen Juego del Ahorcado-Juego de palabras- Tomado de Google Play (2024).
Fuente: https://play.google.com/store/apps/d

Este juego consiste en adivinar palabras, donde el
-» estudiante deberd completar letra por letra, en este caso las
palabras de las reglas ortogréaficas revisadas en la clase.

El docente conformara grupos de trabajo, segun el nimero de

estudiantes del aula. Cada grupo tendré que jugar contra otro grupo;
para lo cual se escogeran palabras de las reglas ortogréficas
revisadas en clase; y para orientar se puede escribir una o dos letras

de la palabra. Al otro grupo le corresponde adivinar las letras de la
palabra (un participante por grupo). Por cada desacierto se ira

completando el dibujo del ahorcado. De esta manera participaran

todos los grupos, quedando un solo ganador.

et

A través de este juego se busca fomentar que el estudiante ponga en practica los
conocimientos adquiridos en la hora clase sobre las reglas de ortografia; ademas, fomenta
el desarrollo del trabajo en equipo y la organizacion entre sus miembros. Esta estrategia

permite al docente realizar la retroalimentacion de los temas estudiados.
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5.3.9 Estrategia de crucigramas
Figura 51

Imagen Juego del crucigrama

A O]
[E[SIPIEIRIAIN]Z[ |

Nota. Imagen del Crucigramas -en espafol- Tomado de Apps en Google Play (2024) Fuente:
https://play.google.com/store/apps/

Es una estrategia didactica de forma de pasatiempo que ayuda
» a la concentracion y reflexion; al mismo tiempo, explora los

conocimientos adquiridos que permiten el llenado de las
casillas, de forma horizontal como vertical segun las

instrucciones.

El docente luego de haber desarrollado el tema de clase sobre
determinadas reglas ortograficas, presentara una nueva
actividad para que desarrollen los estudiantes. Pero, previo a la

ejecucion, el docente debera escoger palabras de las casillas del «

crucigrama y sus definiciones; y dar las explicaciones del caso,

a fin de que el estudiante pueda completar el crucigrama.

¥

Se utiliza para promover la capacidad de reflexion del estudiante, desarrolla la imaginacion y

la exploracion de palabras, segun instrucciones para completar el crucigrama, tanto horizontal
como vertical; ademas incrementa el vocabulario, y sobre todo el dominio del contenido. El

crucigrama fomenta la asociacion de los contenidos a través del juego de las palabras.
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Figura 52

Crucigrama del uso de las letras: By V

2
8 6
5
1
7 4 12
3
10
11
9
13

Nota. Crucigrama del uso de las letras: b y v. Fuente: Elaboracion propia (2024).
Instrucciones:

Llene el crucigrama de acuerdo a las enumeraciones de las palabras que se encuentran en

las columnas horizontal y vertical:

Horizontal Vertical

1.- Servir 2.- Agresiva
3.- Buscar 4.- Saber
5.- Hervir 6.- Burlar
8.- Amaba 7.- Brazo
9.- Bueno 12.- Vibora
10.- Blusa

11.- Estuvimos

13.- Esclava

164



Figura 53

Crucigrama del uso de las letras: C,Sy Z

; NN N
: O
LT[ 1]
2| 1]
21 15 16‘ | Ilg‘
14 ‘ ‘
18 ‘ ’
2 | L]

Nota. Crucigrama del uso de las letras: ¢, s y z. Fuente: Elaboracién propia (2024)
Instrucciones:

Llene el crucigrama de acuerdo a las enumeraciones de las palabras que se encuentran en

las columnas horizontal y vertical:

Horizontal Horizontal Vertical Vertical

1.- Semblante 14.- Muertos 3.- Cementerios 13.- Calaveras
2.- Calabaza 16.- Veloz 5.- Vampiros 14.- Fresas

4.- Vazo 16.- Méscaras 7.- Huésped 17.- Raices
6.- Leve 20.- Emocion 8.- Abrazo 19.- Truco

9.- Terror 10.- Brujas 21.- Disfraces
12.- Caramelos 11.- Difuntos
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5.3.10 Estrategia del dictado de texto
Figura 54

Imagen del dictado de textos

Nota. Imagen Dictado de textos. Tomado de Dictado de oraciones. Pinterest (2024). Fuente:
https://es.pinterest.com/pin/600597300320422701/

Es una estrategia didactica que consiste en dictar palabras

» del texto en el aula de clases, que lo realiza el docente en
voz alta. El estudiante transcribe el texto oral en una hoja
para evidenciar los errores ortograficos

El docente dard instrucciones a los estudiantes sobre la actividad
a cumplirse. Luego procederéa a dictar el texto en voz alta con las
palabras relacionadas a la regla ortogréafica revisada en clase.
Finalizado el dictado, los estudiantes intercambiaran los trabajos ‘
entre compafieros, luego el docente procedera a escribir en la

pizarra el texto dictado; y solicitara a los estudiantes que corrijan
los errores ortograficos con un color distinto al texto escrito. Y
finalmente se contabilizara el nimero total de errores ortograficos

| cParaquese uiizacotactrategiadiditca” |
S 2

Esta estrategia didactica se emplea para desarrollar la escucha activa, por una parte; y por

otra, favorece al breve recordatorio de temas ortograficos estudiados anteriormente. El
estudiante al escuchar el texto oral plasma aquellas palabras escuchadas mediante la
escritura y evidencia sus fortalezas y debilidades en la expresion escrita. Esta estrategia

permite al docente realizar los refuerzos pedagdgicos de los temas de aprendizaje.
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5.3.11 Estrategia de reconocimiento de errores ortograficos
Figura 55

Imagen de errores ortograficos

iFABOR ASER CILENSIO!

PERZONAL DEZCANZANDO

Nota. Imagen de errores ortograficos. Fuente: Elaboracion propia (2024)

Esta estrategia didactica consiste en reconocer los errores

ortograficos que se hallan presentes en el texto; mismo
» que es elaborado previamente por el docente de manera
deliberada, para entregar al estudiante para su

identificacion y correccion.

Previo a la aplicacién de esta estrategia, el docente elaborard un
texto no muy extenso, en el que, escribira palabras con errores de
ortografia a propdsito; y una vez finalizado el abordaje del tema

de la clase, entregara el texto elaborado a los estudiantes; y

solicitard que realicen la lectura silenciosa, identifiqguen los
errores ortograficos y corrijan las palabras mal escritas. Luego

verificaran las correcciones realizadas conjuntamente con el

profesor (a), quien realizara la transcripcion del texto en el

pizarron.

\ 4

Esta estrategia didactica se emplea para verificar la escritura correcta de las palabras y
la asimilacion de las reglas de ortografia. A través de esta estrategia el docente evalla
los aprendizajes adquiridos y realiza los refuerzos pedagdgicos para afianzar los
conocimientos generados en calidad de mediador.

167



5.3.12 Estrategia Completar palabras de un texto
Figura 56

Texto para completar las palabras

/Estamos atra_esando una situacion de cri_is en el &m_ito de seguridad\
personal, por cuanto, _oy ya no se puede transitar li_remente por las calles
y _ias pu_licas. ElI Go_ierno Na_ional estd empefiado en erradicar la
in_eguridad, a través de las Fuer:as Armadas y la Poli_ia Na_ional; sin
em_argo persisten focos de _andas delincuen_iales en algunos se_tores
Kdel territorio ecuatoriano. j

Nota. Texto para completar las palabras. Fuente: Elaboracion propia (2024)

Esta estrategia didactica consiste en completar las letras de
» las palabras y frases de un texto por el estudiante; mismo
es elaborado previamente por el docente, dejando espacios

vacios para que escriba segun la letra que corresponda.

Previo a la aplicacion de esta estrategia, el docente debera elaborar
un texto, que puede ser de corta o larga extension, con temas de la
realidad actual, entorno familiar o escolar; en el que dejard uno o
mas espacios vacios en las palabras y frases; y una vez dado las «
instrucciones entregara el texto elaborado a cada uno de los

estudiantes y solicitard que completen los espacios vacios que

faltan, segun la(s) letras(s) que corresponda(n).

\ 4

Esta estrategia didactica permite verificar la escritura correcta de las palabras y el uso
de la tilde, conforme las reglas de ortografia correspondiente. A través de esta
estrategia el docente evaltua los aprendizajes adquiridos y realiza los refuerzos

pedagdgicos para afianzar los conocimientos generados.
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5.3.13 Estrategia para la ensefianza del acento y el uso de la tilde
Figura 57
Imagen de Silabas atonas y tonicas

SILABAS ATONAS

N O

U-ni-dad E-du-ca-ti-va To-mas O-le-as

t 1

SILABAS TONICAS
Nota. Imagen de silabas atonas y tonicas. Fuente: Elaboracion propia (2024)

ESTRATEGIA DE IDENTIFICACION DE SILABAS EN LAS PALABRAS

Esta estrategia consiste en identificar las silabas en las
I palabras, segun la intensidad de voz con que se

pronuncian; porque es necesario que el estudiante conozca

y diferencie las silabas atonas y tonicas para acentuar
correctamente las palabras, de conformidad con las reglas

establecidas por la RAE.

El docente escribira palabras en la pizarra, luego leerad en voz alta y
separara en silabas; y sefialara la silaba que se pronuncia con mayor
intensidad de voz; luego explicaré las clases de silabas que existen

en las palabras, enfatizando que las palabras contienen una sola

silaba tonica y varias silabas atonas. A continuacién, el docente
escribira palabras en el pizarron; y luego solicitara a los estudiantes

que sefialen las silabas atonas y tonicas.

El uso de esta estrategia didactica es fundamental para determinar la ubicacion del acento
prosédico en las palabras; ya que, posteriormente ayudara al estudiante a establecer
diferencias entre el acento y la tilde. Sobre esta base se ensefiara el uso de la tilde en las

palabras.
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Figura 58

Imagen de la estrategia SEGA

S.E.G.A

Nota. Imagen de la estrategia SEGA. Fuente: Elaboracion propia (2024)

Consiste en ubicar las palabras en una tabla de 4 columnas y filas
determinadas, de acuerdo al acento de las silabas tonicas que posean
las palabras que expresen los estudiantes como ejemplos. La tabla
» contendré en la parte superior la sigla SEGA, cuyo significado es:

Sobreesdrujulas, Esdrujulas, Graves y Agudas. Esta tabla sera dibujada

en el pizarron o en papelote por el docente o estudiantes. Las palabras
expresadas por los estudiantes como ejemplos, serdn ubicadas por el
docente o estudiantes, en los casilleros que correspondan, de acuerdo

al acento de las silabas ténicas.

El docente dibujara una tabla de 4 columnas y 1 fila, en el pizarrén o
papelote. Luego escribird la sigla SEGA en la parte superior de la
tabla. Seguidamente solicitard a los estudiantes que dicten palabras
para escribir en la pizarra; mismos que serviran de ejemplos. A
continuacion el docente separara en silabas a las palabras escritas e
identificara las silabas atonas y ténicas, posteriormente sefialara las
silabas tonicas y colocara las palabras debajo de la letra inicial que
corresponda segun su acento. Y finalmente explicara del uso de la tilde

en las palabras, conforme a las normas establecidas por la RAE para

El uso de esta estrategia es fundamental para determinar la ubicacion del acento

el uso correcto

prosadico en las palabras y la utilizacion de la tilde, conforme a las normativas de uso
para el efecto; ademas permite al docente afianzar los conocimientos sobre las reglas de

ortografia.
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CARTEL DE ESTRATEGIA S.E.G.A. PARA LA
CLASIFICACION DE PALABRAS SEGUN SU ACENTO

Figura 59

Aplicacion del SEGA para la clasificacion de palabras segln su acento

S E ] A
Facilmente, Alvaro, Palbras, aféhito, B8te, dia, Estén, a, reconocer, las,
América, confunflan, moffiefito, segln, su, en, muy, ya,

espléndido, emBalgo, B8tos, estuflidlfites, que, se, al, de, escribir,
exi8ten, @tros, {lllnes, todallfa, sin, a, més, de, dos, més,
confillfiden, dufidido, [PBro, se, alin, estan, a, la final,

#8dos, sali@ron, aprendifido.

Nota. Estrategia SEGA para la clasificacion de palabras segun su acento.
Fuente: Elaboracién propia (2024)
Instrucciones:

Estimada estudiante, lea con atencion las palabras del siguiente parrafo, luego separe en
silabas y pinte los acentos prosodicos (fuerza de Voz) que poseen cada palabra; y, una vez

identificadas escriba las palabras en la casilla correspondiente.
Parrafo:

Alvaro y América estan aprendiendo a reconocer las palabras segun su acento en este dia
muy espléndido; ya que facilmente se confundian al momento de escribir. Sin embargo, a
mas de estos dos estudiantes, existen otros mas, quienes todavia ain estan dudando; pero a

la final todos salieron aprendiendo.
Separacion en silabas:

Al-va-ro, A-mé-ri-ca, es-tan a-pren-@igll-do a re-co-no-cer las pa-I§-bras se-gtin su a-Gell-to
en es-te di-a muy es-plén-dido; ya que fa-cil-men-te se con-fun-dian al mo-men-to de es-cri-
bir. Sin em-bar-go, a mas de es-tos dos es-tu-dian-tes, exis-ten o-tros mas, quie-nes to-da-

via a-Un es-tan du-dan-do; pe-ro a la fi-nal to-dos sa-lie-ron a-pren-dien-do.
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5.3.15 Estrategia sopa de letras para clasificar las palabras seguin su acento
Figura 60

Imagen de sopa de letras

S S MS O P A'K N U S
EWIIL ETRASJP S
M P S HB DS ASAJ
G E.S AMOREE L K
RGMWPPS EDSAT
A RS O.S UNGZ STEDBT
T AHSREZLVRTC
I T S ZR ILA L .X A H
S 1 PP Y X ADZES P
S 8§ A J UG A RFMF

Nota. Imagen sopa de letras. Tomado de Sopa de letras. Aplicaciones Google Play (2024)
Fuente: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.playvalve.wsjourney&hl=es

La sopa de letras es un juego didactico que consiste en descubrir

un numero determinado de palabras, enlazando las letras de

» forma horizontal, vertical, diagonal o en cualquier otro sentido,
que puede ser de derecha a izquierda o viceversa, con la
posibilidad que algunas palabras se encuentren deletreadas al

reveés.

Previo a la aplicacion de esta estrategia, el docente escribird en un
cartel las palabras agudas, graves, esdrijulas y sobreesdrijulas,
empleando cuadriculas y asegurando que las palabras estén escritas
de manera separada y en ubicaciones distintas, de modo que se
encuentren de forma vertical, horizontal, diagonal, hacia adelante y «
hacia atras. Luego procedera a explicar de cémo realizar los enlaces
y enlistara las palabras que deben descubrir en esa sopa de letras.
Seguidamente solicitard a los estudiantes que pasen a descubrir y

enlazar las palabras determinadas.

El uso de esta estrategia didactica fomenta el desarrollo del vocabulario, reconoce las
clases de palabras segin su acento (acentuacion), estimula las habilidades cognitivas,

desarrolla las habilidades de lectura y escritura; y a la vez entretiene positivamente.
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CARTEL DE SOPA DE LETRAS PARA CLASIFICACION
DE PALABRAS SEGUN SU ACENTO

Instrucciones:

1. Busca en la siguiente sopa de letras las palabras: campedn, gol, esdrujulas, agudas,
algunos, estudio, oir, duda, cantaro, duro, altar, duo, aji, actor, panamefio, admite, rio, pura,

uno, Anay facilmente; y,

2. Luego pinte o sefiale y agripalas en palabras: agudas, esdrujulas, graves y
sobreesdrdjulas:

Figura 61 Imagen sopa de letras

E D UR O A F E € o0
D S N A G L A s A i
U A DB OT B T MR

A S M U R | D E A
A C T O R J P | @ D
A D M I T E U O N U
A L G UN O S L B G
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>
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>
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>
o »r
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o
>
—
z
>
)
)
C

Nota. Sopa de letras. Fuente: Elaboracion propia (2024)

Agudas Graves Esdrujulas Sobreesdrujulas
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5.3.16 Estrategias para la ensefianza de signos de puntuacion

1. CARTELES ILUSTRATIVOS

Figura 62

Imagen de carteles ilustrativos

SIGNOS DE
PUNTUACION

¢? n -

Nota. Imagen Signos de puntuacion. Tomado de Enciclopedia Significados (2024). Fuente:
https://www.significados.com/signos-de-puntuacion/

Son representaciones visuales con informaciones relevantes
sobre los signos de puntuacion, en el que los estudiantes
» pueden observar con facilidad, leer y asimilar las reglas de
uso mas comunes en la escritura de palabras y textos. Estas
herramientas didacticas permiten al docente generar los

conocimientos en calidad de orientador y mediador.

Previo a la aplicacion de esta estrategia didactica, el docente debe
elaborar los carteles ilustrativos con cada signo de puntuacion, en
el que constaran las reglas de uso comun para la escritura de
palabras y textos. Para abordar la tematica respectiva, el docente «-
hara el uso de este recurso didactico para facilitar las

explicaciones y realizar ejemplos como ejercicios practicos del

uso de las reglas ortogréaficas.

Se usa esta estrategia didactica para fomentar la escritura correcta de palabras y textos;

ademas, la emision de mensajes con fluidez y coherencia sintactica.
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Figura 63

Cartel No. 1. Uso del punto

tipos de indices que
aparecen en las
obras para facilitar
el acceso a la
informacion, no se
escriben punto
final.

< /

g )

9). En las
clasificaciones o
enumeraciones

en forma de lista
si es admitido el

/h). En los distintos\

uso del punto. /

g

publicitarios no se
deben colocar el
punto final, cuando
aparecen aislados y
es el Unico texto en
linea.

4

/f) En los esléganes\

USO DEL PUNTO

/i). Se emplea el punto en\
las  direcciones de
correos electronicos para
separar subdominios; sin
embargo, el dltimo de
esos elementos no va

Qeguido del punto.

),

Uso del
punto:

para sefialar
graficamente el
final de un

enunciado, que no
sea interrogativo o

/e) Se usa el punto\

Kexclamativo. /

a) Nunca se debe
escribir punto tras
los titulos vy
subtitulos.

~

b) No llevan punto
final los nombres del
autor en portadas,
prélogos, firmas de
carta y  demaés
documentos. /

c) En las dedicatorias
al inicio de los
escritos, no deben
llevar el punto final.

/d) En los textos\

que aparecen bajo
ilustraciones

(fotografias,

diagramas) dentro
de un libro o
publicacién, no
deben  finalizar

con un punto. /

-

Nota: Imagen Uso del punto. Fuente: Adaptado de RAE y ASALE (2010) Ortografia de la

lengua espafiola
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Figura 64

Cartel No. 2. Uso de la coma

USO DE LA COMA

>
p

~

a) Se usa la coma para
separar los elementos de
i). No se debe colocar la una lista de enumeraciones.
coma entre el verbo y el Ej. Compré: lapices,
complemento directo de borrador marcadores
una oracion. : '

Kcuadernos y libros. /
/b) Se usa la coma para\

realizar  incisos  (aislar
palabras o frases) para
aclarar o explicar, sin
afectar el sentido de la
oracion principal. Ejemplo:

h). No se debe
colocar la coma
entre el sujeto y el
verbo de una
oracion.

/g) Se usa la coma en Ia\

estructuracion de
oraciones con presencia [
de conjunciones: pero,
mas, sino. Ejemplo:

Jorge, mi mejor amigo, es

Qn buen estudiante. /
g 2\

c) Se usa la coma para
expresar un vocativo, para
separar el nombre de la
persona a quien se dirige.

Ej. Hola, Daniela, ;Cémo

Qsté? /

Intenté hablar, pero no me

\escuché. /

/f) Se usa la coma en los adverbios\

o frases adverbiales al inicio, o al / ) \
final de la oracion. d) Se usa la coma para separar

) _ oraciones coordinadas
Ejemplo: independientes, unidas por las

Definitivamente, hay que cumplir conjunciones: y, pero, 0. Ejemplos:

a tiempo con los deberes. Quiero jugar futbol, pero tengo
K / mucho trabajo.
QVieneS pronto, o te quedas? /

Nota. Cartel Uso de la coma. Fuente: Adaptada de RAE y ASALE (2010) Ortografia de la
lengua espariola
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Figura 65

Cartel No. 3 Uso de punto y coma

CARTEL No. 3: USO DE PUNTO Y COMA

o
9

/d). Se usa punto y coma detras (D

cada uno de los elementos de una
lista, escrita en lineas
independientes. Ejemplos:

Las conjugaciones de los verbos en
espafiol son:

-Verbos terminados en —ar;

-Verbos terminados en —er;
-Ver terminados en —ir.

)
\

/a) Se usa punto y coma para separh

oraciones sintacticamente
independientes (oraciones
yuxtapuestas); pero que, entre ellas
existen una estrecha relacion
semaéntica. Ejemplo:

Luis no aprob6 la asignatura de
Lenguaje, no reunié el puntaje
requerido; tuvo que rendir el examen
supletorio.

Uso de
puntoy

coma:

/

c) Se usa punto y coma ante los
conectores adversativos (pero,
sino, aunque), o consecutivos (sin

embargo, por lo tanto, por
consiguiente, es decir, etc.).
Ejemplos: Luisa estudid

bastante; sin embargo no aprob6
el afo.

La mama de Lupe le aconsej6
insistentemente; pero su hija no

Quiso entenderla. /

harina flor, saborizantes y azUcar para
&atorta. (Oraciones copulativas) /

b) Se usa punto y coma, para sepam

miembros gramaticalmente
equivalentes entre oraciones
coordinadas de  diverso  tipo;
sobretodo, cuando se trata de

expresiones complejas que incluyen
coma, o tienen cierta longitud.

Ejemplo: Vayan al mercado, compren
papas, cebolla y carne para la sopa;
frutilla, naranjilla y mora para el jugo;

Nota. Cartel No. 3. Uso de punto y coma. Fuente: Adaptado de RAE y ASALE (2010)

Ortografia de la lengua espariola
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Figura 66

Cartel No. 4. Uso de dos puntos

CARTEL No. 4: USO DE DOS PUNTOS

) Se escribe dos puntos en textos
juridicos y administrativos como:
decretos,

cartas, oficios,
sentencias, certificados,
Ejemplo:

El secretario de la U.E. Tomas

Oleas, certifica:

e) Se escribe dos puntos
en escritos especificos,
como cartas, oficios y
demas documentos,
después del saludo de
encabezamiento.

Ejemplos:
Estimado José:
De mi consideracion:

d) Se escribe dos puntos en titulos
separar
concepto general del parcial del

y epigrafes para

que se va a referirse.
Ejemplos:

Ecuador: un pais multicultural y

plurilingle.

Ortografia: uso de los dos puntos.

Uso de
puntos

a) Se escribe dos
enumeraciones explicativas, con un
elemento anticipador de una palabra,
0 grupo de palabras. Ejemplo:

puntos en

Durante los ultimos tres gobiernos

Moreno, Lasso y Noboa, la

economia de pais no ha mejorado.

b) Se escribe dos
puntos en estructuras
no enumerativas con un
elemento anticipador.
Ejemplo:

Te lo advierto: que ya
no soporto la actitud
que demuestras.

Estd muy tarde: creo
que no voy a viajar

c) Se escribe dos puntos en el

discurso directo, para
reproducir literalmente las
palabras pronunciadas por

otras personas; asi como los
pensamientos transcritos.
Ejemplo:

Mi padre decia: “siempre te
apoyare”.

Nota: Cartel No. 4. Uso de dos puntos. Fuente: Adaptado de RAE y ASALE (2010)

Ortografia de la lengua espafiola.
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Figura 67

Cartel No. 5. Uso de los paréntesis

CARTEL No. 5. USO DE LOS PARENTESIS

original. Ejemplo:

“Probemos el amor a la patria (...) Este
Ecuador que no lo queremos ver
enredado en lo intrascendente, sino en lo
valeroso, luchador, infatigable, forjando

un destino de grandeza”.
Jaime Roldds Aauilera.

e) Se usan los paréntesis
para introducir  los
elementos  de una
clasificacion 0
enumeracion, en especial
el paréntesis de cierre.
Ejemplo:

Las palabras se clasifican
en:

a) Agudas

b) Graves

¢) Esdrujulas...

d) Para introducir opciones en un
texto, se encierra entre paréntesis
el elemento que constituye la
alternativa, sea este una palabra
completa, 0 uno de sus segmentos.

Ejemplo:

En las siguientes oraciones

identifica(r) suieto v nredicado.

()

f) En la reproduccion de citas textuales,
se usan tres puntos entre paréntesis para
indicar que se omite un fragmento del

a) Se usa los paréntesis para
realizar aclaraciones,
precisiones, 0 poner siglas,
fechas, circunstancias, autor, etc.
Ejemplos: El ecuatoriano que
fue cinco veces presidente
(Velasco Ibarra) murid en la
pobreza.

La fiesta del Inti Raymi
(Solsticio) se realiza el 21 de
junio en el Ecuador.

b) Se usa los paréntesis para
aislar  otros  elementos
intercalados que pueden ser:
fechas, lugares, una sigla,
nombre de un autor, nombre
de una obra, etc.

Ejemplo: Segun la
Organizacién Mundial de la
Salud (OMS) en América
existen unos 62 millones de
persona diabéticas.

c) Se usa los paréntesis en obras
teatrales para acotar las explicaciones
del autor respecto de como debe actuar
el personaje en la escena. Ejemplo:

(El Dr. Sacamuelas esta leyendo el
periodico y exclama)

- jCarambas!, Ni un solo cliente en mi
consultorio para sacar muelas...

Nota. Cartel No. 6. Uso de los paréntesis. Fuente: Adaptado de RAE y ASALE (2010)

Ortografia de la lengua espafiola
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Figura 68

Cartel No. 6. Uso del corchete

CARTEL No. 6: USO DE CORCHETES

/a) Se usan corchetes, cuando uh

corchetes para indicar que, en la enunciado que va dentro de los
transcripcion del texto original se paréntesis; y en el interior del mismo
ha omitido un fragmento o una se requiere introducir alguna
parte. Ejemplo: precision, o aclaracion. Ejemplo: La
Unidad Educativa Tomas Oleas (antes
Colegio Técnico Tomas Oleas [creado
el 9 de agosto de 1968]) sigue
brindando los servicioss educativos

hasta la actualidad. /
6 En poesia se coloca h

corchete de apertura delante
de las ultimas palabras de un
verso para indicar que no
caben todas las palabras en la
linea anterior. Ejemplo: “y
los ritmos inddciles vinieron
acercandose, Juntdndose en
las sombras, huyéndose vy
[buscandose”

Qilva Obra [ Col.1880-95 ])/
/c) Se usan corchetes en Ias\

transcripciones de  textos para
interpolar o modificar al texto original,
finalidad de realizar

/f) Se usan tres puntos entre\

“Probemos el amor a la patria [...]
Nuestra gran pasion es y debe ser

Ql Ecuador”. Jaime Roldos A. /
/e) Los corchetes se usan en\

obras de caracter
linguistico para encerrar
transcripciones fonéticas de
palabras. Ejemplos: Roja
[‘roxa], queso [ "ceso], pero
[pero], corazén
[‘cora’son], dibujo

K[di'buxo], etc. /
ﬁ Se usan corchetes en

referencias bibliogréaficas para
cerrar cualquier dato que no
conste en la fuente principal,
misma que puede ser restituida de
la fuente secundaria, o se indique
su ausencia mediante la
correspondiente abreviatura. con la

Ejemplo: Riofrio, M. (1863) La
Emancipada [primera novela
ecuatoriana ] publicada [ Diario

quitefio “La Union”]

aclaraciones, adiciones, enmiendas, o
desarrollo de abreviaturas. Ejemplo:

Todos los profesores [ excepto el de
Matematica] acudieron a la junta de

Qtografl’a: uso de los dos punt(y KCWSO’ el dia de ayer. /

Nota: Cartel No. 6. Uso del corchete. Fuente: Adaptado de la RAE y ASALE (2010)
Ortografia de la lengua espariola
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Figura 69

Cartel No. 8. Uso del guion largo

(—)

CARTEL No. 7: USO DEL GUION LARGO

f) En indices y listas alfabéticas se usa la
raya al comienzo de una linea para
indicar que en ese renglon se omite para

no repetirlo.
Ejemplo:

Las clases de palabras en espafiol segun

su acento se clasifican en:
— agudas
— graves
— esdrdjulas; y,
— sobreesdruiulas

e) Cuando los elementos de
la lista son mas complejos,
—sea por su extension o por
presentar puntuacion
interna—, es preferible el
uso de punto y coma; y, la
escritura de elementos se
realiza con mindscula
inicial. Ejemplo:

En caso de un sismo:
—no parar debajo del arbol,
—buscar lugares sequros;

Uso del
guion
largo

d) La raya se usa para realizar
enumeraciones en forma de lista en

lineas independientes.
Ejemplos:

Las destrezas linguisticas son cuatro:

—hablar
—escuchar
—leer; y,
—escribir

a) Se usan las rayas en los incisos
de textos para encerrar:
aclaraciones, precisiones, siglas,
fechas, autor, circunstancias, etc.
Ejemplos:

Hoy casi me atraso al colegio —
no habia transporte —, pero llegué
a tiempo.

Angel Guaraca —El indio cantor
de América— actuara en el
coliseo Abraham Romero.

b) Se usan las rayas en
incisos incluidos en otros
incisos, para introducir
una nueva aclaracion en el
texto que ya esta encerrado
entre paréntesis. Ejemplo:

La raya (signo ortogréafico
delimitador-segin RAE-)
es fundamental su uso en
la escritura de textos para
aclarar la informacion.

c) Se usa la raya en la reproduccién
escrita de un dialogo. Cuando la
raya va precedida a la intervencion
de cada uno de los interlocutores,
no es necesario nombrar a cada uno
de ellos. Ejemplo:

— ¢Como te llamas?
—Me llamo Carlos Javier

Nota. Cartel No. 7. Uso del guion largo. Fuente: Adaptado de la RAE y ASALE (2010)

Ortografia de la lengua espafiola
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Figura 70

Cartel No. 8. Uso de comillas “”

CARTEL No. 8: USO DE COMILLAS

reproduccion de pensamientos de
personajes en las obras de carécter
narrativo. Ejemplo:

Mientras corria velozmente la liebre
iba pensando: “en esta carrera debo
ganar a la tortuga”; y efectivamente

GSe usan comillas en citb

textuales de  autores,
menores a cuarenta
palabras. Ejemplo:

Fernandez-Rufeta (2015)

sefiala  que: “En la
actualidad, existe un sentir
comun entre los docentes:
el cada vez méas grave
problema de la ortografia'y
las  dificultades para

ataiarlo”

(f) Se usan comillas en D (a)Seusancomillasparadistinguirh

asi ocurrid, tal como penso. y v
Qases por ““madrugar” mucho. J

Uso de
comillas

la reproduccion textual de palabras
que corresponden a alguien distinto
del quien escribe. Ejemplo:

Durante sus mitines politicos, el Dr.
Velasco Ibarra decia: “Denme un

balcén y seré presidente”

/d) Se usan las comillas para enmarczh

Q/Iontalvo dijo: “Mi pluma lo mat6” /

caracter especial de una palabra, o
expresion, para llamar la atencion al
lector con sentido de ironia (burla o
disimulo). Ejemplo:

A mi amigo José le ha ido muy bien
en sus “negocios”

Margarita siempre llega atrasada a

(b) Se usan comillas paﬁ

citar el titulo de un
articulo, reportaje,
cuento, poema, capitulo
del libro, o cualquier
parte interna de una
publicacion. Ejemplo:

Juan Lebn Mera, autor
del Himno Nacional del
Ecuador, también
escribio la novela

“Cumanda” /
/c) Se usan comillas en los titul(h

de: ponencias, debates, discursos,
exposiciones, etc. Y también se
usan en apodos y alias. Ejemplos:

Se realiz6 con éxito la exposicion
del Programa de alfabetizacion
“Yo si puedo”

Diego Maradona, (El Pelusa) fue

Q} aran futbolista araentino. J

Nota: Cartel No. 8 Uso de comillas. Fuente: Adaptado de la RAE y de la ASALE (2010)

Ortografia de la lengua espafiola
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Figura 71

Cartel No. 9. Uso de los signos de interrogacion y exclamacion

CARTEL No. 9. USO DE LOS SIGNOS DE
INTERROGACION Y EXCLAMACION

[ ] ©
é? il
/f) No se debe escribir punto tras Ios\ (a) Siempre se deben usar los signos\
signos de interrogacion 0 de interrogacion en las oraciones
exclamacion cuando encierra el interrogativas directas. Ejemplos:
enunciado. Ejemplos: ¢Cudl es tu nombre?
¢ Tus padres viven?
\éQUé edad tienes?

El primer dia de clases, el profesor le
pregunt6 a Mario.

-Hola Mario, ¢Qué tal te fue en las
vacaciones?

J

/b) Se usa el signo de cierre\

KiMuv bien! Le contestdé Mario. /
de interrogacion entre
paréntesis ? para
/e) En  textos Iiterarios,\ expresar duda. Mientras
publicitarios, o en registros que, para causar sorpresa
informales, se puede L!SO de € usa _’el S1gno de
escribir dos o tres signos signos: exclamamon, de_ cierre
exclamativos para dar Intef':m entre parentesis ).
mayor énfasis de carga gacion Ejemplos: .
expresiva. Ejemplo: y Las bromas de Luis
_ _ ) Exclam tendrian gracia (?) que no
Mlentr,as la liebre corria se acion causan risas.
tropezo 'y se  cayo, A pesar de llegar atrasada
enseguida se sento y grito: \entra como sida (1). /
jiSocorro!!

%

(d) Se escribe los signos de admiracién\
para denotar sorpresa, asombro,
alegria, suplica, mandato, deseo, etc.
Estos signos expresan los estados de
animo. Ejemplos:

c) Se pueden combinar los signos\
de interrogacion y exclamacion a la
vez, cuando el sentido de la oracion

es interrogativo y exclamativo.

Ejemplo:

iComo asi llegas recién?;
los puede ser?, jDios mio!

j \il_a proxima no hagas esperar tanto!/

Nota: Cartel No. 9. Uso de los signos de interrogacion y exclamacion. Fuente: Sintesis
basada en RAE y ASALE (2010) Ortografia de la lengua espafiol

iNo
jHola mi querida amiga!, jA
\tiempos! ¢Que milagro por aqui?
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Figura 72

Cartel No. 10 Uso de puntos suspensivos

CARTEL No. 10: USO DE PUNTOS SUSPENSIVOS

f) Los puntos suspensivos se usan
en los dialogos para denotar
silencios significativos y
reaccionar sin palabras; vy, al
mismo tiempo generar dudas y
extrafiezas. Ejemplos:

- ¢Por qué no vino a clases ayer?
-disctlpeme...

e) Los puntos suspensivos
sirven  para insinuar
expresiones, o palabras
malsonantes, evitando su
reproduccion textual.
Ejemplos:

Al... con sus comentarios
poco convincentes.

Vete a... con sus actitudes
negativas.

... nho me ha contado.

d) Los puntos suspensivos se usan
a veces para sefialar la existencia
de una pausa enfética, sin que
implique la omisién.

Ejemplos:

Viene... 0 se... porque nosotros
estamos de apuro para ir de viaje.

Bien estudias... caso contrario...
iSiéntate!... no seas...

(0]

Uso de
puntos

suspens
ivos

a) Se usan los puntos suspensivos
para indicar una pausa momentanea
del discurso con fines expresivos.
Estos fines pueden ser: duda, temor, 0
vacilacion. Ejemplos:

No sé si usted vino a clases..., sin
embargo, le voy a justificar, pero...
... recién vendra ahora, eso es...

b) Se usan los puntos
suspensivos para crear una
expectacion o curiosidad
al dejar en suspenso el
enunciado.

Ejemplos:

Si yo te contara las
travesuras...

El juego del futbol estuvo
muy interesante, ameno...
Nuestra Seleccion debutd
los partidos con...

c) Se usan los puntos suspensivos
para indicar la omision de una parte
del texto, que puede ser al inicio, o
al final, que se da por conocido o
sobreentendido por el interlocutor.

Ejemplos:

... no puede ser que llegues recién.
Al que madruga...
Al buen entendedor...

Nota. Cartel No. 10. Uso de puntos suspensivos. Fuente: Adaptado de RAE y ASALE (2010)
Ortografia de la lengua espafiola.
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CAPITULO 6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
6.1 Conclusiones

Tomando en consideracion los hallazgos mas relevantes en el desarrollo del presente trabajo
de investigacion; y en concordancia con los objetivos planteados, se establecen las siguientes

conclusiones:

Las competencias ortograficas de los estudiantes bilinglies de décimo afio de
Educacién General Basica Superior de la Unidad Educativa Tomas Oleas, han reflejado
resultados que requieren de un mejoramiento didactico, pedagogico y estratégico en el

proceso de ensefianza y aprendizaje de la ortografia literal, acentual y puntual.

En la ortografia literal, los resultados han evidenciado la existencia de dificultades
mas comunes que poseen los estudiantes de décimo afio en el uso de las grafias: b-v; c-s-z;
g-j y h para la escritura de palabras y textos. Resultados que se han reflejado en la encuesta
y la prueba de diagndstica aplicadas a la poblacién estudiantil, objeto del estudio, lo que ha
justificado la necesidad de elaboracion de una propuesta didactica para superar esta

problematica.

En la ortografia acentual se ha evidenciado las dificultades que tienen los estudiantes
en la acentuacién de las palabras y la diferenciacion de silabas atonas y tonicas,
conocimientos fundamentales para la correcta acentuacién y el uso adecuado de la tilde; asi
como para la identificacion y clasificacion de palabras segun su acento. De la misma manera,
en laredaccion de oraciones y textos asimismo han evidenciado la carencia del uso adecuado
de los principales signos de puntuacion basica; misma que ha justificado la necesidad de

elaboracion de una propuesta didactica para mejorar la competencia ortografica.

De los resultados obtenidos en las encuestas aplicadas a la poblacion docente, objeto

del estudio, se ha podido inferir que existen coincidencias en la problemética de la ortografia
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literal, acentual y puntual; lo que amerita, la elaboracion de una propuesta de estrategias
didacticas de la ortografia espafiola para mejorar las competencias ortograficas de los

estudiantes bilingues.

La propuesta de Cartilla de estrategias didacticas de ortografia espafiola para el
aprendizaje de los estudiantes bilingties del décimo afio de Educacién General Basica
Superior de la Unidad Educativa Tomas Oleas, en el que se han adaptado las normativas
vigentes de la Real Academia Espafiola (RAE) y la Asociacion de Academias de la Lengua
Espafiola (ASALE), para el nivel de Educacion General Béasica se convierte en una
alternativa efectiva de aprendizaje ortografico en estudiantes cuya lengua materna no es el

espafol.
6.2 Recomendaciones

Es necesario e imprescindible mejorar las competencias ortograficas de los estudiantes
bilinglies de décimo afio de Educacion General Béasica Superior de la Unidad Educativa
Tomas Oleas, a través de la aplicacion variadas estrategias metodoldgicas, didacticas y
pedagdgicas en el proceso de la ensefianza y aprendizaje sobre temas de la ortografia literal,

acentual y puntual.

Para contribuir al mejoramiento y superacion de dificultades de la ortografia literal,
acentual y puntual, se recomienda al personal docente la Unidad Educativa Tomas Oleas, la
aplicacion de estrategias didacticas contempladas en la presente Cartilla de ortografia
espafiola; ya que, contiene las normativas emitidas por la RAE y ASALE, adaptadas a la
realidad; y que , son un conjunto conocimientos y actividades basadas en la practica docente
del dia a dia, asi como las referencias bibliograficas de tedricos e investigadores que han
experimentado los supuestos planteados, en diferentes contextos sobre la ensefianza y

aprendizaje de la ortografia.
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Es indispensable el tratamiento de la ortografia acentual, ya que, las acentuaciones y el
reconocimiento de las silabas atonas y tonicas inciden de manera directa en la ubicacion del
acento prosodico; asi como el acento ortografico, que posteriormente contribuyen al uso
correcto de latilde. De la misma manera el uso de los signos de puntuacién es indispensable;
ya que, la ausencia de éstos, denotaria las falencias de orden sintactico y gramatical, donde
la emisidn de los mensajes por parte del emisor no cumpliria con el caracter de coherencia,

cohesion, claridad y precision.

Para fortalecer el aprendizaje del espafiol como la segunda lengua de comunicacion y de
relacién intercultural, se recomienda el personal docente la aplicacion de variadas estrategias
didécticas, técnicas y la utilizacion de métodos de acuerdo a su contexto y necesidad, para
generar aprendizajes significativos, siempre partiendo de la realidad social, cultural, y
linguistico. Esto es empleando palabras, frases y oraciones desde lo comunicativo, que tenga
sentido y funcionalidad; y que no sean expresiones fuera del contexto y aisladas que no

contribuyen significativamente al aprendizaje de la ortografia.

Y, finalmente es indispensable la valoracion cultural, étnica y linguistica de los estudiantes
bilingles; ya que de esta manera se contribuira al fortalecimiento de su identidad cultural y
el respeto de su idioma materno; porque es un pais pluricultural y multilingle, que asi lo
reconoce la Constitucion de la Republica.; y a pesar de ser quichua hablantes tienen el deseo
y la predisposicion de aprender y adquirir como una segunda lengua al espafiol para

interrelacionarse con los demas miembros en la vida cotidiana.
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Apéndice

Apéndice A. Autorizacion para efectuar la investigacion

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE POSGRADO E INVESTIGACION
DIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA
Cajabamba, S de junio de 2024

Licenciado

Raoberto Chafla Piray

RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA “TOMAS OLEAS"
Presente. -

De mi consideracion:

Con un stento y cordaal salade me dirijo a usted, pama descar €xitos on sus funciones
encomendadas en beneficio de la nifiez ¥ juventud estudiosa de este prestigioso
cstablecimicnio educativo; al mismo tiempo, permitame expaner y solicitar lo siguiente:

Seffor Rector, con la finslided de mcjorar en la formsacsdn profiesional ¥ personal. me
encucntro cursando un Programa de Maestria en Pedagogia de ln Lectura v Ia Escrigura,
ofertado por la Universidad Nacional de Chimborazo. La entidad de educacion superior
mencionada, ha dispuesto de entre los requisitos previos a la tilulacion, se realice un
trabajo de investigacsdn académico.,

Razdn por la cual, me permiso solichnr comedidamente a su autoridad, se digne autorizar
v otorgar las facilidades del caso: a fin de realizar la aplicacida de los instrumenios de
recolccion de datos para Jdesarrollar mi tesis titulady: “Estrategias didacticas de
censefianza para ¢l aprendizaje de la ortografia espafola en los estudiantes bilingles do
d&cimo afo de Educacidn General Basica Superice de  la Unidad Educativa Tomas
Olexs”, Pam o conl adjunto los referidoes instrumensos.

Con la seguridad de contar com la aceptacian favorable a la peticion, anticipo mi sincero
agradecimiento.




UNIDAD EDUCATIVA TOMAS OLEAS B

Parroguia Cajabamba ~Cantén Colta- Provioces de Chimbacam
s MiNSLEri0 de Educacion —

Cajabamba, junic 06 de 2024

Licenciado

Vicente Chucho Cuvi

ESTUDIANTE DEL PROGRAMA DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA
LECTURA Y LA ESCRITURA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE
CHIMBURAZU

Presente -

De mi consideracion:

Visto su peticion escita con fecha con 05 de junio de 2024, en & que expone
qQue, suU persona se encuentra cursando un Programa de Maestria en pedagogia
de la Lectura y la Escritura, ofertado por la Universidad Nacional de Chimborazo,
y al mismo tiempo, solicita ¢l otorgamiento de la auterizacdn para la aplicacion

de instrumentos de recolecadn de datos a los estudiantes del décimo afo de
Educacidn Genersl Basica Superior y docentes de esta institucion educativa.

Al respecto me permito informar que, su peticidn estd sutorizada, para que
realica las actividades previstas, conforme a los requerimientos del trabajo de
investigacion en el proceso de su tesis litulada: “Eslralegias didacticas de
ensefianza para el sprendzaje de la onografia espancia en los estudiantes
bdingles de décimo ano de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
Tomas Oleas”

Particular que comunico para los fines legales consiguientes
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Apéndice B. Instrumentos: Guia de Entrevista y validacion

UNIVERSIDAD NACTONAL DE CHIMBORATO
VICERRECTORADO DE POSGRADO E INVES TEGACTON
CERECCION DE POSGRADO
MAESTRIA BN PEDAGOGIA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

ENCUESTA DE DIFICULTADES DE ORTOGRAFIA

Objetive: Obtener infonmacion de los estudiantes del decimo ano de Educacion General
Basica Superior de la Unidad Edurativa Tomes (eas, pamoquia Cajabamba, periodo
lective 2023 - 204, respecto de las dificaltades de ortografia en 1a expresion escrita
Indicaciones::
Estimado estodiands:
1} Lea con atencion cada preqanta v todas las opciopes antes de elegir su respoesta.
1) Selecoope la opoon que piemse que es la comecia v manmee con (%) 1a respussta.
3} 5i dene dudas sobre alpurna pregumta, pida ayada a su massiro.
4) Una vez compl=tado el ousstionano, entrezne su hoja al maesiro
Coestionario.
Variable: Fstrategas didacricas
Dimension: Instnaccional

1. Queedad tGene?
A 1l amos
B. 13 apos

[ 14;:'!:-5.
0. 15 amos 0 mEs

2 Semao

A Miasoaling
H. Fememng

3. Uded se considera guichnahablante?
C. 51
D. Mo

4. -En queéidicma 5o comunica mas con 50 familia®
A Chachna
B. Espanol
C. Espanol —quchua
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i

;En qué idioma s comnanica mas con s companeros del carse o ofras

A.I::LT.-'_]I.m

D. Espanol

. Espanol - quchsa

6. MGentras usted habla con su familia, amizos v companeros ; Utiliza
terminogs del espatiol en el idioma lackhwa?

A El

B. Mo

iC. A wecss

D Sienmre

;Como se comsiders msted?

E Blanro

F. Mectizo

(7. Indirema

H Afp

8. Sus padres saben leer ¥ escnibir?

A Muocho

B. Bastante

i_. Poco

D. Nada

LU avundan suws padres en las tareas extra clases a nsted?

A MNumma

B. A wecss

i_. Casl siempre

D Sienmre

Dimension: Educatva

10. ; Sabe usted que e la artoerafia?

A Nucho

B. Bastante

i_. Poco

D. Nada

11. - A wsied le susta be susta escribir con pormas orteeraficas?

A Mucho

B. Bastante

.. Poco

). MNada
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12 -Tiene dificoltades al escribir certas palabras descomocidas™

13 ;

A %S

B. Mo

iZ. A weras

T e

sustan las clases de ortosTafis

e da so profesor{a)”

4 Mo

B. 4 veras

. 3= sempre

AT

Dimen=ion: Desarolladom

14

16.

gue letras se confunde mas al escibir gertas palabras?

8 b-w

-5 -2

B.
.
L

ST P

. /Ome dificubtades orfosTaficas teme

&  Acemhir b palaboas

B. Emplear los sipnos de
Pmhacion

. Utilizar pavoscoulas v

0. Confirsion em =] uso de
vocdles v oonsonannes

:Le gosta leer periodsces, Bbros, revistas, efc.”

A MMmmoa

A wrerms

=,
i_. Cas siempmre
O siempmre

17, Normahmente termanas las lecioras qoe empéezas?

18.

A DManca

B. Casi mma

i_. Alounas yeces

[ Sienmpe

-Cree nsted qoe ba lectura avadara

a mejorar Ia ortosrafia?

A Muocho

EBE. Bastanm=

i. Pocoo

D. Nada

210



UNIVERSIDAD NACTONAL DE CHIMBOEAZD
VICERRECTORADO DE POGGRADO E INVESTEGACTON
CIRECCION DE POSCGRADD

VALIDACION DE LA ENCUESTA DE DIFICULTADES DE ORTOGRAFIA

1. DATOS INFORMATIVOS
Nombre del maesirante: Lodo Vicente Chucho Cosl
Programa: Masstria en Pedaposa de la Lachara v 1a Esaritura

Tema de imvestizacion: Estratesias didacticas de ensenanza para &l aprendizaje de la
orografia espatiola en los estadiantes bdlingfies de la Unidad Eduacativa Tomas Olas

Instruments para validar: Encoesta de dificulitades d= artografia.

Descripcion del imstramentn: se receptara dacos de los ems aplicados a les eshadiances
de decimo ano de Educacion General Basica Superior de 1a Unsdad Educativa Tomas
Oleas, prismoes que servirm para identificar las dificultades artograficas en la expresion
tunin

2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACTION

Objefive Gemeral: Proponer estrategias didicticas de ortografa espaiiola para el
aprendizaje de los estudiantes lingies del decmo ano de Edncacion Basica General de
la Unidad Educativa Tomas Oleas.

» Idemtificar la competencia de 1a ortografia en los eshadiantes bilingues de dacimo
ano EGE de la Unidad Educativa Tomas (leas

» Elaborar una cartilla de estrategias didacticas pam el aprendizaje de k2 ortografia

» ormativas basicas vigemies de 1a Rieal Araderrds Fspaniola para el mivel
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3. DATOS DEL VALIDADOE:

Nombre: ThD. Juan Carlos Amque Escalona
Crade Universitario:

Doctar en Cultura Latinoamericana y Carfhena
Especiabidsd: Lanmua, Meratura v cultura.
Cargo o funcion que desempena:

Docente en 1a Universidad Tecmca de Cotopard

4. ESCALADE VALORACION

ASFECTOUS A VALORAR DE I NO
LOS5 INDICADORES

PeItmencia

eI

X
X

Clanidad X
' X

X

Concardancia

Firma del Vabdador: Juan Carlos Araque Escalona
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE POSGRADO E INVESTHGACTON
DERECCION DF POSGRADO
MAFSTRIA BN PEDAGOGIA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

LISTADE COTEJD

Objetive: Obtener informacion de los estudiantes del dacime ano de Educacion Generl
Biasica Superior de la Unidad Educativa “Tomas Cleas™, parroquia Cajabamba, periodo
lectrvo 2023 - 2024, respecio de las &ficaltades de artografia en la expresion esaita.
Variable: Estrategias didacticas
Dimension: artoprafia literal

1. Uiz las lefras cormectamenie en la escrifura de las palabras.
Imoo
En proceso

Alranzadn
Destacado

1. Tha sdecpadamente las vocales

e
En proceso
Alramrado
Dlestacado

3. Thka adecmadamente las consonantes

En proceso

Llestarado

4. Separa cormectamente las palabras.

En proceso

Llestarado
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5. Emplea las mavascalas correctamente.

=
En proceso
Alramrradn
Lleciaradn

6. Laescritara e kegible.

=
En proceso
Alranrado
Destacadn

Dimension: artosrafs acenhaal
1. Separa correctamente las silabas en las palabras.

i fm )

En proceso

Alcanrado

Liestacado

2. Define la mbicacion del acemto en las silabas de las palabras.

Toa
En proceso
Alrarrracin
Lectacado

3. TUalza la tilde correctamente em las palabras.

=
En proceso
Alramrradn
Lleciaradn

4. Establece diferenciacion de palabra homofonas.

=
En proceso
Alcanzado
Deestacado
Dimmension: artosrafa panroal
7. TUtiliza correctamente los sigmos basicos de pumboacion.

=
En proceso
Alranrado
Destacadn
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8. Emplea las punfuaciones en oracione: smples ¥ compaestas,

Imicio

En proceso

Alcanzado

Llestarado

9. Mlmeja las puntuscionss en textos mas extenses.

Imicio

En proceso

Alcanzado

Destacado

10. Emglea los signos de puntuacion en contextos especificos (dialogos, ditas

terimales v cormess electromscos)

Imicio

En proceso

Alranzano

Liestarado
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VALIDACION DE LA LISTA DE COTETD

1. DATOS INFORMATIVOS
Nombre del maestrante: Lodo Vicente Chucko Cov
Programa: Masstria en Pedagosia de la Lachma v 1a Esaitura

Tema de invesfigacion: Estategia: didacticas de amografia espaniola par el aprendizaje
de los estudiantes hilingies del decmo ato de Bducacion Basica General de 1a Unidad
Educariva Tomas Oleas.

Instroments para validar: Lista ds cotejo.

Descripcion del imstramento: se recepiara datos de los rens aplicados a los estadiantes
de decimo ano de Educacion General Basica Superior de 1a Unidad Edacativa Tomas
(Heas, pmismos que servirm pam identificar las dificultades orograficas en |a expresion
esTifa.

2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACTON

mﬁe&hﬂuﬂmﬂah@mﬂ@n&ﬁﬂmﬂﬂm[ﬂﬂ&
la Umidad Edurativa Tomas Oleas.
= Identificar |a competencia de 1a ortografia en los estadiantes hilingues de dacimo
ano EGB de la Umidad Educativa Tomas Oleas
+ Elaborar uma cartilla de estrategias didacticas pam el aprendizaje de la ortografia
literal
= Adaptar nermativas basicas vipentes de 1a Feal Arademsia Fepanola para el mivel
de Educacion General Basira
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J. DATOS DEL VALIDADOR

Nombre: PhD. Juan Carlos Amque Escalona

Crade Unrversitario:

Doctor en Cultura Latincamericana v Caribena

Especialidad: Lenmua, Ieratora v cultura.

Cargo o fancion que desempena: Docente en [a Universidad Tecnica de Cotopand

4. ESCAL A DE VALORACTON

ASPECTOS AVALOEAR DE o | NO
LOS INDICADORES

Pemirerc iy X
SECIBIC A X
Clandad X
X
X

Concordancia

Forma del Validador: Juan Carlos Araque Escalona
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UNIVERSIDAD NACTONAL DE CHIMBORATO
VICERRECTORADO DE POSGRADO E INVESTIGACTON
CIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA BN PEDAGOGIA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

ENCUESTA DE DIFICULTADES IE ORTOGRAFIA

Objetive: Obtener informacion de kos docentes de la asipranm de Lenzaa v Liteanma
de |a Unidad Educariva “Tomds (leas™, parroquia Cajsharsba, periodo lective 2023 —
2724, respecto de las dificultades de armografia en la expresion esorta de kos estudiandes,
Instrmcciones:

Estimadoia) comparierola) docente

Con um atento salode me dirjo a usted, pam solicitar comedidamente vuesta sincem
colabaracion en esta encuesta, donds se abordan aspectos mheremies a la ensetorma de la
ortoerafia en los estudiantes de 1a Unidad Educatva Tomas (lzas. Por favar marque coo
uma ¥ en una de las altemativas que reflsje su opinton personal De antemano se le
agradece por su dacida colabomcion.

1. ;Usted ha tenido o tene dificoltades en la ensenamza de la orfosrafia a sus
estodiantes?

Siempre () Casl sienqpre () Avecss () Kimra( )
2. ;A = juice como esta la ortografia de sus estudiantes?

3. Cuiles som los ermore: mis comunes gue comenten sus esiudiances a la bora de
escribir las palabras y les texins?

4. ;Como excd la wolizacion de las dldes en las acovidades de la escritors de sms
esmdiamoes?

Excelente () Muybuema () Buema() FRepplar() Deficents( )
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Lh

0.

JCree mated gue la defioemte oriografia de los esmdranies e deba a bn falra de
extrategias medodelopicas adecnadas?

S () Probablemens | No () Nosé( )

JComoce usted exmratesias memdoldgicas pars lograr caprar ba comprenzion de
la ortografia ¥ 1us concepios”?

#{) No () ;Coales?

LI

. JUtiliza msted escrategias meoedolemicas para losrar capisr ls acemcion v el

mieTes de los esmmdianies em el proceso de la adguisicion de Ly oriogratia®

Siempre { ) A voces [ ) Nunca | ) jcudles?

Dw las dgmientes teorias. [Cwil cree nsied gue le syedan al esmodianie a gue
vava censtrovendo sw: propio: esquemas de conocimisnio”

Aprepdizje sgmoboatvo { ) Intebgencias Moltiples | ) La tmdiciomal | )

;Por qua?

JLa prezemcwcion del material didacoce a loz esmdiantes a by hora de enzedar
oriografia influye en bos aprendizajes v en ba asimilacom de los contenidos”

Siempre () Aweces(] Wunca()

JCree mited que s lecrara de cemio: contmibuye al mejoramiento del
aprendizaje de la oregrafin®

Siempre | } Aweces( )] Nunca{ ) Talvex { )

LY

Cracias por su colaboracion

Firma: Facha
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Nombre dal maestramie: Ledo Vicente Chucko Cas

Programa: Masstna en Pedapogia de la Lachra v la Esaitum

Tema de investigacion: Estatesia: didacticas de ortografia espaniola pan el aprendizajs
de los estudiantes hilingiies del décime ano de Educacion Basica General de 1a Unidad
Educativa Tomas Oleas.

Descripcion del instramento: se receptara datos de los fens aplicados a les estadiantes
de decimo ato de Educacion General Basica Superior de 1a Unidad Educativa Tomas
parcentaies de emmores artesraficos en la expresion et

1. OBIETIVO
Identificar la 'dehm?ﬁamlusmtﬂmgﬁ” de decimo ano
EiEﬁ!h[mthmﬂi 5

La evahmcion diasnostica consta de tres ejes tematicos v se dividen en las sipientes
partes:

= (rtografia literal,

» Ortografia acentual

= Ortografia pumhal

Otrteerafia bferal:
1. Bevise e identifique las expresiones que no estén escritas de manera correcta
en &l sismente texto; ¥, lnego escriba correctamente Las palabras mal escratas,
en lxs Imexs con pundos que estan debajo dal texto:

En esta mamama avia muchos estudantes en el tmyecto de la baa Riovamba -
Cajabammwa; porque barios eshadiantes sesumments no madnizaron, 53 saa la
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rﬁuﬂ[:lﬂil'l.'].E]Eﬂ'E ummmmhmmmamﬁm
07hO{ de ba manana v no permitio el ingrezo de ninpun estudiante a la instsusion
sducatiba; porgee la mecion de la Loda Rosa Alban & asdar que todos los
noenkTes 3= la conmrsdad educatba merecen a la hora de costumbre con

ol

Escrita comectamente aqui las palatwas mal econitas:

. Revise com atencion &l sismiente texto ¥ corrija aleunas palabras que no estan
escritas correctamente:

combustibles. La ciudadamiaesta descontersa consstamedida, semramentshabra
mamfestacionss enlas calles reclamando estamedida sonadapor 2l gobismo.

. Revise codadosamente ol oso de mavosoolass en o siowiente texto, @ las
encuentra corrija por faver.

mwum@m@wmmmmm
misteniosos persomjes coma: Jose adolfo macas Villamar, alias “fito”, quien
estiro en la carcel denomirada la roca, de la dudad de Gueryaquil ¥ s2 escapd;
tawhien ofro personaje Fabricio colon pico, hder de la banda de los
narcomaficantes “los lobos”, que tambien 2 escapo de la carcel de Riobamba
todavia el gobiamo nacional mm oo ha amadicado la delincenciy peno sEEUTD
estamos los ecoatorianos que vendran mejores dias. solo que hay vivir con un
poco de paciencia v esperanza que este pats cambiara

. Tramwmba a mano & signente texto:

Loz sefiores estudiantes de decimo nivel de Educacion General Basica Saperiar
estm comprobando sus conocnientos de artografia, con mmcho enfusiasmo v
dedicacion para demostrar lo gue ellos conocen v saben.
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Omteerafia acentual-

5. Separe en silabas de mamera correcta las Semientes palabras:
Libro, estodiants. profesor, bibliorrafia, rectorade, vicermeciorndo, paramericans

§. Seiale ol acento tomico en las silabas de las palabras del szniente texto:

fﬂﬁmnm:e&]ﬁmmnhaﬂdﬂudisﬂmnniﬂmnﬂial porque en [as
noticias se pusde ver ¥ escuchar que en vanes hysares del plansta oomren
Immdacionss, tememodns, racanss, mmanss, incendios forestales, fMmos ¥

calores mbensos.
7. Enlace con mna Beea las respectivas reslas del wso de la tilde com Ia norma
de la escritura correspondiemte:
Palabras sohreesdngjulas: Llevan la tilde en la penmlticn slaba cmndo no
TeTmninan en o, 5 0 vocal
Palabrs praves: Llevan 1a tilds en 1a anfepermitma silaba v a todas
la: palabras se les marca ks filde.
Palabras esdrigulas: Llevan 1a tlde en 1a wltima sifaba coando termyinan
e I 50 vl
Palabras agudas: Semmpee Jevan b filde en la antenior de La

antepemiitima 21aba v a todas s les marca [a tilde

8. En &l sizmiente grupo de palabras identifique v segale a que la clase de

palabras pertenecen los sigmientes vocablos:
Estndiante 1. Profesor 3. Rapado 4. Habilmente
a) Aguda a) Apuda a) Apada 2} Azuda
) Gawe b) Grawve b) Grave b) Grave

¢) Esdmgula c) Esdnzjula r) Esdnajula c) Esdrujula
-ﬂ;l'ia:-haam@ﬂa d) solreesdrijula 4] sobreesdrijula ) sohressdngjula

9. Idenfifique v clasifigue a b palabras en: bhomofonas, paromimas ¥
e
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Hola, copa, actitud, carta, ola, aptihad, raton, valla, casa, wava, bate, caza, tazm,
libra, tasa, uno, vello, hra, bello, pole, banco, boja, adaptar, adoptar, docem,
decena etc

Ortoerafia pantoal: .
10. Cologue los si=mos de puniuacion en el sSemente texto:
_ La semilla
Erase uma vez uma semslla que cavo entre [as rocas v no pocha salir. Se puso muy ste y
djoc
MNunca lesare a seruma planta sin terma sin agua ¥ sio sol.
Un pajaro oyo a la semilla v fiue a ver a la madre tema
La sennilla esta atrapada entre 1as rocas v no puede salir,

Enfonces la madre tierra [lamo al sol v a La Duvia. Los tres juntos fueron donds 1a
semilla v e dijerom

Abre s hojitas al viembo v al sol
MNacera de o tallo uma bella flor.

La Ihrvia comenzo a caer. La sepslla se nmdio en 1a tierma fertil. Tomo fuerza con el

Azua ¥ &l ¥ erpesd 3 e

Cracias per su colaboracion.

Fimua Fecha
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE POSGRADO E INVESTIGACION
DIRECCION DE POSGRADO

VALIDACION DE LA ENCUESTA DE DIFICULTADES DE ORTOGRAFIA
1. DATOS INFORMATIVOS
Nombre del maestrante: Lodo, Vicente Chucho Cuvi
Progruma: Maestria en Pedagogia de la Lectura v la Escritura

Tema de investigacion: Estrategias didacticas de ensefianza pera ¢l aprendizaje de la
ortografia espaiola en los estudiantes bilingiies de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Instrumento para validar: Encuesta de dificultades de ortegrafia,

Descripeion del instrumento: se receplard datos de Jos items aplicados a los estudiantes
de décimo ado de Educacion General Bisica Supence de la Unidad Educativa Tomas
Oleas, mismos que servirin para identificar las dificultades ortogrificas en la expresitn
escrita.

2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetive General: Proponer estralegias diddcticas de ortografin espafiola pam ¢l
aprendizaje de los estudiantes bilingdes del décimo afo de Educacion Bésica General de
la Unidad Educativa Tomas Oleas.

Objetivos especificos:

o Identificar la competencia de la ortografia en los estudiantes bilingues de décimo
afo EGB de |2 Unidad Edwcativa Tomas Oleas

¢ Elaborar una canilla de estrategias diddcticas para el aprendizaje de la ortografia
hteral.

e Adaptar normativas basicas vigentes de la Real Academia Espafiola para ¢l nivel
de Educacion General Bésica.
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3. DATOS DEL VALIDADOR

Nombre: Mgs. Margarita Patricia Castillo Martinez

Grado Universitario:

Magister en Desarrollo de la Intelsgencia y Educacitn

Especialidad: Educacion

Cargo o funciin que desempeiia:

Docente de Lengua v Literatura de la Unidad Educativa Tomas Oleas

4, FSCALA DE VALORACION

ASPECTOS A VALORAR DE si NO
1L.OS INDICADORES
Pertinencsa
Secuencia X
Claridad X
Precision
Concordancia X mll

OBSERVACIONES: El instramento para la recoleccian de informaciones inberentes al
tema de investigacion si es aplicable.

Cajabamba, 3 de junio de 2024,

Firma del Validadors .......... Q-nm .....................

Mgs, Patricia Castillo A.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADD DE POSGRADO E INVESTIGACION
DIRECCION DE POSGRADO

VALIDACION DE LA LISTA DE COTEJO
1. DATOS INFORMATIVOS
Nombre del maestrante: Lodo, Vicente Chucho Cuvi
Programa: Maestria en Pedagogia de la Lectura y la Escritura

Tema de investigackon: Estrategins diddcticas de ortografia espafiola pars el aprendizaje
de los estudiantes bilingties del décimo aflo de Educacion Basics General de ks Unidad
Educativa Tomis Oleas.

Instrumento para validar: Lista de cotejo,

Descripcion del instrumento; se receptand datos de los items aplicados a los estudiantes
de décimo afio de Educacion General Bisica Superior de la Unidad Educativa Tomas
Oleas, mismos que servirdn para identificar las dificultades ormograficas en la expresion
escrila,

2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo General: Proponer estrategias didacticos de ortografia espabola para el
aprendizaje de los estudiantes bilingtes del éécimo afio de Educacion Bdsica General de
la Umidad Educstiva Tomés Oleas

Objetivos especificos:

¢ Identificar ln competencia de la ortografia en los estudiantes bilingues de décimo
ano EGB de la Unidad Educativa Tomas Oleas

¢ Flaborar una cartilla de estrategias didacticas para el aprendizaje de la omografia
Iteral,

o Adaptar normativas bascas vigentes de la Real Academia Espafiola para ¢l nivel
de Educacion General Bésica,
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3. DATOS DEL VALIDADOR

Nombre: Mgs. Margarita Patricia Castillo Martinez

Grado Unlversitario:

Magister en Desarrollo de la Inteligencia y Educacion

Especialidad: Fducacidn

Cargo o funcién que desempeda:

Docente de Lengua ¥ Literatura de & Unidad Educativa Tomis Oless

4. ESCALA DE VALORACION

~ ASPECTOS A VALORAR DE si NO
LOS INDICADORES

Pertinencia

Secuencia

Clardad

Precisid
Coocordancia

H|H |||

OBSERVACIONES: El instrumento paru la recoleccitn de informaciones inherentes al
tema de Investigacion si es aplicable.
Cainbagmba, S de junio de 2024

Firma del Validador: )ﬂﬂ. N
Mgs. Patrica Castitlo A.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE POSGRADO E INVESTIGACION
DIRECCION DE POSGRADO

VALIDACION DE LA ENCUESTA DE DIFICULTADES DE ORTOGRAFIA
1. DATOS INFORMATIVOS

Nombre del maestrante: Lodo. Vieente Chucho Cuvi

Programa: Macstrin en Pedagogia de la Lectura y In Escritum

Temn de investigacion: Estrotegias didicticas de enseflanz para ¢l sprendizaje de la
artografla espafiola en los estadiantes bilingties de Ia Unidad Educativa Tomads Oleas.

Instrumento para validar: Encuesta dirigada a docentes de Lengua y Literatura,

Descripeion del instrumento: s¢ receptard dmos de Jos ftems aplicados a Jos docentes de
ka asignatara de Lengua v Literatura de & Unidad Educativa Tomds Olleas, sobre aspectos
mherentes o ke ensefanza de fa onografia en Yos estudiantes de 1a Unidad Edwcativa
Tomds Oleas.

2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo Genernk: Proponer estrategias didicticas de orlografia espaffols pary ¢l
apeendizaje de los estudiantes bilingles del décimo afo de Educacion Basica General de
k Unidad Educativa Tomds Oleas.

Objethvos especificas:

o [dentificar ln competencin de la ortografia en los estudiantes bilingues de décimo
afo EGB de la Unidad Educativa Tomds Oleas

o  Elaborsr una cartilla de estrategias didécticss pary el aprendizaje de la ortografia
lieral,

s Adaptar normativas bisicas vigeates de la Real Academis Espadiola para el nivel
de Educackin General Basica,
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Nombre: Mgs. Marganita Patricia Castillo Martinez

Grado Universitario:

Magister en Desarrollo de la Inteligencia y Educacitn

Especialidad: Educacion

Cargo o fanciin que desempeiia:

Docente de Lengua v Literatura de I Unidad Educativa Tomids Oleas

4, ESCALA DE VALORACION

ASPECTOS A VALORAR DE si NO
1.OS INDICADORES

Pertinenca

Secuencia :
Claridad X
Precision
Concordancia X

OBSERVACIONES: El instrumento para |2 recoleccion de informaciones inberentes al
tema de investigacion si es aplicable.

Cajabamba, 5 de junio de 2024,

Firma del Validador: .......... %&Q .....................

Mgs. Patricia Castillo A.
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Apéndice C. Resultados de la Encuesta

RESULTADOS DE LA ENCUESTA APLICADA A LOS ESTUDIANTES DE DECIMO

ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA

TOMAS OLEAS
Tabulacion de resultados y representacion estadistica de la encuesta aplicada

1. Edad, género y lengua de los estudiantes de Décimo Afio EGBS

Tabla Edad, género y lengua de los estudiantes del Décimo Afio EGBS

QUICHUAHABLANTE QUICHUAHABLANTE

INDICE  \1UJERES HOMBRES (Si) (NO)

F % F % F % F %
12afios 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
13afios 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
1l4afios 4 37% 5 45% 7 41% 2 25%
15 afios
0 Mas 10 63% 6 55% 10 59% 6 75%
TOTAL 14 100% 11 100% 17 100% 8 100%
Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Figura Edad, género y lengua de estudiantes del Décimo Afio EGBS

EDAD, GENERO Y LENGUA DEL HABLANTE
75%
63%
550 59%
45%
379% 41%
25%
0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Muejres Hombres Quichuahablante  Quichuahablante
(Si) (No)

m 12 afios m 13 afos 14 afios m 15 afios 0 mas

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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2. Idioma en que se comunica mas con su familia, compaferos del curso u otras

personas

Tabla En qué idioma se comunica mas con su familia, compafieros u otras personas

FAMILIA COMPARNEROS U OTROS
INDICE F % F %
Quichua 1 4% 0 0%
Espafiol 15 60% 23 92%
Espafol-quichua 9 36% 2 8%
TOTAL 25 100% 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura En qué idioma se comunica més con su familia, compafieros u otros

IDIOMA EN QUE SE COMUNICA MAS
92%

36%

60%
8%

e —

Quichua Espafiol Espafiol-quichua

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
3. Mientras habla con su familia, amigos y compafieros, utiliza términos del espafiol en

el idioma quichua

Tabla Utilizacion de términos del espafiol en el quichua
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Si 3 12%
No 10 40%
A veces 12 48%
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Siempre 0 0%
TOTAL 25 100%
Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura Utilizacion de términos del espafiol en quichua

UTILIZACION DE TERMINOS DEL
ESPANOL EN EL QUICHUA

0%

= Si

= No

= A veces
= Siempre

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

4. Como se consideran los encuestados

Tabla Cémo se consideran los encuestados

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE
Blanco 0 0%

Mestizo 1 4%

Indigena 24 96%

Afro 0 0%

TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
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Figura Como se consideran los encuestados

COMO SE CONSIDERAN LOS

ENCUESTADOS
0% 046
= Blanco
= Mestizo
= Indigena
= Afro

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

5. Sus padres saben leer y escribir, y le ayudan con las tareas extracurriculares

Tabla Sus padres saben leer y escribir, y le ayudan con las tareas extracurriculares

SUS PADRES SABEN LEER Y LE AYUDAN CON LAS TAREAS
iNDICE ESCRIBIR EXTRACURRICULARES
F % F %

Mucho 9 36% 11 44%
Bastante 8 32% 13 52%

Poco 8 32% 0 0%

Nada 0 0% 1 4%
TOTAL 25 100 25 100

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura Sus padres saben leer y escribir, y le ayudan con las tareas extracurriculares

SUS PADRES SABEN LEER Y ESCRIBIR, Y LE AYUDAN CON
LAS TAREAS EXTRACURRICULARES

52%

44%
32%

0,
36% 3206
—

Mucho Bastante Poco Nada

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
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6. ¢ Sabe usted qué es la ortografia y le gusta practicarla?

Tabla ¢ Sabe usted qué es la ortografia y le gusta practicarla?

SABE USTED QUE ES LA LE GUSTA AUSTED LA
ORTOGRAFIA ORTOGRAFIA
INDICE F % F %
Mucho 7 28% 4 16%
Bastante 11 44% 7 28%
Poco 7 28% 14 56%
Nada 0 0% 0 0%
TOTAL 25 100 25 100

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura ¢Sabe usted qué es la ortografia y le gusta practicarla?

SABE USTED QUE ES LA ORTOGRAFIA Y LE GUSTA
PRACTICARLA

60% 56%

50%

44%

40%

28%

20%
10%
0% 0%
0%
Mucho Bastante Poco Nada

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

7. ¢ Existe dificultades al escribir ciertas palabras desconocidas?

Tabla Dificultades de escritura de ciertas palabras desconocidas
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE
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Si 3 12%

No 8 32%
A veces 13 52%
Siempre 1 4%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura Dificultades de escritura de ciertas palabras desconocidas

DIFICULTADES DE ESCRITURA DE
CIERTAS PALABRAS
DESCONOCIDAS

4%

%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

= Si
= No

A veces
= Siempre

8. ¢ Le gustan las clases de ortografia que da su profesor(a)?

Tabla Gusto por las clases de la ortografia
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Nunca 0 0%
A veces 13 52%
Casi siempre 5 20%
Siempre 7 28%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura Gusto por las clases de ortografia
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GUSTO POR LAS CLASES DE LA
ORTOGRAFIA

0%

= Nunca

= A veces

= Casi siempre
= Siempre

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

9. En qué letras se confunde més al escribir ciertas palabras

Tabla Letras que causan confusion en la escritura de ciertas palabras
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

b-v 9 36%
C-S-2 12 48%
9-] 1 4%

h 3 12%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Figura Letras que causan confusion en la escritura de ciertas palabras

LETRAS QUE CAUSAN
CONFUSION EN LA ESCRITURA DE
CIERTAS PALABRAS

4%<

mh-v
mC-S-7
“g-]
mh
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Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

10. ¢ Qué dificultades ortograficas tiene usted al escribir?

Tabla Dificultades ortogréficas al escribir

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE
Acentuar las palabras 9 36%
Emplear los signos de puntuacion 11 44%
Utilizar mayusculas y minusculas 0 0%
Confusion en el uso de vocales y consonantes 5 20%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura Dificultades ortograficas al escribir

DIFICULTADES ORTOGRAFICAS AL
ESCRIBIR

= Acentuar las
palabras

0%
= Emplear los

signos de
puntuacion

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

11. Le gusta leer periddicos, libros, revistas, etc.

Tabla Gusto por la lectura de textos varios.
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Nunca 3 12%
A veces 16 64%
Casi siempre 4 16%
Siempre 2 8%
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TOTAL 25 100%
Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura Gusto por la lectura de textos varios

GUSTO POR LA LECTURA DE
TEXTOS VARIOS

= Nunca

= A veces
Casi siempre

= Siempre

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

12. Normalmente terminas las lecturas que empiezas

Tabla Termina la lectura al iniciar
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Nunca 2 8%
A veces 4 16%
Algunas veces 15 60%
Siempre 4 16%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura ¢ Termina la lectura al iniciar?
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TERMINA LA LECTURA AL
INICIAR

= Nunca

= A veces

= Algunas veces
= Siempre

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

13. Cree usted que la lectura ayudara a mejorar la ortografia

Tabla Contribucion de la lectura para mejorar la ortografia
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Mucho 12 48%
Bastante 12 48%
Poco 1 4%
Nada 0 0%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura Contribucion de la lectura para mejorar la ortografia

CONTRIBUCION DE LA LECTURA PARA
MEJORAR LA ORTOGRAFIA

4% 0%

= Mucho
= Bastante
= Poco

= Nada

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
13. ¢ Cree usted que las reglas establecidas por la Real Academia de la lengua son

dificiles de comprender?
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Tabla Reglas ortograficas dificiles de comprender
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Mucho 6 24%
Bastante 8 32%
Poco 10 40%
Nada 1 4%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura Reglas ortograficas dificiles de comprender

REGLAS ORTOGRAFICAS
DIFICILES DE COMPRENDER

4%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

= Mucho

= Bastante
Poco

= Nada

14. Esta de acuerdo que otras formas y estrategias didacticas ayudarian a mejorar las

competencias ortograficas

Tabla Otras formas y estrategias didacticas para mejorar la ortografia

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE
Totalmente de acuerdo 8 32%
De acuerdo 13 52%
En desacuerdo 1 4%
Totalmente en desacuerdo 3 12%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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Figura Otras formas y estrategias didacticas para mejorar la ortografia

OTRAS FORMAS Y ESTRATEGIAS
DIDACTICAS PARA MEJORAR LA
ORTOGRAFIA

4%<

= Totalmente de
acuerdo

m De acuerdo

= En desacuerdo

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
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RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS DOCENTES DEL AREA

DE LENGUA Y LITERATURA DE LA UNIDAD EDUCATIVA TOMAS OLEAS

Tabulacion de resultados y representacion estadistica de la encuesta aplicada

1. ¢Usted ha tenido o tiene dificultades en la ensefianza de la ortografia a sus

estudiantes?

Tabla Dificultades en la ensefianza de la ortografia
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 1 9%
Casi siempre 3 27%
A veces 7 64%
Nunca 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Figura Dificultades en la ensefianza de la ortografia

DIFICULTADES EN LA ENS’ENANZA
DE LA ORTOGRAFIA

0%

= Siempre
= Casi siempre

64% A veces

= Nunca

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomés Oleas
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2. A su juicio como esta la ortografia de sus estudiantes

Tabla Estado de la ortografia en el estudiantado
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Excelente 0 0%
Muy buena 0 0%
Buena 6 55%
Regular 5 45%
Deficiente 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
Figura Estado de la ortografia en el estudiantado

ESTADO DE LA ORTOGRAFIA EN
EL ESTUDIANTADO

0% 0%

= Excelente
= Muy buena
Buena
S = Regular

= Deficiente

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

3. ¢ Cuales son las letras mas comunes en que se equivocan sus estudiantes a la hora de

escribir las palabras y los textos?

Tabla Las letras mas comunes en que se equivocan los estudiantes

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE
b-v, s-c-z, g-j 1 9%
b-v, c-z, h 3 27%
p-v, b-v, c-s 2 18%
b-v, s-c-z, g-j, el-él 1 9%
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b-v, c-s 1 9%
g-j, h 1 9%
Hablan y escriben tal como pronuncian 2 18%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Figura Las letras mas comunes en que se equivocan los estudiantes

LAS LETRAS MAS COMUNES EN QUE SE
EQUIVOCAN LOS ESTUDIANTES

= b-v, S-C-Z, g-]

= pb-v, c-z, h

" p-v, b-v, c-s

= b-v, s-C-z, g-j, el-él

® b-v, Cc-S

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

4. Como esta la utilizacion de las tildes en las actividades de la escritura de sus

estudiantes

Tabla Uso de la tilde en la escritura

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Excelente 0 0%
Muy buena 1 9%
Buena 6 55%
Regular 4 36%
Deficiente 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
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Figura Uso de la tilde en la escritura

USO DE LATILDE EN LA

ESCRITURA
0% 0%
= Excelente
= Muy buena
= Buena
= Regular
= Deficiente

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Tabla Deficiente ortografia por ausencia de estrategias metodoldgicas adecuadas

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Si 5 45%
Probablemente 4 36%
No 2 18%
No sé 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Figura Deficiente ortografia por ausencia de estrategias metodoldgicas adecuadas

DEFICIENTE ORTOGRAFIA POR
AUSENCIA DE ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS ADECUADAS

0%

= Si

= Probablemente
= No

= No sé

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
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Tabla Conocimiento de estrategias metodoldgicas para la comprension de la ortografia

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Si 10 91%
No 1 9%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Figura Conocimiento de estrategias metodologicas

CONOCIMIENTO DE ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

9%

\

= No

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Tabla Uso de estrategias metodologicas

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 9 82%
A veces 2 18%
Nunca 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Figura Uso de estrategias metodoldgicas

USO DE ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

0%
‘ = Siempre
= A veces
Nunca

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
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Tabla Teorias del aprendizaje que contribuyen al aprendizaje de la ortografia

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE
Aprendizaje significativo 11 100%
Inteligencias multiples 0 0%
La tradicional 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Figura Teorias del aprendizaje que contribuyen al aprendizaje de la ortografia

TEORIAS DE APRENDIZAJE QUE
CONTRIBUYEN AL APRENDIZAJE
DE LA ORTOGRAFIA

0%

= Aprendizaje
significativo

= Inteligencias
maltiples

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

9. La presentacién del material didactico a los estudiantes a la hora de ensefar

ortografia, ¢influye en los aprendizajes y en la asimilacién de los contenidos?

Tabla Influencia del material didactico en la ensefianza de la ortografia

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 11 100%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
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Figura Influencia del material didactico en la ensefianza de la ortografia

INFLUENCIA DEL MATERIAL DIDACTICO EN
LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA

0%

= Siempre
= A veces
= Nunca

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

10. Cree usted que la lectura de textos contribuye al mejoramiento del aprendizaje de

la ortografia

Tabla Contribucion de la lectura para mejorar la ortografia

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 11 100%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%
Tal vez 0 0%
TOTAL 11 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas

Figura Contribucion de la lectura para mejorar la ortografia

CONTRIBUCION DE LA LECTURA PARA
MEJORAR LA ORTOGRAFIA

0% 0%9%

= Siempre
= A veces
= Nunca

= Tal vez

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Tomas Oleas
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RESULTADOS DE LA PRUEBA DE DIAGNOSTICO APLICADO A LOS
ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA TOMAS OLEAS
Tabulacion de resultados y representacion estadistica de la prueba de diagndstico

1. Utiliza las letras correctamente en la escritura de las palabras

Tabla Uso correcto de letras en la escritura de palabras
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 3 12%
Alcanzado 16 64%
Destacado 6 24%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura Uso correcto de letras en la escritura de palabras

USO CORRECTO DE LETRAS EN LA
ESCRITURA DE PALABRAS

0%

® [nicio
= En proceso

64% l Alcanzado

m Destacado

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
2. Usa adecuadamente las vocales

Tabla Uso adecuado de vocales en la escritura de palabras

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 0 0%
Alcanzado 3 12%
Destacado 22 88%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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Figura Uso adecuado de vocales en la escritura de palabras

USO ADECUADO DE VOCALES
EN ESCRITURA DE PALABRAS

® Inicio

® En proceso
Alcanzado

m Destacado

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

3. Usa adecuadamente las consonantes

Tabla Uso adecuado de consonantes en la escritura de palabras

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 0 0%
Alcanzado 3 12%
Destacado 22 88%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura Uso adecuado de consonantes en la escritura de palabras

USO ADECUADO DE
CONSONANTES EN ESCRITURA
0% [~ DE PALABRAS

e 0%

® Inicio

= En proceso
Alcanzado

m Destacado

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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4. Separa correctamente las palabras
Tabla Separacion correcta de palabras
INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 2 8%
Alcanzado 3 12%
Destacado 20 80%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura Separacion correcta de palabras

SEPARACION CORRECTA DE
PALABRAS

® Inicio

= En proceso
Alcanzado

m Destacado

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

5. Emplea las mayusculas correctamente.

Tabla Empleo correcto de maydsculas en la escritura de palabras

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 6 24%
Alcanzado 17 68%
Destacado 2 8%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura Empleo correcto de mayudsculas en la escritura de palabras
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EMPLEO CORRECTO DE
MAYUSCULAS EN LA ESCRITURA
DE PALABRAS

0%

8%

m |nicio

® En proceso
Alcanzado

68% I

m Destacado

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

6. La escritura es legible.

Tabla Escritura legible

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 0 0%
Alcanzado 11 44%
Destacado 14 56%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura Escritura legible

ESCRITURA LEGIBLE

m [nicio

44% I

® En proceso

Alcanzado
m Destacado
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Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
Dimension: Ortografia acentual
1. Separa correctamente las silabas en las palabras.

Tabla Separacion correcta de silabas en las palabras

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 0 0%
Alcanzado 7 28%
Destacado 18 72%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura Separacion correcta de silabas en las palabras

SEPARACION CORRECTADE
SILABAS EN LAS PALABRAS

0%

0%

m Inicio

28% I

= En proceso
Alcanzado
m Destacado

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

2. Define la ubicacion del acento en las silabas de las palabras.

Tabla Define la ubicacion del acento en las silabas de las palabras

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE
Inicio 0 0%
En proceso 19 76%
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Alcanzado 3 12%
Destacado 3 12%

TOTAL 25 100%
Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura Define la ubicacion del acento en las silabas de las palabras

DEFINE LA UBICA,CION DEL
ACENTO EN LAS SILABAS DE
LAS PALABRAS

m Inicio

= En proceso
Alcanzado

m Destacado

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

2. Utiliza la tilde correctamente en las palabras.

Tabla Uso correcto de la tilde en las palabras

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 2 8%
Alcanzado 12 48%
Destacado 11 44%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura Uso correcto de la tilde en las palabras
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USO CORRECTO DE LATILDE EN
LAS PALABRAS

8%

0%

® |nicio

® En proceso
Alcanzado

m Destacado

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

4. Establece diferenciacion de palabras homéfonas.

Tabla Diferenciacion de palabras homéfonas

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 22 88%
Alcanzado 3 12%
Destacado 0 0%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

Figura Diferenciacion de palabras homdfonas

DIFERENCIACION DE PALABRAS
HOMOFONAS

® Inicio

® En proceso
Alcanzado

m Destacado

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS
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Dimensién: Ortografia puntual

1. Utiliza correctamente los signos basicos de puntuacion.

Tabla Utilizacion de signos bésicos de puntuacion

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 4 16%
Alcanzado 19 76%
Destacado 2 8%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura Utilizacion de signos basicos de puntuacion

UTILIZACION CORRECTADE
SIGNOS DE PUNTUACION

0% BASICOS

8%

16% .
| [nicio

m En proceso

76% l | Alcanzado

m Destacado

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

2. Emplea las puntuaciones en oraciones simples y compuestas.

Tabla Empleo de signos de puntuacion en oraciones simples y compuestas

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 4 16%
Alcanzado 21 84%
Destacado 0 0%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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Figura Empleo de signos de puntuacion en oraciones simples y compuestas

EMPLEO DE SIGNOS DE
PUNTUACION EN ORACIONES
SIMPLES Y COMPUESTAS

0%

® |nicio

= En proceso

84% l Alcanzado

m Destacado

0%

Fuente: Estudiantes de Décimo Afio EGBS

3. Maneja las puntuaciones en textos mas extensos.

Tabla Manejo de signos de puntuacion en textos extensos

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 7 28%
Alcanzado 18 72%
Destacado 0 0%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura Manejo de signos de puntuacion en textos extensos
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MANEJO DE SIGNOS DE
PUNTUACION EN TEXTOS
EXTENSOS

0% 0%

m Inicio

= En proceso
' @l ' Alcanzado
m Destacado

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

3. Maneja las puntuaciones en textos més extensos.

Tabla Manejo de signos de puntuacion en textos extensos

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 7 28%
Alcanzado 18 72%
Destacado 0 0%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura Manejo de signos de puntuacion en textos extensos

MANEJO DE SIGNOS DE
PUNTUACION EN TEXTOS

EXTENSOS
0% 0%
® Inicio
= En proceso

ﬁl ' Alcanzado
m Destacado
Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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4. Emplea los signos de puntuacidn en contextos especificos (dialogos, citas textuales

y correos electronicos)

Tabla Empleo de signos de puntuacion en contextos especificos

INDICE FRECUENCIA PORCENTAJE

Inicio 0 0%
En proceso 6 24%
Alcanzado 12 48%
Destacado 7 28%
TOTAL 25 100%

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS

Figura Empleo de signos de puntuacion en contextos especificos

EMPLEO DE SIGNOS DE
PUNTUACION EN CONTEXTOS
ESPECIFICOS

m Inicio

= En proceso

48% I | Alcanzado

m Destacado

Fuente: Estudiantes de Décimo Ao EGBS
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Aplicacion de instrumentos de recoleccion de datos a estudiantes de Décimo Afio EGBS y

Profesores del area de Lengua y Literatura de la Unidad Educativa Tomas Oleas
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