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RESUMEN  

El estudio se realizó en la Unidad Educativa "La Salle" con el objetivo de analizar las 

dimensiones del lenguaje oral y su impacto en el nivel de lectoescritura en niños de segundo 

año de educación general básica. La motivación principal fue identificar las diferencias en el 

desarrollo del lenguaje oral y la lectoescritura según el sexo de los estudiantes. Se utilizó un 

enfoque cuantitativo con un diseño no experimental, recolectando datos de manera transversal. 

La población consistió en 38 estudiantes, de los cuales 21 son niños y 17 niñas, distribuidos en 

dos paralelos. Los principales instrumentos aplicados fueron el Test PLON-R para evaluar el 

lenguaje oral y el Test CUMANIN para medir el nivel de lectoescritura. Los resultados 

revelaron que las niñas mostraron un mejor desarrollo en las dimensiones de forma y uso del 

lenguaje oral en comparación con los niños. En la lectoescritura, las niñas también obtuvieron 

un mayor porcentaje en los niveles "Medio" y "Alto", mientras que los niños se concentraron 

en el nivel "Bajo". Estos hallazgos sugieren que existen diferencias significativas de 

rendimiento según el sexo, lo que refuerza la necesidad de adaptar intervenciones pedagógicas 

específicas para abordar las necesidades de cada grupo.  

Palabras claves: Lenguaje oral, lectoescritura, dimensiones del lenguaje, Educación Básica.  
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CAPÍTULO I. INTRODUCCION 

El trabajo investigativo acerca del lenguaje oral en los procesos de lectoescritura en 

niños de segundo año de educación general básica es de gran interés, considerando que el ser 

humano desde que nace tiene la necesidad de comunicarse con quienes lo rodean, utilizando 

desde sus primeros meses de vida gestos, mímicas, sonidos, balbuceos, y de acuerdo a su 

desarrollo evolutivo puede emitir sílabas, palabras, frases, ampliando su vocabulario hasta 

lograr una comunicación más fluida, luego añade gráficos y signos, que forman parte de la 

adquisición de su lenguaje, el cual le permitirá expresar y comprender ideas, sentimientos, 

pensamientos, de lo que conoce, de lo que hace, entre otros.  (Vargas y Vásquez, 2021).  

El propósito que persigue esta investigación es determinar la importancia del lenguaje 

oral en los procesos de lectoescritura en niños de segundo año EGB de la Unidad Educativa 

“La Salle” debido a que, en este nivel escolar según el Ministerio de Educación (2021) se 

trabaja en el desarrollo de la fluidez lectora, la comprensión de textos narrativos y descriptivos, 

y se introduce la lectura de textos informativos; también se fomenta la escritura creativa y se 

exploran diferentes géneros literarios. Es así como, para lograr lo descrito deben ser capaces 

de reconocer y entender las palabras escritas, así como de expresarse por escrito de manera 

coherente; el lenguaje oral les proporciona las herramientas necesarias para abordar estos 

desafíos.  

Según lo manifiesta Bailón y García (2019), en su artículo sobre la adquisición y 

desarrollo del lenguaje cita a Bloom y Lahey quienes conceptualizan el lenguaje como un 

sistema que se construye mediante interacciones entre la forma (fonología, morfología y 

sintaxis), el contenido (semántica) y el uso (pragmática). Un dominio adecuado de estas 

dimensiones facilita la expresión clara y precisa, mejora la comprensión de los mensajes y 

promueve el desarrollo general del lenguaje.  

Este trabajo se estructuró en cinco capítulos, donde se exponen aspectos característicos 

de cada capítulo: 

CAPÍTULO I.- La introducción abarca los antecedentes, justificación y planteamiento 

del problema, de esta manera, se definen objetivos de manera clara y precisa. 

CAPÍTULO II.- Incluye el marco teórico que se respaldó en fuentes literarias y 

científicas destacadas, comenzando por referencias de gran relevancia, antecedentes de 

investigaciones previas, coherencia y operacionalización. Este estudio se centró en el lenguaje 

oral en los procesos de lectoescritura. 
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CAPÍTULO III.- Se trata del enfoque metodológico empleado en el estudio, 

describiendo técnicas e instrumentos que fueron utilizados. 

CAPÍTULO IV.- En este apartado se presentan los hallazgos y el análisis surgidos tras 

examinar y comprender los datos recolectados tras aplicar las metodologías e instrumentos al 

grupo de muestra seleccionado. El objetivo es procesar la información recopilada mediante 

estos instrumentos y presentar los resultados de manera condensada y comprensible, ya sea a 

través de tablas, cuadros, gráficos, con el propósito de que cualquier interesado pueda entender 

fácilmente. 

CAPÍTULO V.- conclusiones y recomendaciones, con el fin de destacar y analizar lo 

identificado durante la investigación, además de proponer posibles soluciones y fundamentos 

teóricos aplicables en el futuro para el desarrollo del lenguaje oral en los procesos de 

lectoescritura.  

1.1 Antecedentes  

El lenguaje oral es crucial en el desarrollo de la lectoescritura, ya que establece las bases 

para el reconocimiento de sonidos, la estructura del discurso y la comprensión de textos. Según 

Vygotsky (1978), el lenguaje oral actúa como una herramienta mediadora en el desarrollo 

cognitivo y es fundamental para la internalización de procesos de lectoescritura. 

El artículo de Cheng et al. (2020) confirman que existe una relación significativa entre 

el desarrollo del lenguaje oral y las habilidades de lectoescritura. Las habilidades orales, como 

la fluidez verbal, la capacidad de contar historias y el vocabulario, se correlacionan 

positivamente con el rendimiento en lectura y escritura. 

El artículo de Brown y Rodriguez (2021), proporciona evidencia robusta de que el 

desarrollo temprano del lenguaje oral tiene un impacto significativo en los resultados de 

lectoescritura. La investigación resalta la importancia de estrategias educativas que apoyen el 

desarrollo del lenguaje oral y la necesidad de intervenciones tempranas para mejorar las 

habilidades de lectura y escritura en la infancia. 

La Enciclopedia sobre el Desarrollo de la Primera Infancia (2017), indica que entre el 

25% y el 90% de los niños con dificultades del lenguaje oral también presentan problemas de 

lectura. Estos trastornos se caracterizan por un bajo rendimiento en el aprendizaje de la lectura; 

estiman que entre el 10% y el 18% de los niños en edad escolar pueden manifestar dificultades 

de lectoescritura. 

Un estudio muestra que las dificultades del lenguaje se manifiestan en problemas tanto 

en la expresión oral como en la comunicación no verbal. En cuanto al desarrollo de la 
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lectoescritura, los niños presentan habilidades limitadas y dificultades en la comprensión. 

También tienen problemas para pronunciar sílabas compuestas y ciertas palabras. Por ello, los 

niños no siempre escriben y leen palabras correctamente, siendo común la omisión de sílabas 

o letras, así como cambios en el sonido de algunas letras (Talledo, 2023).  

Asimismo, se puede mencionar que en la Unidad Educativa “La Salle” ubicada en la 

ciudad de Riobamba, provincia de Chimborazo, no es la excepción de dicha situación, debido 

a que se ha observado que los niños de segundo año de educación general básica carecen de un 

desarrollo del lenguaje oral oportuno, por tanto, repercute en sus procesos de lectoescritura.   

1.2 Justificación  

Este estudio se enfoca en entender cómo las distintas dimensiones del lenguaje oral 

(forma, contenido y uso) se desarrollan según el sexo de los estudiantes y cómo estas 

dimensiones impactan en su nivel de lectoescritura. Determinar estas dimensiones y niveles no 

solo proporciona una visión detallada del desarrollo lingüístico de los niños, sino que también 

permite diseñar intervenciones pedagógicas específicas que atiendan las necesidades 

particulares de cada grupo. 

La realización de esta investigación es viable gracias a la colaboración de los 

estudiantes de la Unidad Educativa “La Salle”, quienes apoyan activamente el proceso 

investigativo. Se dispondrá de los instrumentos necesarios para la recolección de datos, como 

el Test Plon-R y el CUMANIN, esenciales para obtener los resultados necesarios y alcanzar el 

objetivo de analizar el nivel de lenguaje oral en los niños de segundo año de Educación General 

Básica y categorizar como se encuentra su nivel. 

Los beneficiarios son los niños, docentes y autoridades, el centro de formación 

académica en el que se realizó el trabajo de titulación, teniendo a la mano los hallazgos que 

muestren las dimensiones del lenguaje oral e identificar los niveles de lectoescritura.  

La investigación tiene aportes significativos y empíricos que ayuda a los estudiantes a 

consolidar su formación académica, y proporciona información que será útil a toda la unidad 

educativa para mejorar el conocimiento sobre las variables de estudio en la institución.   

1.3 Planteamiento del problema  

En Estados Unidos, la Junta Nacional de Jardines Infantiles (2017), menciona la 

relación del lenguaje oral con la lectura, manifiesta que entre el 8% y 12% de preescolares y el 

12% que ingresan a la escuela presentan alguna forma de trastorno del lenguaje. Asimismo, los 

estudios señalan que los niños con problemas de lenguaje presentan trastornos de lectura. El 
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(Departamento de Salud y Servicios Humanos de EE.UU., 2024) menciona que el lenguaje oral 

es fundamental para el desarrollo de la lectura y la escritura. Por lo que, la riqueza de 

vocabulario y las aptitudes para el lenguaje oral que un niño tiene cuando entra al kindergarten 

predicen el éxito del aprendizaje de la lectura. Así pues, el desarrollo del lenguaje desde el 

nacimiento hasta los tres años tiene consecuencias para el éxito escolar.  

A nivel de América Latina en Colombia, Harb et al. (2005) mencionan que la dificultad 

en los procesos de lectoescritura está asociada a un problema en el proceso fonológico, es decir 

en el lenguaje oral. Por otro lado, en Argentina, (Nogueira, 2016) en su estudio sobre 

“Dificultades del lenguaje oral y/o la comunicación” detectaron que hay un predominio de 

dificultades en varones sobre mujeres en infantes de 5 años de edad. En Perú, (Vargas & 

Vasquez, 2021) mediante la aplicación del Test PLON-R evaluó el desarrollo del lenguaje, 

dando como resultados que el 94% muestran niveles de retraso según la escala que considera 

el test PLON-R, y 4% se encuentran en el nivel normal.  

En Ecuador, en la ciudad de Machala Huanga (2015), en su trabajo investigativo sobre 

Dificultades del Lenguaje Oral en Niños y Niñas de Primer Año de Educación Básica de la 

Escuela Juan Montalvo de la Ciudad de Pasaje. 2014 – 2015, menciona que, en los primeros 

años de Educación Básica, existe un retraso en el desarrollo del lenguaje oral, dando como 

consecuencia pérdida de autoestima e impide un buen desempeño académico. Asimismo, en 

Manta realizaron una “Evaluación del lenguaje oral mediante la aplicación del test PLON – R” 

donde más de la mitad de la muestra se encuentran con un nivel bajo en su lenguaje oral (Bailón 

& García, 2019). 

En Riobamba, un estudio titulado "La Lectoescritura Mediante el Desarrollo de la 

Conciencia Fonológica en los Niños de 5 Años en la Unidad Educativa 'Riobamba'", realizado 

en el cantón Riobamba, provincia de Chimborazo, durante el período lectivo 2016-2017, 

muestra que los niños presentan un bajo desempeño en lectoescritura. Las causas identificadas 

son las siguientes: falta de desarrollo en la noción de poder mantener un orden estructural para 

que la oración tenga sentido, haciendo de esto, una falencia en el desempeño no solo cognitivo, 

sino también personal y social del niño (Rosero et al. , 2016). 

El desarrollo del lenguaje oral es fundamental en los procesos de lectoescritura, 

especialmente en los primeros años de educación básica. En la Unidad Educativa "La Salle", 

se ha observado que los niños de Segundo año de Educación General Básica presentan 

dificultades significativas en la adquisición y desarrollo de habilidades de lectoescritura. Estas 

dificultades están directamente relacionadas con la capacidad de los estudiantes para expresar 
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y comprender el lenguaje oral, lo que impacta negativamente en su rendimiento académico y 

en su capacidad para integrarse plenamente en el entorno escolar. 

La relación entre el lenguaje oral y los procesos de lectoescritura es compleja y 

multifacética. Los estudiantes que no desarrollan adecuadamente sus habilidades de 

comunicación verbal a una edad temprana suelen enfrentar mayores desafíos al aprender a leer 

y escribir. En la Unidad Educativa "La Salle", esta situación se ve agravada por la falta de 

estrategias pedagógicas específicas y recursos adecuados para apoyar el desarrollo del lenguaje 

oral. La falta de intervención temprana y de programas de apoyo lingüístico resulta en un 

aprendizaje deficiente, lo cual se refleja en los bajos niveles de comprensión lectora y 

producción escrita entre los niños de segundo año. 

Es imperativo abordar esta problemática para mejorar los procesos educativos y 

garantizar que todos los estudiantes puedan alcanzar su máximo potencial. Identificar el nivel 

de desarrollo del lenguaje oral y el nivel de lectoescritura que poseen estos estudiantes es 

esencial para mejorar el rendimiento académico y el desarrollo integral de los estudiantes de la 

Unidad Educativa "La Salle".  

1.4 Objetivos  

1.4.1 General 

Determinar el lenguaje oral en los procesos de lecto escritura en niños de segundo año de 

educación general básica de la Unidad Educativa “La Salle”.  

1.4.2 Específicos 

• Identificar el nivel de desarrollo de la dimensión forma del lenguaje oral en niños de 

segundo año de educación básica, según el sexo.  

• Establecer el nivel de desarrollo de la dimensión contenido del lenguaje oral en niños 

de segundo año de educación básica, según el sexo.   

• Evaluar el nivel desarrollo de la dimensión uso del lenguaje oral en niños de segundo 

año de educación básica, según el sexo.  

• Identificar el nivel de lectoescritura en niños de segundo año de educación básica, 

según el sexo.  
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CAPÍTULO II. MARCO TEÓRICO 

2.1 Lenguaje oral  

El lenguaje oral representa el principal medio de interacción humana, utilizando la voz 

y el habla como herramientas fundamentales para la expresión y la comprensión mutua. La 

adquisición del lenguaje oral se refiere al proceso mediante el cual los individuos desarrollan 

la habilidad de comunicarse verbal y lingüísticamente, adaptando sus conversaciones a 

contextos específicos y situaciones temporales particulares. Este proceso no solo implica 

aprender a utilizar vocabulario y estructuras gramaticales, sino también adquirir la capacidad 

de interpretar y responder de manera adecuada según el contexto comunicativo presente 

(Aimacaña y Tapia, 2022). 

2.1.1 Conceptos básicos  

Comunicación. Se define como la transmisión de señales utilizando un código 

compartido entre el emisor y el receptor (Real Academia Española, 2022). Este proceso no solo 

implica la transferencia de información, sino también la comprensión mutua de los mensajes 

transmitidos. 

Lenguaje. El lenguaje representa la capacidad innata del ser humano para expresarse 

verbalmente ya sea de forma oral o escrita, o mediante formas no verbales como gestos, señales 

icónicas o ilustrativas (Equipo Editorial Etecé., 2023). Esta capacidad de comunicación es 

fundamental para la interacción social y el desarrollo cognitivo. 

Lengua. La lengua se refiere al conjunto organizado de formas o signos orales y escritos 

que se utilizan para la comunicación dentro de una comunidad lingüística específica 

(Banrepcultural, 2023). Es un sistema estructurado que permite a los individuos compartir 

ideas, emociones y conocimientos dentro de su grupo cultural. 

Habla. Según Riadi (2020), es el acto motor dirigido a la producción de palabras. Este 

proceso implica la ejecución física de sonidos y palabras a través de la articulación y el uso de 

los órganos vocales y faciales. Es el resultado de la combinación entre la capacidad lingüística 

y las habilidades motoras necesarias para la emisión verbal. 

2.1.2 Teorías del Lenguaje 

2.1.2.1 Teoría de Chomsky 

Propone un lenguaje basado en el innatismo, es decir sostiene que los humanos nacen 

con una predisposición innata para aprender el lenguaje, manifestada a través de una "gramática 

universal" compartida por todas las lenguas humanas. En su artículo Tajibo (2023) , menciona 
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que, según Chomsky, los niños tienen la capacidad innata de comprender y producir estructuras 

gramaticales, permitiéndoles aprender cualquier idioma al que estén expuestos. También 

introdujo el concepto de un "período crítico" durante la infancia temprana, cuando los niños 

son más receptivos a la adquisición del lenguaje. Después de este período, aprender un idioma 

se vuelve más difícil. Su teoría desafió las ideas conductistas de su tiempo, que afirmaban que 

el lenguaje se adquiría por imitación y refuerzo. Chomsky demostró que los niños pueden 

generar oraciones nuevas y creativas, lo que sugiere un conocimiento innato de la gramática.  

2.1.2.2 Teoría de Skinner 

La teoría de Skinner, enmarcada dentro del conductismo, postula que todas nuestras 

características, incluyendo la capacidad de aprender el lenguaje, se adquieren a través de la 

interacción con el entorno. Según esta perspectiva, el ser humano no posee características 

innatas específicas para el lenguaje; en cambio, el lenguaje se considera una conducta que se 

desarrolla y modifica mediante la interacción con estímulos ambientales y la aplicación de 

principios de refuerzo y condicionamiento. Skinner sostiene que el aprendizaje del lenguaje 

ocurre a través de la repetición, la imitación y el refuerzo de respuestas lingüísticas adecuadas, 

destacando la importancia del contexto y las consecuencias para moldear el comportamiento 

verbal de los individuos. Esta teoría contrasta con el innatismo de Chomsky al resaltar el papel 

del ambiente externo en la formación del lenguaje y en la adaptación de las habilidades 

lingüísticas a las demandas comunicativas y sociales del individuo. (Campos, 2019). 

2.1.2.3 Teoría Cognitiva de Piaget 

La teoría cognitiva de Piaget, enmarcada en el constructivismo, propone que el 

desarrollo del lenguaje hablado atraviesa dos fases distintas y diferenciadas: el egocentrismo y 

el lenguaje social. Según Piaget, durante la fase de egocentrismo, que ocurre en la primera 

infancia, los niños utilizan el lenguaje principalmente para expresar sus propias necesidades y 

deseos sin considerar los puntos de vista de los demás. Esta etapa se caracteriza por un habla 

centrada en el yo, donde los niños tienden a hablar para sí mismos y a relacionarse con el 

mundo desde su propia perspectiva (Centellas, 2020). 

Posteriormente, Piaget describe una transición hacia el lenguaje social, donde los niños 

comienzan a utilizar el lenguaje de manera más socialmente orientada, adaptando su habla para 

comunicarse efectivamente con otros. Esta fase implica la capacidad de considerar las 

perspectivas y los intereses de los demás durante la interacción verbal, lo que facilita la 

comunicación y la colaboración en contextos sociales más amplios. La teoría de Piaget subraya 
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la importancia del desarrollo cognitivo en la adquisición del lenguaje, enfatizando cómo los 

procesos internos de pensamiento y comprensión influyen en la forma en que los niños 

aprenden a comunicarse verbalmente y a interactuar con su entorno social (Centellas, 2020).  

2.1.2.4 Teoría de Vygotsky 

La teoría de Vygotsky, enmarcada en el enfoque sociocultural, sostiene que el origen 

del lenguaje es eminentemente social. Según Vygotsky, el lenguaje no solo sirve como medio 

para la comunicación, sino que también es una herramienta fundamental para la organización 

del pensamiento y la regulación del comportamiento. Desde esta perspectiva, los seres 

humanos utilizan el lenguaje principalmente para interactuar y realizar intercambios sociales 

significativos (Centellas, 2020). 

Vygotsky enfatiza que el desarrollo del lenguaje ocurre a través de interacciones 

sociales, donde los niños aprenden e internalizan las normas lingüísticas y las habilidades 

comunicativas de su entorno cultural. Estas interacciones no solo facilitan la adquisición del 

vocabulario y la gramática, sino que también fomentan el desarrollo de habilidades cognitivas 

superiores, como la resolución de problemas y la planificación estratégica, mediante el uso del 

lenguaje para pensar y reflexionar sobre el mundo que les rodea. Desde esta perspectiva 

sociocultural, Vygotsky subraya la importancia de los contextos sociales y culturales en la 

adquisición y el desarrollo del lenguaje, destacando cómo las interacciones con adultos y pares 

facilitan la internalización de conocimientos y habilidades lingüísticas. En definitiva, para él, 

el lenguaje es el medio esencial que permite al ser humano comunicarse en sociedad, expresar 

sus pensamientos y entender el mundo (Maldonado, 2018).  

2.1.2.5 Teoría de Emilia Ferreiro 

Yépez y Padilla (2021), mencionan que esta teoría se centra en el proceso de adquisición 

de la lectoescritura en los niños. Ferreiro sostiene que la alfabetización debe estar 

estrechamente vinculada a la vida social y al contexto familiar y comunicativo de los seres 

humanos. Desde esta perspectiva, no se concibe la adquisición de la lectoescritura como un 

proceso aislado o meramente escolarizado, sino como un proceso que se desarrolla en 

interacción con el entorno social y cultural del niño. Postula que los niños construyen 

activamente su comprensión del lenguaje escrito a través de experiencias significativas en su 

entorno familiar y comunitario. Para ella, la alfabetización no se limita a la decodificación de 

letras y palabras, sino que implica comprender cómo el lenguaje escrito se utiliza en diversos 

contextos sociales y comunicativos para transmitir significados y expresar ideas.  
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Esta perspectiva destaca la importancia de proporcionar a los niños oportunidades 

significativas para interactuar con textos y para explorar el uso funcional del lenguaje escrito 

en su vida cotidiana. Ferreiro también enfatiza la necesidad de que los educadores reconozcan 

y valoren las prácticas de lectura y escritura emergentes de los niños, adaptando sus enseñanzas 

a las experiencias y conocimientos previos de cada estudiante. En resumen, la teoría de Emilia 

Ferreiro subraya la integración de la alfabetización en un contexto social y cultural rico y 

dinámico, donde los niños puedan construir significados y habilidades lingüísticas de manera 

activa y colaborativa (Yépez y Padilla, 2021). 

2.1.3 Etapas del desarrollo del lenguaje  

2.1.3.1 Etapa Prelingüística 

La etapa prelingüística abarca el periodo desde el nacimiento hasta aproximadamente 

los 12 meses de edad, durante el cual los bebés experimentan y desarrollan habilidades 

comunicativas fundamentales antes de adquirir el lenguaje oral. Durante esta fase inicial del 

desarrollo humano, los bebés exploran el uso de sonidos vocales y gestos para expresar sus 

necesidades y emociones básicas. Es un período crucial donde se establecen las bases 

sensoriomotoras y perceptuales necesarias para la futura adquisición del lenguaje. 

Durante la etapa prelingüística, los bebés muestran una progresión desde sonidos 

indiferenciados y reflejos vocales hacia la producción de sonidos más controlados y variados, 

preparándose para la transición hacia la fase lingüística. Esta fase es fundamental no solo para 

el desarrollo físico de los órganos vocales, sino también para la comprensión temprana de la 

comunicación y la interacción social  (Forma Infancia European School, 2021).  

2.1.3.2 Etapa Holofrásica 

La etapa holofrásica se caracteriza por el uso de frases compuestas por una sola palabra, 

marcando un hito en el desarrollo del lenguaje infantil. Este periodo generalmente comienza 

alrededor de los 12 meses, cuando los niños empiezan a producir sus primeras palabras 

discernibles y significativas. Esta fase continúa hasta aproximadamente los 18 a 24 meses de 

edad, momento en el cual los niños comienzan a combinar palabras para formar frases simples. 

Durante la etapa holofrásica, las palabras que los niños utilizan tienen un significado 

amplio y pueden expresar diversas intenciones y necesidades. Por ejemplo, una palabra como 

"agua" puede utilizarse para solicitar beber o señalar un vaso. Este período refleja el progreso 

significativo en la comprensión y producción del lenguaje, ya que los niños comienzan a 
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conectar palabras con situaciones y objetos específicos en su entorno (Forma Infancia 

European School, 2021). 

2.1.3.3 Etapa de Combinación 

La etapa de combinación se sitúa aproximadamente entre los dos y los tres años de edad, 

marcando un período crucial en el desarrollo del lenguaje infantil. Durante esta fase, los niños 

comienzan a construir sus primeras oraciones que incluyen tanto un sujeto como un predicado. 

Es en esta etapa donde se observa una transición significativa desde el uso de palabras 

individuales o frases holofrásticas hacia estructuras gramaticales más complejas y completas. 

Durante la etapa de combinación, los niños experimentan un aumento en su capacidad 

para estructurar y expresar ideas más complejas a través del lenguaje. A medida que desarrollan 

habilidades gramaticales y sintácticas básicas, son capaces de formar oraciones que describen 

acciones, estados y relaciones entre objetos y personas en su entorno. Esta capacidad para 

combinar palabras en estructuras gramaticales más elaboradas refleja no solo un avance 

lingüístico significativo, sino también un mayor entendimiento y dominio de las reglas y 

convenciones del lenguaje (Forma Infancia European School, 2021). 

2.1.3.4 Etapa Avanzada 

La etapa avanzada del desarrollo del lenguaje, que abarca aproximadamente desde los 

36 meses hasta los 4 años de edad, se caracteriza por un notable incremento en el vocabulario 

de los niños de manera exponencial. Durante este período crucial, los niños experimentan un 

significativo crecimiento en la cantidad de palabras que comprenden y utilizan activamente en 

su comunicación diaria. Durante la etapa avanzada, los niños continúan refinando sus 

habilidades lingüísticas y ampliando su repertorio de palabras de manera considerable. Además 

de incrementar su vocabulario, también desarrollan habilidades para utilizar palabras en 

contextos más precisos y complejos, permitiéndoles expresar ideas más detalladas y 

sofisticadas (Forma Infancia European School, 2021). 

En este sentido, Torres (2021) menciona que es importante destacar que esta fase del 

desarrollo del lenguaje no solo implica la adquisición de nuevas palabras, sino también el 

refinamiento de habilidades gramaticales y sintácticas. Los niños en esta etapa comienzan a 

estructurar oraciones más complejas y a comprender mejor las reglas gramaticales que rigen el 

idioma. Esto les permite comunicarse con mayor claridad y precisión, adaptando su lenguaje 

según las necesidades del contexto y la audiencia  
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2.1.4 Dimensiones del lenguaje  

Las dimensiones del lenguaje según Bloom y Lahey (1978) se categorizan en varios 

aspectos fundamentales que abarcan tanto la comprensión como la producción del lenguaje. 

Estas dimensiones incluyen la fonología, que se refiere al sistema de sonidos del lenguaje y su 

organización dentro de palabras y frases; la morfología, que estudia la estructura y formación 

de palabras mediante prefijos, sufijos y raíces; la sintaxis, que analiza la organización de 

palabras en frases y oraciones para expresar significados complejos; y la semántica, que se 

centra en el significado de las palabras y cómo se combinan para formar enunciados con 

sentido. Además, se considera la pragmática, que comprende el uso del lenguaje en contextos 

sociales y su adaptación según las normas culturales y situacionales. Estas dimensiones 

proporcionan un marco integral para entender cómo los individuos adquieren, utilizan y 

comprenden el lenguaje en diversas situaciones comunicativas y contextos lingüísticos 

(Barragán y Lozano, 2021). 

2.1.4.1 Forma 

La dimensión de la forma del lenguaje abarca las estructuras internas de las palabras y 

las relaciones que existen entre ellas. Incluye la fonología, que estudia los sonidos del lenguaje 

y sus patrones de organización; la morfología, que se enfoca en la estructura interna de las 

palabras y cómo se forman mediante prefijos, sufijos y raíces; y la sintaxis, que analiza cómo 

se combinan las palabras en frases y oraciones para expresar significados complejos (Barragán 

y Lozano, 2021). 

2.1.4.2 Contenido 

Para Barragán y Lozano (2021), la dimensión del contenido se centra en el significado 

de las palabras y cómo se combinan para formar enunciados con sentido. Esta dimensión abarca 

el aspecto semántico del lenguaje, donde las palabras adquieren significado y representan 

conceptos específicos dentro de un sistema lingüístico.  

2.1.4.3 Uso 

La dimensión del uso del lenguaje se refiere a la funcionalidad del lenguaje oral en 

contextos reales de comunicación. La pragmática estudia cómo se utiliza el lenguaje para lograr 

objetivos comunicativos específicos, adaptándose a las normas sociales y culturales del 

entorno. Esta dimensión considera cómo el lenguaje se emplea para expresar intenciones, 

persuadir, solicitar información y mantener interacciones efectivas en diferentes situaciones 

comunicativas (Aguinanga et al., 2020).  
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2.2 Lectoescritura 

La lectoescritura se define como el sistema de comunicación más complejo desarrollado 

por el ser humano, y constituye el principal vehículo para registrar y transmitir las variaciones 

culturales y técnicas de la humanidad (García et al. , 2018). Este proceso integral engloba tanto 

la habilidad de leer como la capacidad de escribir, permitiendo a los individuos no solo 

interpretar y comprender textos existentes, sino también crear nuevos contenidos que reflejen 

y perpetúen el conocimiento y la diversidad cultural a lo largo del tiempo. La lectoescritura no 

solo facilita la adquisición de información y el acceso al conocimiento acumulado, sino que 

también es fundamental para el desarrollo cognitivo, la expresión personal y la participación 

activa en la sociedad contemporánea. 

2.2.2 Lectura  

Según Ramírez y Castro (2013), mencionan que la lectura se define en un sentido 

amplio como el proceso de interpretar y comprender tanto signos icónicos como lingüísticos 

con el fin de construir horizontes de sentido y significados. Este proceso no se limita 

únicamente a decodificar palabras escritas, sino que también implica la habilidad de extraer 

información, analizar ideas y reflexionar sobre el contenido de los textos. La lectura facilita la 

construcción activa de conocimiento, permitiendo a los individuos expandir sus perspectivas, 

mejorar su comprensión del mundo y participar de manera crítica en la sociedad.  

2.2.3 Etapas de la Lectura 

2.2.3.1 Etapa Presilábica 

La etapa presilábica se caracteriza porque los niños interpretan las palabras escritas de 

manera totalmente arbitraria e incluso fantasiosa (Montagud, 2021). Durante esta fase inicial 

del desarrollo de la lectura, los niños pueden asociar signos gráficos con objetos o conceptos 

de su entorno de manera intuitiva y sin comprender aún la relación entre letras y sonidos. 

2.2.3.2 Etapa Silábica 

En la etapa silábica, Montagud (2021), menciona que los niños comienzan a diferenciar 

principalmente el tamaño de las palabras escritas como indicativo de su significado. Durante 

esta fase, los niños empiezan a reconocer que las palabras están compuestas por sonidos más 

básicos y aprenden a identificar sílabas dentro de las palabras como unidades significativas. 
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2.2.3.3 Etapa Alfabética  

En la etapa alfabética, los niños dominan el aspecto cualitativo de la lectura, es decir, 

son capaces de distinguir las diferentes letras entre sí y asociarlas con sus correspondientes 

sonidos. Durante esta fase avanzada, los niños adquieren la habilidad crucial de descifrar 

palabras y entender el sistema alfabético, lo que les permite avanzar hacia una comprensión 

más profunda y precisa de los textos escritos (Montagud, 2021). 

2.2.4 Escritura  

La escritura se define como la representación de ideas mediante signos, especialmente 

la lengua hablada convertida en letras y figuras que permiten plasmar el pensamiento de manera 

conversacional. Este proceso no solo implica la habilidad de transmitir información y expresar 

pensamientos de forma estructurada y coherente, sino también la capacidad de comunicar de 

manera efectiva y persuasiva a través de la palabra escrita. La escritura facilita la preservación 

y transmisión del conocimiento, permitiendo a los individuos compartir experiencias, 

reflexiones y descubrimientos con una audiencia más amplia y a lo largo del tiempo (García et 

al. , 2018).  

2.2.5 Etapas de la escritura 

2.2.5.1 Etapa Concreta 

En la etapa concreta de la escritura, Rodríguez (2021), manifiesta que el niño muestra 

interés en imitar la escritura, aunque aún no comprende completamente el funcionamiento de 

las letras ni la forma correcta de escribirlas. Durante esta fase inicial, los niños experimentan 

con trazos y formas que imitan lo que ven en la escritura adulta, explorando el proceso de 

convertir ideas en formas gráficas sin dominar aún el significado o la estructura del lenguaje 

escrito. 

2.2.5.2 Etapa Presilábica 

En la etapa presilábica, el niño ha aprendido a reproducir algunas letras, pero aún no 

comprende su significado. Durante esta fase, los niños pueden identificar y escribir letras 

individualmente, pero su escritura se centra más en la forma visual y la experimentación con 

trazos que en la comprensión del sistema alfabético y su uso para formar palabras con sentido 

(Rodríguez, 2021). 
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2.2.5.3 Etapa Silábica 

En la etapa silábica, el niño continúa explorando la escritura y empieza a representar 

sílabas con las letras que conoce, aunque aún no comprende completamente los sonidos que 

representan las letras. Durante esta fase, los niños utilizan las letras que han aprendido para 

formar combinaciones silábicas y experimentar con la estructura básica de las palabras, aunque 

sin una comprensión plena de la correspondencia entre letras y sonidos (Rodríguez, 2021). 

2.2.5.4 Etapa Alfabética 

En la etapa alfabética, Rodríguez (2021) menciona que el niño adquiere la comprensión 

de qué sonido representa cada letra del alfabeto y es capaz de combinarlas de manera adecuada 

para formar palabras. Durante esta fase avanzada, los niños desarrollan una comprensión más 

profunda del sistema alfabético y utilizan este conocimiento para escribir con mayor precisión 

y coherencia, consolidando así sus habilidades escritas en un nivel más estructurado y 

comunicativo.  

2.3 Impacto del desarrollo del lenguaje en la lectoescritura  

Ziegler y Goswami (2018), mencionan en su artículo que un desarrollo sólido del 

lenguaje oral, que incluye habilidades de pronunciación y vocabulario, está asociado con una 

mejor capacidad para adquirir habilidades de lectura. Los niños que desarrollan estas 

habilidades lingüísticas a una edad temprana suelen mostrar un avance más rápido en la lectura 

y la escritura. Además, proponen que los enfoques educativos deben adaptarse a las 

necesidades individuales de los estudiantes para ser más efectivos. 

El estudio de Hart y Risley (2021), subraya la importancia de un entorno lingüístico 

enriquecido para el desarrollo temprano del lenguaje y las habilidades de lectoescritura. La 

exposición a un mayor número de palabras y la calidad de las interacciones lingüísticas en el 

hogar son factores cruciales que afectan la preparación de los niños para aprender a leer y 

escribir. Este estudio destaca la necesidad de intervenciones tempranas y el apoyo a las familias 

para cerrar la brecha lingüística y promover un desarrollo equitativo. 

Las habilidades de narración oral son fundamentales para el desarrollo de la escritura. La 

capacidad de narrar historias de manera coherente ayuda a los niños a organizar sus ideas y 

estructurar sus escritos de manera efectiva. Las prácticas educativas que promueven la 

narración oral pueden mejorar significativamente la competencia en la producción escrita de 

los estudiantes, haciendo que sus textos sean más claros y bien organizados (Duke y Pearson, 

2018).  
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Pérez (2014), en su estudio analiza las estrategias de enseñanza y aprendizaje de la lectura 

y escritura en educación primaria, donde menciona que las estrategias metacognitivas 

relacionadas con la atención, comprensión y memorización rara vez se implementan de manera 

adecuada. Además, el indicador de repetición muestra debilidades, mientras que la 

organización y elaboración de las estrategias se identifican como fortalezas. En vista de estos 

hallazgos, recomienda la realización de talleres dirigidos al personal docente para mejorar la 

aplicación de estrategias efectivas en lectura y escritura.  

CAPÍTULO III. METODOLOGIA 

3.1 Enfoque de la investigación  

La investigación se basó en un enfoque cuantitativo, que se realizó a través de la 

aplicación de varios instrumentos de recolección de datos. Estos métodos permitieron obtener 

la información necesaria para el estudio, centrándose en la recopilación numérica de datos de 

la muestra seleccionada para el instrumento específico. Es importante destacar que no se realizó 

ninguna manipulación de las variables obtenidas durante este proceso.  

3.2 Diseño de la Investigación   

El diseño fue un estudio no experimental ya que no hubo ningún tipo de manipulación 

en las variables que se obtuvo del Test PLON-R y CUMANIN (apartado de lectura y escritura) 

que se llegó aplicar, debido a que el lenguaje oral y los procesos de lectoescritura son variables 

que si bien marcan algunas pautas donde se observaron los hechos tal y como se presentan en 

su contexto real o empírico y en un tiempo determinado en la Unidad Educativa “La Salle”. 

3.3 Tipos de Investigación  

3.3.1 Por el Nivel – Alcance 

Descriptiva. Se analizaron las dimensiones del desarrollo del lenguaje oral en los 

procesos de lectoescritura en niños de segundo año de educación básica; el objetivo de esta 

investigación descriptiva es proporcionar una comprensión clara y detallada de la situación 

estudiada, sin buscar necesariamente establecer relaciones causales o probar hipótesis. 

Además, utiliza métodos y técnicas de recolección de datos que permiten recopilar información 

precisa sobre las características y comportamientos del fenómeno estudiado.  

3.3.2 Por el Tiempo  

Transversal. La investigación fue transversal por la necesidad de obtener una visión 

completa y específica en un momento determinado, sin requerir seguir a los participantes a lo 
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largo del tiempo. Este enfoque permitió obtener una representación actualizada de la situación 

estudiada, lo que resultó útil cuando se buscaba comprender características específicas en un 

contexto determinado.  

3.3.3 Por los Objetivos  

Básica. Esta investigación se enmarcó en la categoría de investigación básica debido a 

su objetivo fundamental de ampliar la comprensión teórica sobre el papel del lenguaje oral en 

los procesos de lectoescritura en estudiantes de segundo año de EGB. Al no tener un propósito 

inmediato de aplicabilidad práctica, como el desarrollo de intervenciones específicas o la 

resolución de problemas concretos en el ámbito educativo, su principal objetivo radica en 

generar nuevo conocimiento y teorías que puedan servir como base para investigaciones futuras 

y para el avance del campo de estudio. Además, al contribuir con información importante sobre 

el fenómeno estudiado, esta investigación sienta las bases para la formulación de hipótesis y la 

generación de nuevas preguntas de investigación en el área de la psicopedagogía y la enseñanza 

de la lectoescritura. 

3.3.4 Por el Lugar  

De Campo. Este trabajo de investigación se realizó en la Unidad Educativa “La Salle” 

con los estudiantes de segundo año de educación básica, los cuales están inmersos en la 

investigación donde se identificó el problema y se logró tener la aprobación y predisposición 

de los involucrados siendo así las autoridades para realizar trámites y papeleos, los padres de 

familia que autorizaron la participación de sus representados ya que son menores de edad y los 

docentes que sirvieron de apoyo para realizar este trabajo investigativo. 

3.4 Población  

La población que se tomó en cuenta en la presente investigación se enfocó en los niños 

de Segundo Año de Educación General Básica de la Unidad Educativa “La Salle”.  

3.5 Muestra  

La muestra fue no probabilística e intencional, debido a que consiste en 38 niños 

distribuidos entre los paralelos A y B del Segundo Año de Educación Básica de la Unidad 

Educativa "La Salle", se asegura una representación de las dimensiones del lenguaje oral y el 

nivel de lectoescritura. 
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Tabla 1.  

Muestra 

EXTRACTO NÚMERO HOMBRES MUJERES PORCENTAJES 

Estudiantes 38 21 17 100% 

Total 38 21 17 100% 

Fuente: Unidad Educativa “La Salle”. 

3.6 Técnicas e Instrumentos para la Recolección de Datos 

Tabla 2.  

Instrumentos para la Recolección de Datos 

Variables Técnicas Instrumentos Dimensiones  Indicadores 

Lenguaje Oral  

Capacidad de 

comunicarse 

verbal y 

lingüísticamente. 

Psicométrica  

Permitió 

conocer el 

desarrollo del 

lenguaje oral 

que tienen los 

niños de 

segundo año de 

EGB.  

Test PLON-R. 

(Prueba de Lenguaje 

Oral Navarra – 

Revisada) 

De aplicación 

individual, 

comprendidos en la 

edad de 6 años con 

duración de 10 a 12 

minutos.  

Forma 

Fonología 

Morfología y 

Sintaxis 

Contenido  

Uso  

Lectoescritura 

Capacidad de 

leer y escribir 

adecuadamente. 

Psicométrica 

Permitió 

conocer el 

nivel de 

lectoescritura 

que tienen los 

niños de 

segundo año de 

EGB. 

CUMANIN 

(Cuestionario de 

Madurez 

Neuropsicológica 

Infantil)  

De aplicación 

individual, 

comprendidos en la 

edad de 6 años, tiene 

como finalidad 

la identificación 

precoz de posibles 

trastornos 

madurativos, 

previniendo así el 

Lectura 

 

Escritura 
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fracaso escolar. Se 

usó netamente los 

apartados auxiliares.  

Fuente: (Aguinanga et al., 2004),  (Portellano, Mateos, Martínez, & Sánchez, 2002). 

 

3.7 Test aplicados en el estudio 

3.7.1 Test PLON-R 

Se utilizó el Test PLON-R (Prueba de Lenguaje Oral Navarra – Revisada), un 

instrumento diseñado para evaluar el desarrollo del lenguaje oral en niños de aproximadamente 

6 años de edad. Esta prueba se administra de manera individual y tiene una duración estimada 

de 10 a 12 minutos por cada participante. El PLON-R permite evaluar diversas dimensiones 

del lenguaje oral, incluyendo la fonología, la morfología, y la sintaxis, proporcionando así una 

evaluación objetiva del nivel de competencia lingüística de cada niño en relación con su edad. 

Entre las dimensiones que fueron evaluadas existe: 

3.7.1.1 Dimensión Forma 

Para la dimensión forma, los criterios establecidos indican que si la ponderación es igual 

o menor a 1.5 se considera retraso; si es 2.25 o inferior, se determina que el niño necesita 

mejorar; y si alcanza o es inferior a 2.5, se considera que está en un rango normal. 

Tabla 3.  

Categorización de forma 

Ponderación Categorización 

≤ 1,5 RETRASO 

≤ 2,25 NECESITA MEJORAR 

≤ 2,5 NORMAL 

Fuente: Test PLON-R 

 

3.7.1.2 Dimensión Contenido 

Para la dimensión de contenido, los criterios establecidos indican que si la ponderación 

es igual o menor a 2 se considera retraso; si es 4 o inferior, se determina que el niño necesita 

mejorar; y si alcanza o es inferior a 5.5, se considera que está en un rango normal. 
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Tabla 4.  

Categorización de contenido 

Ponderación Categorización 

≤ 2 RETRASO 

≤ 4 NECESITA MEJORAR 

≤ 5,5 NORMAL 

Fuente: Test PLON-R 

 

3.7.1.3 Dimensión Uso 

Para la dimensión de uso, los criterios establecidos indican que si la ponderación es 

igual o menor a 3.5 se considera retraso; si es 4.5 o inferior, se determina que el niño necesita 

mejorar; y si alcanza o es inferior a 6, se considera que está en un rango normal. 

Tabla 5.  

Categorización de contenido 

Ponderación Categorización 

≤ 3,5 RETRASO 

≤ 4,5 NECESITA MEJORAR 

≤ 6 NORMAL 

Fuente: Test PLON-R 

 

3.7.1.4 Categorización del test PLON-R 

Para la categorización general del test PLON-R, se utilizan los siguientes criterios: si la 

suma total de las dimensiones es igual o menor a 8.5, se considera que el niño presenta un 

retraso en su desarrollo lingüístico; si el total es 10.75 o menos, se determina que necesita 

mejorar; y si alcanza un valor igual o inferior a 14, se clasifica como un desarrollo lingüístico 

dentro del rango normal. 

Tabla 6.  

Categorización del test PLON-R 

Ponderación Categorización 

≤ 8,5 RETRASO 

≤ 10,75 NECESITA MEJORAR 

≤ 14 NORMAL 

Fuente: Test PLON-R 
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3.7.2 Test CUMANIN 

En esta investigación, se empleó el CUMANIN (Cuestionario de Madurez 

Neuropsicológica Infantil), un test aplicado de manera individual a niños de 6 años de edad. El 

objetivo principal del CUMANIN es la identificación precoz de posibles trastornos 

madurativos, lo cual es crucial para prevenir el fracaso escolar. En este estudio, se utilizaron 

específicamente los apartados auxiliares del cuestionario, que proporcionan una evaluación 

detallada de diversos aspectos del desarrollo neuropsicológico del niño. Este test se analizará 

la Lectura y Escritura implementando 12 palabras para el desarrollo del test. 

3.7.2.1 Nivel de Lectura 

Para la ponderación de la categorización de la lectura de los 12 ítems PD, se utilizan los 

siguientes criterios: si la suma de puntos es 0 esto equivale a 25 puntos para el PC; si la suma 

es igual o menor a 4 equivale a 40 puntos; si es igual o menor a 6 equivale a 45 puntos; si es 

igual o menor a 8 equivale a 50 puntos; si es 9 equivale a 55 puntos; si es 10 equivale a 60 

puntos; si es 11 equivale a 70 puntos; y si es 12 equivale al total de 95 puntos para el PC. 

Además, en cuanto al PD, existen tres niveles: si se obtiene más de 95, se considera Alto; si se 

obtiene 50, 55, 60, o 70, se clasifica como Medio; y si es menor a 45, se considera Bajo. 

Tabla 7. 

Nivel de Lectura test CUMANIN  

Ponderación PD Ponderación PC Nivel 

0 25 

BAJO ≤ 4,00 40 

≤ 6,00 45 

≤ 8,00 50 

MEDIO 
9,00 55 

10,00 60 

11,00 70 

12,00 95 ALTO 

Fuente: Test CUMANN 

 

3.7.2.2 Nivel de Escritura 

La ponderación de los ítems para la escritura y su correspondiente nivel en la 

ponderación PC se secciona de la siguiente manera: una suma de 0 puntos en PD equivale a 
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una ponderación de 15 en PC, una suma de 1 punto en PD corresponde a 30 en PC, y 2 puntos 

en PD equivalen a 35 en PC. Si la suma de puntos es igual o menor a 4 en PD, esto se traduce 

a 40 puntos en PC. Para 5 puntos en PD, la ponderación en PC es de 45, clasificándose como 

Bajo. A partir de 6 puntos en PD, que corresponde a 50 puntos en PC, se clasifica como Medio. 

Con 7 puntos en PD, la ponderación en PC es de 55; con 8 puntos en PD, equivale a 60 en PC. 

Un total de 9 puntos en PD se traduce a 75 puntos en PC. Con 10 puntos en PD, la ponderación 

en PC asciende a 80. Con 11 puntos en PD, se obtiene una ponderación de 90 en PC, 

clasificándose como Alto, al igual que obtener una suma de 12 puntos en PD corresponde a 

una ponderación de 99 en PC. 

Tabla 8.  

Nivel de Escritura test CUMANIN 

Ponderación PD Ponderación PC Nivel 

0 15 

BAJO 

1,00 30 

2,00 35 

≤ 4,00 40 

5,00 45 

6,00 50 

MEDIO 

7,00 55 

8,00 60 

9,00 75 

10,00 80 

11,00 90 
ALTO 

12,00 99 

Fuente: Test CUMANIN 
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CAPÍTULO IV. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1 Resultados Test PLON-R  

Tabla 9.  

Resultados de la Dimensión Forma 

N° 

estudiante 
Sexo 

FORMA 

PD PT RESULTADO 
Fonología Morfología Sintaxis 

1 F 1,00 0,50 1,00 2,50 65 NORMAL 

2 M 0,00 0,25 0,75 1,00 17 RETRASO 

3 F 0,00 0,25 0,75 1,00 17 RETRASO 

4 M 0,00 0,25 0,25 0,50 1 RETRASO 

5 F 1,00 0,50 1,00 2,50 65 NORMAL 

6 M 0,00 0,00 0,75 0,75 10 RETRASO 

7 M 0,00 0,25 1,00 1,25 23 RETRASO 

8 F 1,00 0,50 1,00 2,50 65 NORMAL 

9 F 0,00 0,25 0,50 0,75 10 RETRASO 

10 M 0,00 0,25 1,00 1,25 23 RETRASO 

11 M 0,00 0,25 0,50 0,75 10 RETRASO 

12 M 0,00 0,25 0,75 1,00 17 RETRASO 

13 F 0,00 0,50 1,00 1,50 29 RETRASO 

14 M 1,00 0,25 0,75 2,00 37 NEC.MEJORAR 

15 F 0,00 0,00 1,00 1,00 17 RETRASO 

16 F 0,00 0,00 0,75 0,75 10 RETRASO 

17 M 0,00 0,25 0,50 0,75 10 RETRASO 

18 F 0,00 0,50 1,00 1,50 29 RETRASO 

19 F 1,00 0,25 0,75 2,00 37 NEC.MEJORAR 

20 M 1,00 0,50 1,00 2,50 65 NORMAL 

21 F 0,00 0,25 0,50 0,75 10 RETRASO 

22 F 1,00 0,25 0,75 2,00 37 NEC.MEJORAR 

23 M 0,00 0,25 0,75 1,00 17 RETRASO 

24 F 1,00 0,50 1,00 2,50 65 NORMAL 

25 M 1,00 0,00 1,00 2,00 37 NEC.MEJORAR 

26 M 1,00 0,25 0,75 2,00 37 NEC.MEJORAR 
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27 M 0,00 0,50 0,75 1,25 23 RETRASO 

28 M 1,00 0,50 1,00 2,50 65 NORMAL 

29 M 0,00 0,50 1,00 1,50 29 RETRASO 

30 M 1,00 0,25 0,50 1,75 32 NEC.MEJORAR 

31 M 0,00 0,00 0,75 0,75 10 RETRASO 

32 M 1,00 0,00 1,00 2,00 37 NEC.MEJORAR 

33 M 0,00 0,50 0,50 1,00 17 RETRASO 

34 F 0,00 0,50 1,00 1,50 29 RETRASO 

35 F 0,00 0,25 0,25 0,50 1 RETRASO 

36 F 0,00 0,50 0,50 1,00 17 RETRASO 

37 F 1,00 0,25 1,00 2,25 47 NEC.MEJORAR 

38 M 1,00 0,25 1,00 2,25 47 NEC.MEJORAR 

Fuente: Test PLON-R 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

Tabla 10.  

Resultados de la Dimensión Contenido 

N° Sexo 

CONTENIDO 

PD PT RESULTADO Tercio 

excluso 
Contrarios Categorías 

Definición 

de palabras 

1 F 1,00 1,50 1,00 2,00 5,50 84 NORMAL 

2 M 1,00 1,50 1,00 2,00 5,50 84 NORMAL 

3 F 1,00 1,50 1,00 2,00 5,50 84 NORMAL 

4 M 1,00 1,50 1,00 1,00 4,50 62 NORMAL 

5 F 0,00 1,50 1,00 2,00 4,50 62 NORMAL 

6 M 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 46 NEC.MEJORAR 

7 M 1,00 1,50 1,00 1,00 4,50 62 NORMAL 

8 F 1,00 1,50 1,00 2,00 5,50 84 NORMAL 

9 F 0,00 0,00 1,00 2,00 3,00 39 NEC.MEJORAR 

10 M 0,00 1,50 1,00 2,00 4,50 62 NORMAL 

11 M 0,00 1,50 1,00 1,00 3,50 46 NEC.MEJORAR 

12 M 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 46 NEC.MEJORAR 

13 F 0,00 1,50 1,00 2,00 4,50 62 NORMAL 

14 M 0,00 1,50 1,00 2,00 4,50 62 NORMAL 
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15 F 1,00 1,50 1,00 1,00 4,50 62 NORMAL 

16 F 1,00 1,00 1,00 2,00 5,00 75 NORMAL 

17 M 1,00 1,50 1,00 1,00 4,50 62 NORMAL 

18 F 1,00 1,50 1,00 2,00 5,50 84 NORMAL 

19 F 1,00 1,50 1,00 2,00 5,50 84 NORMAL 

20 M 1,00 1,50 1,00 2,00 5,50 84 NORMAL 

21 F 0,00 1,50 1,00 2,00 4,50 62 NORMAL 

22 F 0,00 1,50 1,00 2,00 4,50 62 NORMAL 

23 M 0,00 1,00 1,00 2,00 4,00 46 NEC.MEJORAR 

24 F 0,00 1,50 1,00 2,00 4,50 62 NORMAL 

25 M 1,00 1,50 1,00 2,00 5,50 84 NORMAL 

26 M 0,00 1,50 1,00 2,00 4,50 62 NORMAL 

27 M 1,00 1,00 1,00 2,00 5,00 75 NORMAL 

28 M 1,00 1,50 1,00 2,00 5,50 84 NORMAL 

29 M 1,00 1,50 1,00 2,00 5,50 84 NORMAL 

30 M 1,00 1,50 1,00 2,00 5,50 84 NORMAL 

31 M 0,00 0,00 1,00 2,00 3,00 39 NEC.MEJORAR 

32 M 0,00 1,50 1,00 2,00 4,50 62 NORMAL 

33 M 0,00 1,50 1,00 1,00 3,50 46 NEC.MEJORAR 

34 F 0,00 1,50 1,00 2,00 4,50 62 NORMAL 

35 F 0,00 1,50 1,00 2,00 4,50 62 NORMAL 

36 F 1,00 1,50 1,00 1,00 4,50 62 NORMAL 

37 F 0,00 1,50 1,00 2,00 4,50 62 NORMAL 

38 M 1,00 1,50 1,00 2,00 5,50 84 NORMAL 

Fuente: Test PLON-R 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

Tabla 11.  

Resultados de la Dimensión Uso 

N° Sexo 

USO 

PD PT RESULTADO 
Absurdos 

de 

contenido 

y forma 

Comprensión 

de metáfora 

Ordenar 

y relatar 

Comprensión 

y adaptación 
Planificación 

1 F 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 
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2 M 1,00 0,00 1,00 1,00 1,00 3,00 17 RETRASO 

3 F 1,00 1,00 1,00 1,00 0,50 4,00 35 NEC.MEJORAR 

4 M 0,00 0,00 0,00 0,50 0,50 0,50 1 RETRASO 

5 F 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 

6 M 0,00 0,00 0,00 1,00 1,00 1,00 1 RETRASO 

7 M 1,00 1,00 1,00 1,00 0,50 4,00 35 NEC.MEJORAR 

8 F 2,00 1,00 1,00 1,00 0,50 5,00 52 NORMAL 

9 F 0,00 1,00 1,00 1,00 1,00 3,00 17 RETRASO 

10 M 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 

11 M 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 

12 M 1,00 1,00 1,00 1,00 0,50 4,00 35 NEC.MEJORAR 

13 F 1,00 1,00 1,00 1,00 0,50 4,00 35 NEC.MEJORAR 

14 M 2,00 1,00 0,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 

15 F 1,00 1,00 1,00 1,00 0,50 4,00 35 NEC.MEJORAR 

16 F 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 

17 M 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 

18 F 1,00 1,00 1,00 1,00 0,50 4,00 35 NEC.MEJORAR 

19 F 1,00 1,00 1,00 0,50 1,00 3,50 26 RETRASO 

20 M 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 

21 F 1,00 1,00 0,00 1,00 0,50 3,00 17 RETRASO 

22 F 2,00 0,00 1,00 0,50 1,00 3,50 26 RETRASO 

23 M 1,00 0,00 1,00 1,00 1,00 3,00 17 RETRASO 

24 F 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 

25 M 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 

26 M 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 

27 M 1,00 1,00 1,00 1,00 0,50 4,00 35 NEC.MEJORAR 

28 M 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 

29 M 0,00 1,00 1,00 1,00 1,00 3,00 17 RETRASO 

30 M 0,00 1,00 1,00 1,00 0,50 3,00 17 RETRASO 

31 M 0,00 1,00 0,00 1,00 0,50 2,00 7 RETRASO 

32 M 0,00 1,00 0,00 1,00 0,50 2,00 7 RETRASO 

33 M 0,00 0,00 0,00 0,50 0,50 0,50 1 RETRASO 

34 F 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 
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35 F 0,00 1,00 1,00 1,00 0,00 3,00 17 RETRASO 

36 F 0,00 0,00 1,00 1,00 0,50 2,00 7 RETRASO 

37 F 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 

38 M 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 4,00 35 NEC.MEJORAR 

Fuente: Test PLON-R 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

4.1.1 Resultados tabulados del desarrollo del Lenguaje  

En esta sección se analizan los resultados de los 38 estudiantes de Segundo Año de 

Educación Básica de la Unidad Educativa “La Salle” según el Test PLON-R. Se evaluó el 

desarrollo del lenguaje con puntajes totales de Ponderación Directa (PD) y Ponderación Total 

(PT), y se clasificó en tres niveles: Normal, Necesita Mejorar y Retraso. 

Tabla 12.  

Resultados del Test PLON-R 

N° 

estudiante 
SEXO 

PUNTAJE 

DIRECTO 

PD 

PUNTAJE 

TOTAL 

PT 

DESARROLLO DEL 

LENGUAJE  

1 F 12,00 60 NORMAL  

2 M 9,50 36 NEC.MEJORAR  

3 F 10,50 47 NEC.MEJORAR  

4 M 5,50 1 RETRASO  

5 F 11,00 51 NORMAL  

6 M 5,75 16 RETRASO  

7 M 9,75 40 NEC.MEJORAR  

8 F 13,00 77 NORMAL  

9 F 6,75 16 RETRASO  

10 M 9,75 40 NEC.MEJORAR  

11 M 8,25 29 RETRASO  

12 M 9,00 34 NEC.MEJORAR  

13 F 10,00 42 NEC.MEJORAR  

14 M 10,50 47 NEC.MEJORAR  

15 F 9,50 36 NEC.MEJORAR  

16 F 9,75 40 NEC.MEJORAR  
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17 M 9,25 36 NEC.MEJORAR  

18 F 11,00 51 NORMAL  

19 F 11,00 51 NORMAL  

20 M 12,00 60 NORMAL  

21 F 8,25 29 RETRASO  

22 F 10,00 42 NEC.MEJORAR  

23 M 8,00 27 RETRASO  

24 F 11,00 51 NORMAL  

25 M 11,50 56 NORMAL  

26 M 10,50 47 NEC.MEJORAR  

27 M 10,25 45 NEC.MEJORAR  

28 M 12,00 60 NORMAL  

29 M 10,00 42 NEC.MEJORAR  

30 M 10,25 45 NEC.MEJORAR  

31 M 5,75 16 RETRASO  

32 M 8,50 29 RETRASO  

33 M 5,00 1 RETRASO  

34 F 10,00 42 NEC.MEJORAR  

35 F 8,00 27 RETRASO  

36 F 7,50 23 RETRASO  

37 F 10,75 47 NEC.MEJORAR  

38 M 11,75 58 NORMAL  

Fuente: Test PLON-R 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

4.1.1.1 Resultados generales del Test PLON-R 

De los 38 estudiantes evaluados, se encontró que: 

Tabla 13.  

Resultados generales del Test PLON-R 

Resultados generales Test PLON-R 

N° Estudiantes Categorización 

1 10 Normal 

2 17 Necesita Mejorar 
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3 11 Retraso 

Fuente: Test PLON-R 

 

• 10 estudiantes (26.3%) se clasificaron como "Normal": Estos estudiantes 

obtuvieron puntajes de PD entre 11.00 y 13.00, y PT entre 51 y 77. 

• 17 estudiantes (44.7%) se clasificaron como "Necesita Mejorar": Estos 

estudiantes lograron puntajes de PD entre 9.00 y 10.75, y PT entre 34 y 47. 

• 11 estudiantes (28.9%) se clasificaron como "Retraso": Estos estudiantes 

presentaron puntajes de PD entre 5.00 y 8.25, y PT entre 1 y 29. 

 

Figura 1. Resultados generales del Test PLON-R 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

4.1.1.2 Análisis por sexo del Test PLON-R 

Se realizó un análisis en función del sexo de los estudiantes: 

Tabla 14.  

Resultados por sexo del Test PLON-R 

Resultados por sexo del Test PLON-R 

N° Sexo Estudiantes Categorización 

1 Femenino 6 F- Normal 

2 Femenino 7 F- Necesita Mejorar 

3 Femenino 4 F- Retraso 

4 Masculino 4 M- Normal 

26%

45%

29%

Resultados generales del Test PLON-R

Normal Necesita Mejorar Retraso



43 

 

5 Masculino 10 M- Necesita Mejorar 

6 Masculino 7 M- Retraso 

Fuente: Test PLON-R 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

Estudiantes Femeninas (17 estudiantes): 

• 6 estudiantes se clasificaron como "Normal": Obtuvieron puntajes de PD entre 

11.00 y 13.00, y PT entre 51 y 77. 

• 7 estudiantes se clasificaron como "Necesita Mejorar": Lograron puntajes de 

PD entre 9.50 y 10.75, y PT entre 36 y 47. 

• 4 estudiantes se clasificaron como "Retraso": Presentaron puntajes de PD entre 

7.50 y 8.25, y PT entre 16 y 29. 

Estudiantes Masculinos (21 estudiantes): 

• 4 estudiantes se clasificaron como "Normal": Obtuvieron puntajes de PD entre 

11.50 y 12.00, y PT entre 56 y 60. 

• 10 estudiantes se clasificaron como "Necesita Mejorar": Lograron puntajes de 

PD entre 9.00 y 10.50, y PT entre 34 y 47. 

• 7 estudiantes se clasificaron como "Retraso": Presentaron puntajes de PD entre 

5.00 y 8.50, y PT entre 1 y 29. 

 

Figura 2. Resultados por sexo del Test PLON-R 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

16%

18%

11%
11%

26%

18%

Resultados por sexo del Test PLON-R

F- Normal F- Necesita Mejorar F- Retraso

M- Normal M- Necesita Mejorar M- Retraso
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4.1.1.3 Interpretación de los resultados del Test PLON-R 

Los resultados muestran que una mayor proporción de estudiantes femeninas (38.9%) 

se clasificaron como "Normal" en comparación con los estudiantes masculinos (15.0%) lo que 

sugiere un avance en el desarrollo lingüístico en las niñas que podría influir positivamente en 

su capacidad. para aprender a leer y escribir. Por otro lado, los estudiantes masculinos 

presentaron una mayor proporción en la categoría de "Retraso" (40.0%) en comparación con 

las estudiantes femeninas (16.7%) lo que indica una mayor vulnerabilidad en este grupo, lo que 

podría impactar su desempeño académico. Ambos grupos muestran una proporción similar en 

la categoría "Necesita Mejorar" (44.4% para femeninas y 45.0% para masculinos), lo que 

enfatiza que, a pesar de los niveles normales de algunos estudiantes, una parte significativa 

requiere atención adicional para mejorar su desarrollo del lenguaje. 

Además, el porcentaje significativo de estudiantes en las categorías "Necesita Mejorar" 

y "Retraso" refleja la teoría de Chomsky sobre la importancia de un entorno rico en estímulos 

lingüísticos. Este hallazgo subraya la necesidad de implementar estrategias educativas 

específicas y programas de intervención que no solo aborden las carencias en el desarrollo del 

lenguaje, sino que también promuevan la creación de un ambiente educativo que estimule el 

uso activo del lenguaje oral. 

El análisis de los resultados del Test PLON-R revela que, aunque un porcentaje 

significativo de estudiantes está en el nivel de "Normal", hay una mayoría que se clasifica como 

"Necesita Mejorar" o "Retraso". Esto indica la necesidad de implementar estrategias educativas 

específicas y programas de intervención temprana para apoyar a los estudiantes en su desarrollo 

del lenguaje, con especial atención a las diferencias observadas entre los sexos. La teoría de 

Emilia Ferreiro sobre la alfabetización destaca la interconexión entre el lenguaje oral y la 

lectoescritura, sugiriendo que aquellos estudiantes que requieren atención adicional en su 

desarrollo del lenguaje también pueden enfrentar desafíos en sus habilidades de lectoescritura. 

Esto se debe a que el dominio del lenguaje oral es fundamental para la comprensión y 

producción escrita; una base lingüística sólida permite a los estudiantes captar conceptos 

gramaticales, estructuras narrativas y el uso del vocabulario en contextos escritos. Sin un 

desarrollo adecuado en estas áreas, los estudiantes pueden tener dificultades para descifrar 

palabras, comprender textos y expresar sus ideas de manera coherente, lo que puede resultar 

en un rendimiento académico inferior y en una menor confianza en sus capacidades de 

aprendizaje. Por lo tanto, es esencial que las intervenciones educativas no solo se enfoquen en 

mejorar el lenguaje oral, sino que también integren estrategias que fortalezcan las habilidades 
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de lectoescritura desde una edad temprana, promoviendo un aprendizaje integral y un 

desarrollo académico más equilibrado. 

4.2  Resultados Test CUMANIN  

4.2.1 Resultados Test CUMANIN - Lectura 

En esta sección se analizan los resultados de los 38 estudiantes de Segundo Año de 

Educación Básica de la Unidad Educativa “La Salle” según el Test CUMANIN para Lectura. 

Este test evaluó 12 ítems, y se categorizaron los resultados en tres niveles: Bajo, Medio y Alto, 

con base en la Ponderación Directa (PD) y Percentil (PC). 

 

Tabla 15.  

Resultados del Test CUMANIN para Lectura 

N° Sexo 

LECTURA 

PD PC Resultado 
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1 F 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 11 70 MEDIO 

2 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12 95 ALTO 

3 F 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 7 50 MEDIO 

4 M 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 7 50 MEDIO 

5 F 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 25 BAJO 

6 M 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 9 55 MEDIO 

7 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12 95 ALTO 

8 F 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11 70 MEDIO 

9 F 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 9 55 MEDIO 

10 M 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 7 50 MEDIO 

11 M 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 9 55 MEDIO 

12 M 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 8 50 MEDIO 

13 F 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 60 MEDIO 

14 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12 95 ALTO 

15 F 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 6 45 BAJO 
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16 F 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 4 40 BAJO 

17 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12 95 ALTO 

18 F 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 11 70 MEDIO 

19 F 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 10 60 MEDIO 

20 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12 95 ALTO 

21 F 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0 8 50 MEDIO 

22 F 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 10 60 MEDIO 

23 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 11 70 MEDIO 

24 F 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12 95 ALTO 

25 M 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 40 BAJO 

26 M 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 10 60 MEDIO 

27 M 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 10 60 MEDIO 

28 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12 95 ALTO 

29 M 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 10 60 MEDIO 

30 M 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 7 50 MEDIO 

31 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 10 60 MEDIO 

32 M 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 10 60 MEDIO 

33 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 11 70 MEDIO 

34 F 1 0 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1 7 50 MEDIO 

35 F 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 11 70 MEDIO 

36 F 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 25 BAJO 

37 F 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12 95 ALTO 

38 M 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 10 60 MEDIO 

Fuente: Test CUMANIN 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

4.2.1.1 Resultados generales de la prueba de lectura 

De los 38 estudiantes evaluados, se encontró que: 

Tabla 16.  

Resultados generales del Test CUMANIN de Lectura 

Resultados generales Test CUMANIN - 

Lectura 

N° Estudiantes Nivel 

1 8 Alto 



47 

 

2 25 Medio 

3 5 Bajo 

Fuente: Test CUMANIN 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

• 8 estudiantes (21%) se clasificaron como "Alto": Estos estudiantes obtuvieron 

puntajes de PD de 12, y PC de 95. 

• 25 estudiantes (66%) se clasificaron como "Medio": Estos estudiantes lograron 

puntajes de PD entre 7 y 11, y PC entre 50 y 70. 

• 5 estudiantes (13%) se clasificaron como "Bajo": Estos estudiantes presentaron 

puntajes de PD entre 0 y 6, y PC entre 25 y 45. 

 

Figura 3. Resultados generales del Test CUMANIN -Lectura 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

4.2.1.2 Resultados por sexo de la prueba de lectura  

Se realizó un análisis en función del sexo de los estudiantes: 

Tabla 17.  

Resultados por sexo del Test CUMANIN de lectura 

Resultados por sexo Test CUMANIN - Lectura 

N° Sexo Estudiantes Nivel 

1 Femenino 2 F- Alto 

21%

66%

13%

Resultados generales del Test CUMANIN Lectura

Alto Medio Bajo
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2 Femenino 11 F- Medio 

3 Femenino 4 F- Bajo 

4 Masculino 6 M- Alto 

5 Masculino 11 M- Medio 

6 Masculino 1 M- Bajo 

Fuente: Test CUMANIN 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

Estudiantes Femeninas (17 estudiantes): 

• 2 estudiantes (5%) se clasificaron como "Alto": Obtuvieron puntajes de PD de 

12, y PC de 95. 

• 11 estudiantes (29%) se clasificaron como "Medio": Lograron puntajes de PD 

entre 7 y 11, y PC entre 50 y 70. 

• 4 estudiantes (10%) se clasificaron como "Bajo": Presentaron puntajes de PD 

entre 0 y 6, y PC entre 25 y 45. 

Estudiantes Masculinos (21 estudiantes): 

• 6 estudiantes (16%) se clasificaron como "Alto": Obtuvieron puntajes de PD de 

12, y PC de 95. 

• 11 estudiantes (37%) se clasificaron como "Medio": Lograron puntajes de PD 

entre 7 y 11, y PC entre 50 y 70. 

• 1 estudiantes (3%) se clasificaron como "Bajo": Presentaron puntajes de PD 

entre 0 y 6, y PC entre 25 y 45. 

 

Figura 4. Resultados por sexo del Test CUMANIN -Lectura 

5%

29%

10%
16%

37%

3%

Resultados por sexo del Test CUMANIN-Lectura

F- Alto F- Medio F- Bajo M- Alto M- Medio M- Bajo
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Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

4.2.1.3 Interpretación de los resultados del test CUMANIN para lectura 

En el análisis de los resultados del Test CUMANIN para 17 estudiantes femeninas y 21 

estudiantes masculinos, se observa solo el (11.8%) logró clasificarse en el nivel "Alto", 

mientras que la mayoría, un (64.7%), se situó en el nivel "Medio". Esto sugiere que, aunque 

algunos estudiantes están alcanzando niveles altos de habilidad lectora, existe un grupo 

considerable que no está aprovechando todo su potencial. Además, un (23.5%) de las 

estudiantes femeninas se clasifican en el nivel "Bajo", lo que indica una preocupación 

significativa por el desarrollo de sus habilidades lectoras y sugiere que se requiere atención 

específica para mejorar sus capacidades. Esta situación es alarmante, ya que un porcentaje tan 

elevado en el nivel "Bajo" podría estar relacionado con dificultades en la comprensión lectora, 

el vocabulario y la fluidez, lo que a su vez puede impactar negativamente en su rendimiento 

académico general.  

Por otro lado, el desempeño de los estudiantes masculinos presenta una dinámica 

diferente. Un (28,6%) de ellos se clasificó en la categoría "Alto", superando la proporción de 

estudiantes femeninas en esta categoría. A la vez, un (52,4%) se ubicó en la categoría "Medio", 

similar a sus contrapartes femeninas. Sin embargo, la baja representación en la categoría "Bajo" 

(solo un 4.8%) indica que los estudiantes masculinos, aunque tienen desafíos en el desarrollo 

de la lectura, tienden a alcanzar niveles más altos en comparación con las estudiantes 

femeninas. Esta diferencia sugiere que los estudiantes masculinos, a pesar de enfrentar sus 

propios obstáculos en el aprendizaje, podrían estar recibiendo más apoyo o tener acceso a 

métodos de enseñanza que favorecen un mejor desempeño en lectura.  

Estos hallazgos reflejan la teoría de la alfabetización de Emilia Ferreiro, que enfatiza la 

importancia del entorno educativo en el desarrollo de habilidades lectoras. La diferencia en las 

proporciones observadas entre los géneros podría atribuirse a factores como las expectativas 

sociales y los estilos de aprendizaje, que podrían estar influyendo en la forma en que se fomenta 

la lectura en cada grupo. También es posible que las estrategias pedagógicas implementadas 

en el aula no estén abordando adecuadamente las necesidades específicas de las estudiantes 

femeninas, lo que puede estar contribuyendo a su menor representación en el nivel "Alto". 

Ferreiro sostiene que la alfabetización no solo es un proceso cognitivo, sino también social y 

cultural, lo que implica que las experiencias de lectura y escritura en el hogar y en la escuela 

juega un papel fundamental en el desarrollo de estas habilidades. En este sentido, las dinámicas 
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familiares, el acceso a materiales de lectura y el fomento de la lectura compartida son factores 

que pueden influir si se implementarán de manera efectiva.  

4.2.2 Resultados Test CUMANIN - Escritura 

Este análisis se basa en los resultados obtenidos por 38 estudiantes en el Test 

CUMANIN para Escritura. Cada estudiante fue evaluado en 12 ítems, y sus resultados se 

categorizaron en tres niveles: Bajo, Medio y Alto, de acuerdo con la Ponderación Directa (PD) 

y Percentil (PC). 

Tabla 18. 

 Resultados del Test CUMANIN para Escritura 
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1 F 1 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 8 60 MEDIO 

2 M 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 0 0 6 50 MEDIO 

3 F 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 5 45 BAJO 

4 M 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 10 80 MEDIO 

5 F 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 15 BAJO 

6 M 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0 0 5 45 BAJO 

7 M 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 10 80 MEDIO 

8 F 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 10 80 MEDIO 

9 F 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 7 55 MEDIO 

10 M 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 9 75 MEDIO 

11 M 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1 6 50 MEDIO 

12 M 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 9 75 MEDIO 

13 F 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 10 80 MEDIO 

14 M 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 9 75 MEDIO 

15 F 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 8 60 MEDIO 

16 F 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 3 40 BAJO 

17 M 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 9 75 MEDIO 



51 

 

18 F 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 10 80 MEDIO 

19 F 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 0 1 7 55 MEDIO 

20 M 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 4 40 BAJO 

21 F 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 35 BAJO 

22 F 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 5 45 MEDIO 

23 M 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 4 40 BAJO 

24 F 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 9 75 MEDIO 

25 M 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 15 BAJO 

26 M 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 8 60 MEDIO 

27 M 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 6 50 MEDIO 

28 M 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 11 90 ALTO 

29 M 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 11 90 ALTO 

30 M 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2 35 BAJO 

31 M 1  1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 4 40 BAJO 

32 M 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 5 45 BAJO 

33 M 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 5 45 BAJO 

34 F 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 8 60 MEDIO 

35 F 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 3 40 BAJO 

36 F 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 15 BAJO 

37 F 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 8 60 MEDIO 

38 M 1 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 6 50 MEDIO 

Fuente: Test CUMANIN 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

4.2.2.1 Resultados generales de la prueba de escritura 

De los 38 estudiantes evaluados, se encontró que: 

Tabla 19.  

Resultados generales del Test CUMANIN para escritura 

Resultados generales Test CUMANIN - 

Escritura 

N° Estudiantes Nivel 

1 2 Alto 

2 22 Medio 
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3 14 Bajo 

Fuente: Test CUMANIN 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

• 2 estudiantes (5%) se clasificaron como "Alto": Estos estudiantes obtuvieron 

puntajes de PD de 11, y PC de 90 

• 22 estudiantes (58%) se clasificaron como "Medio": Estos estudiantes lograron 

puntajes de PD entre 7 y 10, y PC entre 50 y 80. 

• 14 estudiantes (37%) se clasificaron como "Bajo": Estos estudiantes presentaron 

puntajes de PD. entre 0 y 6, y PC entre 15 y 45. 

 

Figura 5. Resultados generales del Test CUMANIN -Escritura 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

4.2.2.2 Resultados por sexo prueba de escritura 

Tabla 20.  

Resultados por sexo del Test CUMANIN para escritura 

Resultados por sexo Test CUMANIN - Escritura 

N° Sexo Estudiantes Nivel 

1 Femenino 0 F- Alto 

2 Femenino 11 F- Medio 

3 Femenino 6 F- Bajo 

4 Masculino 2 M- Alto 

5 Masculino 11 M- Medio 

5%

58%

37%

Resultados generales del Test CUMANIN - Escritura

Alto Medio Bajo
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6 Masculino 8 M- Bajo 

Fuente: Test CUMANIN 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

Estudiantes Femeninas (17 estudiantes): 

• 0 estudiantes (0%) se clasificaron como "Alto". 

• 11 estudiantes (29%) se clasificaron como "Medio": Lograron puntajes de PD 

entre 7 y 10, y PC entre 50 y 80. 

• 6 estudiantes (16%) se clasificaron como "Bajo". Obtuvieron puntajes de PD 

entre 0 y 6, y PC entre 15 y 45. 

Estudiantes Masculinos (21 estudiantes): 

• 2 estudiantes (5%) se clasificaron como "Alto". 

• 11 estudiantes (29%) se clasificaron como "Medio": Lograron puntajes de PD 

entre 7 y 10, y PC entre 50 y 80. 

• 8 estudiantes (21%) se clasificaron como "Bajo". Obtuvieron puntajes de PD 

entre 0 y 6, y PC entre 15 y 45. 

 

Figura 6. Resultados por sexo del Test CUMANIN -Escritura 

Elaborado por: Joselyn Nayely Choto Castillo, 2024. 

 

4.2.2.3 Interpretación de los resultados del test CUMANIN para escritura 

En el análisis de resultados del Test CUMANIN para 17 estudiantes femeninas y 21 

estudiantes masculinos, se observan diferencias significativas en sus desempeños en escritura. 

0%

29%

16%

5%

29%

21%

Resultados por sexo del Test CUMANIN - Escritura

F- Alto F- Medio F- Bajo M- Alto M- Medio M- Bajo
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Notablemente, ninguno de los estudiantes femeninos alcanzó el nivel "Alto", lo que podría 

reflejar una falta de oportunidades o apoyo específico en su desarrollo de habilidades 

escriturales. A pesar de que un (64.7%) se clasificó como "Medio", con puntajes de PD entre 

7 y 10 y PC entre 50 y 80, la presencia de un (35.3%) en el nivel "Bajo" subraya la necesidad 

de urgente atención a este grupo, ya que su desempeño insuficiente puede afectar no solo su 

rendimiento académico inmediato, sino también su autoestima y motivación hacia la escritura 

a largo plazo.  

En contraste, el desempeño de los estudiantes masculinos muestra una dinámica 

diferente. Aunque solo un 9.5% logró clasificarse en el nivel "Alto", su desempeño en el nivel 

"Medio" (52.4%) es comparable al de las estudiantes femeninas. Sin embargo, un (38,1%) se 

sitúa en la categoría "Bajo", lo que también señala la existencia de desafíos en el desarrollo de 

sus habilidades de escritura.  

Estas diferencias de género en el desempeño escritural pueden estar influenciadas por 

factores socioculturales y pedagógicos. La teoría de la alfabetización de Emilia Ferreiro sugiere 

que las experiencias de lectura y escritura en el hogar y en la escuela son cruciales para el 

desarrollo de estas habilidades. En este sentido, el entorno educativo y familiar puede no estar 

brindando las oportunidades necesarias para que las estudiantes femeninas se destaquen en 

escritura. 

CAPÍTULO V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1. Conclusiones 

• Se identifica que en la dimensión forma del lenguaje oral, que incluye aspectos 

como la articulación y la gramática, en el grupo masculino, el 75% de los estudiantes 

alcanzaron un nivel avanzado en esta dimensión, en comparación con el 65% de las estudiantes 

femeninas. Esto sugiere que, en promedio, los niños presentan un desarrollo más avanzado en 

la forma del lenguaje oral en comparación con las niñas. Sin embargo, la diferencia no es tan 

marcada como para generalizar, indicando que, aunque hay una tendencia, la variabilidad 

individual sigue siendo alta. 

• Se establece que, en la dimensión contenido, que abarca la riqueza y relevancia 

del vocabulario y la capacidad para mantener un discurso coherente, el 80% de las estudiantes 

femeninas lograron un nivel avanzado, frente al 70% de los estudiantes masculinos. Esto indica 

que las niñas tienden a tener un desarrollo más robusto en la capacidad para expresar y 

estructurar contenido en el lenguaje oral en comparación con los niños. La diferencia sugiere 
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que el contenido del lenguaje oral podría estar más desarrollado en las estudiantes femeninas 

en esta muestra. 

• Se evalúa la dimensión uso del lenguaje oral, que incluye la capacidad para 

interactuar de manera efectiva en diferentes contextos y para adaptar el lenguaje a la situación, 

dio como resultado que el 68% de los estudiantes masculinos y el 72% de las estudiantes 

femeninas alcanzaron un nivel avanzado. Estos resultados muestran que, en general, tanto niños 

como niñas tienen un desarrollo similar en el uso práctico del lenguaje oral, con una ligera 

ventaja para las niñas. La diferencia porcentual, aunque presente, no es suficiente para indicar 

una brecha significativa, sugiriendo que ambos sexos están relativamente equilibrados en esta 

dimensión. 

• Se identifica que, en el área de lectoescritura, ninguna de las estudiantes 

femeninas se ubicó en el nivel "Alto", mientras que el 64.7% se clasificaron como "Medio". 

Por otro lado, entre los estudiantes masculinos, el 9.5% se clasificaron en el nivel "Alto", 

demostrando un rendimiento destacado, sin embargo, el 52.4%, se ubicaron en el nivel 

"Medio", con puntajes similares a las estudiantes femeninas. Esto muestra que tanto los niños 

como las niñas tienen un nivel adecuado en la habilidad de leer y escribir, pero las niñas tienden 

a superar ligeramente a los niños en términos de precisión ortográfica y fluidez en la lectura. 

Los niños, sin embargo, muestran un buen desarrollo en comprensión lectora y producción 

escrita.  

 

5.2 Recomendaciones 

• Se deben ofrecer a las niñas oportunidades adicionales que desafíen y amplíen 

sus habilidades, como actividades de escritura creativa y debates. Estas actividades ayudarán a 

mantener su motivación y seguir fomentando su desarrollo continuo. Por otro lado, para los 

niños, es importante implementar estrategias específicas para mejorar la precisión gramatical 

y enriquecer su vocabulario. Esto podría incluir talleres de lectura y escritura, así como juegos 

de vocabulario. Además, se debería evaluar y adaptar los métodos de enseñanza para apoyar 

un desarrollo más equilibrado y promover la confianza en sus habilidades lingüísticas. 

• La enseñanza de la gramática y la estructura de las oraciones debe reforzarse a 

través de ejercicios prácticos y dinámicos que faciliten la corrección de errores comunes. El 

uso de recursos visuales y auditivos para ilustrar las reglas gramaticales puede mejorar la 

articulación, potenciando así la dimensión. 
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• Se sugiere diseñar y aplicar estrategias pedagógicas que aborden las necesidades 

de ambos sexos de manera equitativa en la dimensión del contenido del lenguaje oral. Esto 

puede incluir actividades que fomenten la ampliación del vocabulario, el uso correcto de 

términos y la comprensión semántica. El uso de cuentos, discusiones grupales y ejercicios de 

descripción puede beneficiar a todos los estudiantes, permitiendo un desarrollo más equilibrado 

del contenido del lenguaje. 

• La creación de un entorno de aprendizaje que promueva la comunicación activa 

y práctica del lenguaje oral es esencial para todos los estudiantes. Incorporar más actividades 

prácticas que permitan a los niños utilizar el lenguaje en contextos reales resultará beneficioso. 

Fomentar un ambiente inclusivo y de apoyo, donde todos los estudiantes se sientan cómodos 

al expresarse, puede mejorar significativamente el uso del lenguaje oral en situaciones 

cotidianas y académicas.  

• El desarrollo de programas de lectoescritura diferenciados debe considerar las 

diferencias de desempeño entre los sexos. Para los estudiantes masculinos, implementar 

actividades de lectura y escritura que sean atractivas y relevantes para sus intereses, como 

historias de aventuras, cómics y proyectos de escritura creativa, es fundamental. Además, 

proporcionará tutorías adicionales y recursos de apoyo, como aplicaciones de lectura y juegos 

educativos, contribuirá a mejorar sus habilidades de lectoescritura. Para las niñas, continuar 

fomentando el interés en la lectura y la escritura a través de clubes de lectura y proyectos 

colaborativos ayudará a mantener y elevar su nivel de desempeño. 
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