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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar el nivel de habilidades sociales en los
estudiantes de la Unidad Educativa Especializada Sordos De Chimborazo, en identificar y
describir actividades de forma fiable y valida con el fin de desarrollar ain mas a los estudiantes
para la transformacion o desarrollarlos en nuevas areas. En esta investigacion, de naturaleza
exploratoria, se ha indagado sobre las competencias sociales en alumnos de 8vo de basica a 3ro
de bachillerato con discapacidad auditiva, para identificar situaciones sociales desafiantes
aplicado en 19 alumnos de 8vo de basica a 3ro de bachillerato con discapacidad auditiva de la
Unidad Educativa Especializada Sordos de Chimborazo, se aplico la Escala de Habilidades
Sociales (EHS) de la autora Elena Gismero Gonzales de la Universidad Pontifica Comillas
(Madrid). El procesamiento de los datos obtenidos, se utilizdé técnicas estadisticas, se
complement6 con la elaboracién de cuadros y graficos de pastel, con el fin de visualizar y
representar de manera clara los resultados obtenidos. El resultado del presente estudio muestra
que las habilidades sociales evaluadas en un momento dado tienen una influencia
estadisticamente significativa en el desempefio del estudiante. Se registraron diferencias de

género en la influencia de las habilidades sociales.

Palabras claves: habilidades sociales, discapacidad auditiva, evaluacién de competencias.



ABSTRACT

The objective of this rescarch was to determine the level of social skills in students of the
Specialized Educational Unit for the Deaf in Chimborazo and to identify and describe
activities in a reliable and valid way to further develop students for transformation or
develop them in new areas. In this exploratory research, the social skills of students from
8th grade to 3rd year of high school with hearing disabilities have been investigated. To
identify challenging social situations applied to 19 students from 8th grade to 3rd year of
high school with hearing disabilities from the Specialized Educational Unit for the Deaf
in Chimborazo, the Social Skills Scale (SHS) by the author Elena Gismero Gonzales from
the Pontifical University Comillas (Madrid) was applied. In the processing of the data
obtained, statistical techniques were used, complemented with the preparation of tables
and pie charts, to clearly visualize and represent the results obtained. The results of the
present study show that social skills assessed at a given time have a statistically significant
influence on student performance. Gender differences were recorded in the influence of

social skills.

Keywords: social skills, hearing disability, skills evaluation.
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CAPITULOI.
INTRODUCCION

De acuerdo con las estadisticas presentadas por la UNICEF (2023), los menores de edad y sus
familias se enfrentan de manera permanente a barreras que reducen el ejercicio de sus derechos
humanos y su inclusion social. Una cuestion que generan discriminacion social con datos
preocupantes que indican que 7 nifios de cada 10 no asisten a un centro educativo, y quienes si
lo hacen representan un porcentaje muy reducido.

Esta es una cuestion que segin manifiestan Sanchez et al. (2019) dentro de la
denominada Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad realizada en el
2006, destaca entre sus principios la necesidad de promover la participacion e inclusién plena
y efectiva en todas las actividades de la cotidianidad que resultan determinantes para el
desarrollo social de grupos poblacionales como quienes presentan discapacidad auditiva.

A la par, la Constitucion de la Republica del Ecuador (2008), en el articulo 47 establece
como garantia el procurar la equiparacion de oportunidades para las personas con discapacidad
Yy, por tanto, en su integracion social, y en cuyo numeral 7 determina la inclusién de un tipo de
educacién que potencie sus habilidades para una integracion y participacion en igualdad de
condiciones, entre otros aspectos. A lo que la Ley de Discapacidades del Ecuador (2012) afiade
en el articulo 3, numeral 5, la necesidad de “promover la corresponsabilidad y participacion de
la familia, la sociedad y las instituciones publicas, semipublicas y privadas para lograr la
inclusion social de las personas con discapacidad y el pleno ejercicio de sus derechos” (p. 5)

Lo expuesto determina forjar ambientes habiles para un normal desarrollo de las
personas con discapacidad, a fin de reducir espacios de exclusion a los que usualmente han
estado expuestos dentro y fuera del entorno familiar como los centros educativos, lugares que
demandan el uso de estrategias y metodologias de ensefianza-aprendizaje que no solo orienten
a forjar conocimientos en distintas disciplinas, sino también en el desarrollo de habilidades
sociales; una cuestion que para Bances (2019) involucra un conjunto de destrezas y capacidades
dentro de un entorno de relacién socio-afectiva, habiles para enfrentar los requerimientos de la
vida cotidiana de manera competente aportando, de esta manera, al desarrollo del individuo,
en tanto desempefian un papel crucial en el desarrollo personal y académico de los individuos.

El problema es que los centros educativos no siempre cuentan con los recursos humanos
y materiales necesarios para forjar espacios en el desarrollo de habilidades sociales, como la
Unidad Educativa Especializada Sordos de Chimborazo, una institucién educativa
especializada en la ensefianza y atencion de estudiantes sordos en la ciudad de Riobamba,
provincia de Chimborazo, Ecuador, donde los estudiantes pueden enfrentar barreras en su
proceso de aprendizaje y desarrollo de estas habilidades debido a su condicion auditiva, lo que
sugiere un proceso de intervencion desde &mbitos como la Psicopedagogia.

La finalidad de este proyecto investigativo es el estudio de las habilidades sociales en
estudiantes de 8vo de Basica a 3ro de Bachillerato con discapacidad auditiva.

La investigacion se divide en cinco capitulos y explica en cada uno de ellos el trabajo
realizado dentro de la investigacion:

CAPITULO I: La introduccion consta de antecedentes de investigaciones anteriores
desde el contexto de la investigacion, planteamiento del problema, la justificacién y los
objetivos.
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CAPITULO II: Marco teérico se presenta el sustento tedrico- conceptual sobre las
variables de estudio, en este caso, habilidades sociales. Se parte de fuentes de informacion
confiables que respaldan la investigacion, proporcionando una base teérica sélida para el
analisis y la comprension del tema.

CAPITULO IIl: Metodologia empleada en la investigacion, con un enfoque
cuantitativo. Este capitulo detalla el disefio y tipo de investigacion, el tipo de estudio, la unidad
de andlisis, la poblacién y la muestra. También se explican las técnicas e instrumentos
utilizados para la recoleccion de datos, asi como las técnicas de andlisis de la informacion.

CAPITULO IV: Resultados y discusion se presentan y analizan los datos obtenidos a
partir de la aplicacion de las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos a la muestra
seleccionada. Este andlisis e interpretacion de los datos proporciona una perspectiva clara de
los resultados, los cuales constituyen la base de los hallazgos obtenidos en la investigacion.

CAPITULO V: Conclusiones y recomendaciones responden a los objetivos planteados
al inicio de la investigacion, bibliografia y anexos: ademas, se presentan posibles soluciones
basadas en los resultados obtenidos, aportando valor y guia para futuras investigaciones o
acciones relacionadas con el tema.

1.1.Antecedentes de la investigacion

Las habilidades sociales son competencias fundamentales para la interaccion efectiva en
cualquier contexto, ya que facilitan la comunicacion, la resolucion de conflictos y el
establecimiento de relaciones interpersonales saludables, en el caso de las personas con
discapacidad auditiva, estas habilidades adquieren una relevancia particular debido a las
barreras comunicativas que enfrentan, las cuales pueden influir en su desarrollo social y
emocional.

De esta manera, a nivel general, un estudio realizado por Briones (2019), titulado como
“Habilidades Sociales: Una revision tedrica”, tuvo como objetivo analizar las perspectivas
actuales referentes al estudio de la variable habilidades sociales asi como su relacion con otras;
este estudio dedujo gque el ser humano nace con ciertos caracteres, pero las habilidades sociales
se aprenden, ya en el proceso de la vida se modifican, autorregulan observando a los demas, en
consecuencia, se concluye que es un concepto que no tiene una definicion Gnica pero que
encierran similitud entre lo que se encontrd, tiene estrecha relacion con el bienestar psicoldgico,
emocional y familiar, la escasa practica de habilidades sociales provocara baja autoestima por
ende conductas rebeldes, fracaso escolar y violencia.

Asi tambien, en Colombia se realiz6 una investigacion con el titulo de “Revision
Documental: la Lengua de Sefias Colombiana como estrategia de inclusion en la educacion
superior y las incidencias en las habilidades sociales de personas no oyentes en el siglo XXI”
y con el objetivo de analizar el estado actual de las investigaciones sobre la implementacién de
la Lengua de Sefias Colombiana en la Educacion Superior como estrategia de inclusion y la
incidencia en las Habilidades Sociales de personas no oyentes a lo largo del siglo XXI, entre
sus conclusiones se determind que en el contexto actual las personas con discapacidad auditiva
estan desarrollando mas sus habilidades emocionales, por ello pueden percibir mas
sentimientos de exclusion, ademas de sentir constantemente barreras en contextos de educacion
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superior debido a la falta de sensibilizacion, lo cual no trae ningun beneficio fisico o mental en
su cotidaniedad, sino por el contrario trae afectaciones especificamente en las habilides sociales
que son parte fundamental de su vida (Gomez, 2021).

Finalmente, en Ecuador en la ciudad de Manabi, un estudio realizado por Bravo, Saltos,
Calderon y Vélez (2020), titulado “Habilidades sociales de estudiantes con discapacidad
auditiva y visual. Caso: Universidad Técnica de Manabi” con el objetivo de analizar las
habilidades sociales de los estudiantes con discapacidad auditiva y visual de la Universidad
Técnica de Manabi se pudo concluir en primera instancia que las habilidades sociales son un
conjunto de habitos que permiten a los seres humanos relacionarse de forma eficaz y
satisfactoria con los demas, sentirse bien y lograr de forma individual y colectiva metas y
objetivos, sin embargo se determind que los estudiantes con discapacidad auditiva tienen poca
integracion social, aun cuando el contexto promueve este tipo de interacciones, de lo cual se
puede deducir la ineficacia de la aplicacion de estrategias de inclusion, siendo importante los
cambios en politicas y practicas para que los estudiantes con discapacidad auditiva puedan
participar de forma activa en actividades de aproximacion social.

1.2.Planteamiento del problema

Segun estadisticas de la OMS como se citd en Condori (2021), alrededor del 5% de la poblacion
mundial, es decir, 430 millones de personas, tienen pérdida de audicion discapacitante y que,
por tanto, requiere rehabilitacion. Calcula, asi mismo, que para el 2050 esta cifra se
incrementara de una por cada 10 personas, siendo los paises de ingresos bajos y medios los
maés afectados. Una situacion que ha devenido en consecuencias negativas para estos grupos
poblacionales con presencia de deficiencias en habilidades sociales que, de acuerdo con Prieto
y Garcia (2017), “la interaccion entre iguales en la infancia se acepta cada vez mas como
prerrequisito para el desarrollo con éxito de las competencias sociales” (p. 4).

A nivel de América Latina, las estadisticas presentadas por la OMS (como se citd en
Hear-it, (2022) indican que alrededor de 217 millones de personas tienen algun tipo de pérdida
auditiva, y para el 2050 se estima que 332 millones de habitantes de la region generaran
discapacidad auditiva, sin embargo, ante los estudios limitados sobre la pérdida de audicién en
Latinoamérica, no se cuentan con datos concluyentes sobre las consecuencias generadas en
temas como habilidades sociales, puesto que de por si en cuestiones como prevencién y
tratamiento no es una prioridad.

En lo que respecta a Ecuador, de los datos presentados por el Consejo Nacional para la
Igualdad de Personas con Discapacidad (CONADIS) se indica que en el pais existen 460.586
personas con discapacidad. De estas, el 14,12% padecen discapacidad auditiva, en tema de
desarrollo de habilidades sociales, aunque también los estudios son muy limitados concluye
que la falta de la habilidad social ha significado un enorme esfuerzo para interrelacionarse con
los demaés influyendo, por tanto, en su dificultad para expresar sus emociones y sentimientos.

Una realidad que puede presentarse dentro de la Unidad Educativa Especializada
Sordos de Chimborazo se manifiesta frente al comportamiento en los estudiantes dentro y fuera
del aula, en cuyo proceso de formacién quiza tienen dificultades, tanto en su entorno familiar
como en el centro educativo, mostrandose asi conductas no tan positivas que devienen en
temores e inseguridad, desmotivacion académica e, incluso, ser objeto de bullying, entre otros.

Lo expuesto determina, por tanto, un desafio mayor en estos grupos poblacionales con
discapacidad auditiva, puesto que entorno a aquello involucran una serie de factores de
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intervencion para efectivizar su derecho a la inclusién y permanencia educativa hacia su normal
desarrollo a lo largo de su vida. En tal sentido, la presente investigacion trabaja el tema de las
habilidades sociales, un tema muy estudiado por la corriente cognitiva-conductual de la
psicologia, pero escasamente trabajado en la poblacion ecuatoriana.

1.3.Justificacion

Examinar las habilidades sociales de los estudiantes sordos es importante por varias razones,
para mejorar el desarrollo de la comunicacion, las personas con discapacidad auditiva suelen
utilizar el lenguaje de sefias como forma principal de comunicacion. Comprender y promover
sus habilidades sociales puede ayudar a mejorar sus habilidades de comunicacién y reducir los
malentendidos.

La inclusién y participacion, ya que, las habilidades sociales son cruciales para la
integracion de los alumnos con discapacidad auditiva a la sociedad. Les permiten participar
activamente en interacciones sociales y romper barreras. Asi como el desarrollo emocional, las
habilidades sociales contribuyen a la salud emocional. Los nifios y jovenes que estan bien
integrados en las interacciones sociales suelen demostrar una mayor estabilidad emocional y
autoestima.

Estudios han demostrado que las habilidades sociales estan estrechamente relacionadas
con el éxito académico. Los estudiantes que pueden interactuar bien con los demas suelen tener
mejores resultados en la escuela. Estos aspectos ilustran por qué es de gran importancia
examinar y promover las habilidades sociales en los estudiantes con discapacidad auditiva.

1.4.0OBJETIVOS
1.4.1. Obijetivo general

Determinar el nivel de habilidades sociales en los estudiantes de la Unidad Educativa
Especializada Sordos De Chimborazo.

1.4.2. Obijetivos Especificos

e Establecer la subescala de habilidades sociales méas desarrollada en los estudiantes de
la Unidad Educativa Especializada Sordos De Chimborazo.

e Comparar la diferencia del desarrollo de habilidades sociales entre varones y mujeres
de la Unidad Educativa Especializada Sordos De Chimborazo.
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CAPITULO I1.
2. MARCO TEORICO
La presente investigacion se basa en la comprension de las habilidades sociales y su
importancia en el desarrollo de los estudiantes sordos. Ademas, se considera la educacion de
este grupo poblacional de la Unidad Educativa Especializada de Sordos de Chimborazo, y las
particularidades asociadas al mismo.

2.1.Habilidades sociales

Al ser el individuo un ser sociable por naturaleza necesita espacios para desarrollar las
habilidades sociales que, de acuerdo con Youtricha (2019), son las que permiten que la persona
pueda manejar adecuadamente sus esquemas de interaccion por efectos de una alta autoestima,
asertividad y empatia, las que facilitan la convivencia en comunidad como parte de la
competencia social a forjar a lo largo de la vida.

Monjas (2020), menciona que estas se definen como las conductas o destrezas
especificas para realizar de manera competente distintas actividades de origen interpersonal y
en las que se ponen en juego la interaccion con los demas. A lo expuesto, Herrero (2022) afiade
que las habilidades sociales se relacionan con las competencias sociales que, aunque se
entiende son constructos independientes, ambas remiten a conductas necesarias para un
desempefio social 6ptimo.

De las definiciones expuestas se deduce que este tipo de habilidades son vitales para el
normal desarrollo del individuo que requiere, por tanto, de acciones necesarias que las
impulsen, puesto que a su paso contribuyen al fortalecimiento de la autoestima como desarrollo
de la empatia y facilidad para relacionarse con los demés lo que deviene, por tanto, en su
bienestar individual y social.

Pero para que aquello suceda, Herrero (2022) sefiala que es esencial tomar en cuenta
tres componentes, es decir, “el componente conductual (accion), el componente emocional
(emocion) y el componente cognitivo (pensamiento)” (p. 9) que, de acuerdo con Monjas (2020)
estos se convierten en motores y manifiestos, cognitivos, emocionales y afectivos que aportaran
a mejorar la competencia social.

Para ello, Bonet como se citd en Méndez et al., (2022), debe comprenderse que las
habilidades sociales se adquieren a partir del aprendizaje, cuyas practicas estan influenciadas
por las caracteristicas del medio pero que bien gestionadas incrementan el reforzamiento social
otorgando respuestas efectivas y adecuadas y en las que incluyen comportamientos verbales y
no verbales especificos.

Como se aprecia, trasciende la necesidad de forjar espacios en distintos &mbitos de la
cotidianidad como el educativo, para ayudar al individuo a fortalecer una conducta asertiva, es
decir, el buen desenvolvimiento en las relaciones con los demas, donde grupos poblacionales
como quienes presentan distintos tipos de discapacidad como la auditiva requieren especial
atencion en el desarrollo de habilidades sociales, puesto que son un complemento importante
para su bienestar.
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2.2.Inclusién educativa y discapacidad

La UNESCO, organismo especializado en tema de educacion de las Naciones Unidas ha sido
el impulsor de coordinar la Agenda 2030, cuyo objetivo se ha centrado en erradicar la pobreza
a nivel mundial a partir de los 17 objetivos de Desarrollo Sostenible. Asi, para la UNESCO
(2019), la educacién se constituye en el referente clave para dar cumplimiento de dichos
objetivos, donde el objetivo 4 manifiesta el interés de garantizar una educacion inclusiva, de
calidad, equitativa y promotora de oportunidades de aprendizaje paratoda la viday en igualdad.

Se entiende asi que la inclusién educativa es una categoria en la que esta inserta el
derecho de las personas por tener acceso al sistema y a su permanencia, 1o que determina la
oferta de una educacion de calidad que contemple el respeto. Para Murudumbay (2020) aquello
no solo implica integracién sino promover sentido de pertenencia en un entorno apropiado para
su normal desarrollo, proceso que es amparado por la ley como los organismos internacionales
como la UNESCO (2019), que dentro del Marco de Educacion 2030 se plantea como objetivo
el impulsar el desarrollo sostenible enfocado en una ensefianza de insercion social y de calidad.

Esto, sin embargo, ha requerido ejecutar reformas dentro de los programas curriculares
que promuevan la inclusién de estos grupos poblacionales que durante mucho tiempo han
permanecido excluidos constituyéndose, por tanto, en un derecho de los estudiantes para
acceder al sistema educativo y una obligacion de los centros educativos de proveer todos los
medios necesarios en infraestructura, recursos humanos y materiales para su optima inclusion.

Esta es una cuestion que desde la Declaracion de Salamanca que surgiera en la
Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales, celebrada en 1994, se dio
impulso para promover la educacion para todos. La UNESCO (2021) comenta que como
objetivo central fue el reformar los sistemas educativos bajo una orientacion inclusiva dentro
de las escuelas ordinarias para combatir toda forma de discriminacion. Anclado a ello,
fortalecer el sistema educativo hacia una educacion efectiva con base a la eficiencia; es decir,
costo-beneficio de todo el sistema educativo.

En América Latina, los avances relacionados a la inclusion social de personas con
distintos tipos de discapacidad se han visto reflejados tanto a nivel juridico como institucional,
cuyos resultados segin Meléndez (2019), han dado paso a politicas publicas relacionadas a
garantizar el acceso en igualdad de condiciones en ambitos como la educacion, un derecho
humano que a todos y todas les asiste.

Sin embargo, esta es una cuestién que aunque en tema juridico en paises como Ecuador
ha generado una serie de proyectos y programas de inclusion en el sistema educativo, todavia
se presentan falencias que no han logrado ser superadas, en tanto, factores como la falta de
capacitacion docente, deficientes recursos metodolégicos que no aportan al desarrollo de
conocimientos y habilidades, como la falta de inclusion de estrategias que permitan atender las
necesidades de las personas con discapacidad como la auditiva; han devenido en fallas del
sistema que no han permitido su normal desarrollo.

Las consecuencias, dificultades para relacionarse, un individuo cohibido, ausente de su
entorno lo que para Bances (2019) deviene en conflictos emocionales internos que no le
permiten convivir en ambientes habiles para su bienestar individual; por tanto, es importante
promover verdaderos espacios de inclusion que implica determinar los factores que
posibilitaran los cambios profundos que el sistema educativo necesita.
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Para Echeita (2007), esto requiere poner en marcha procesos de innovacién educativa
profundos, redes de apoyo, entre otros, por lo que a su decir ante la necesidad de dar respuesta
ante la situaciéon de alumnos con discapacidad es forjar una ensefianza atenta a su diversidad y
conforme los principios que promueven la educacion inclusiva.

2.3.Discapacidad auditiva en el infante: causas y consecuencias

Segun refiere la Organizacion Mundial de la Salud (como se cit6 en Mufiiz, (2023), el término
discapacidad auditiva hace alusion a toda aquella persona que por efectos de su sordera no
puede aprender su propia lengua, continuar con las actividades que en el ambito educativo se
plantean y, por tanto, participar en actividades propias de su edad, lo que determina que su
audicion no es funcional.

Se aprecia asi la discapacidad auditiva en personas en distintos niveles, es decir, pérdida
leve, moderada o profunda, donde la caracteristica de las personas sordas esta dada por la
pérdida de audicion profunda. Asi lo manifiesta la Organizacion Mundial de la Salud (2023),
cuyas causas las asocia a periodos criticos que pasa el individuo en su vida que puede iniciar
desde el periodo prenatal debido a factores hereditarios o no, o bien a infecciones intrauterinas.

Esta también puede estar presente en el periodo perinatal que, para el organismo
internacional, puede obedecer a factores como bajo peso al nacer, o bien asfixia perinatal, entre
otros. Asi mismo, en la etapa de la infancia y adolescencia con presencia de otitis cronica o
meningitis y en la edad adulta y avanzada por motivos como el tabaquismo, degeneracion
neurosensorial, entre otros.

Comenta las Naciones Unidas (2020) que al entenderse que en el infante la audicion es
fundamental para hablar, o bien para alcanzar buenos resultados escolares como el ser participe
de las actividades sociales; la pérdida de audicion significa un obstaculo para su integracion
social como para su educacion en ambitos para el desarrollo de aptitudes y actitudes sociales
que incluye la autoestima, o en la adquisicidn del lenguaje. Esto deviene, a decir del mismo
organismo, en un bajo rendimiento, y problemas de comunicacion que pueden dar paso a
sentimientos como el estrés, soledad e ira.

Lo expuesto determina, por tanto, un tipo de educacién especial para potenciar sus
habilidades y destrezas que necesitan ser reforzadas de manera continua y con el uso de
recursos habiles para que den respuesta a sus necesidades y expectativas, donde el entorno en
el que se desenvuelve influye de manera significativa en su normal desarrollo que ambitos
como la educacion y el apoyo de la familia son trascendentes a la hora de formar estudiantes
competentes.

2.4.Discapacidad auditiva y habilidades sociales

La educacién de los estudiantes sordos ha evolucionado a lo largo del tiempo pasando de
enfoques exclusivamente orales a enfoques mas inclusivos y bilingiies. En Ecuador, se han
implementado politicas y legislaciones para promover la educacion inclusiva de los estudiantes
sordos reconociendo sus derechos y necesidades especificas en el ambito educativo. Una
cuestion que segun indica Vazquez (2021) ha requerido el establecimiento de politicas publicas
que eliminen barreras, estereotipos, prejuicios y actos de discriminacion contra las personas
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con discapacidad auditiva como menores de edad con sordera que han luchado por igualdad de
derechos.

Ahora bien, las habilidades sociales son fundamentales en el desarrollo integral de
cualquier individuo, ya que permiten establecer relaciones interpersonales saludables,
comunicarse efectivamente, resolver conflictos, trabajar en equipo y adaptarse a diferentes
contextos sociales. Sin embargo, los estudiantes sordos pueden enfrentar desafios adicionales
en el desarrollo de estas habilidades debido a la barrera del lenguaje y las diferencias en la
percepcion y comunicacion.

Investigaciones previas han demostrado que los estudiantes sordos pueden
experimentar dificultades en el desarrollo de habilidades sociales afectando su bienestar
emocional, su participacion social y su éxito académico. Estas dificultades, segun Carrefio
(2020) pueden surgir debido a la falta de acceso a la lengua de sefias desde una edad temprana,
limitadas oportunidades de interaccion con pares sordos y oyentes, asi como a estereotipos y
prejuicios existentes en la sociedad.

Para abordar estas dificultades y promover el desarrollo de habilidades sociales en
estudiantes sordos, se han implementado diferentes intervenciones y estrategias. Estas
intervenciones pueden incluir programas de entrenamiento en habilidades sociales adaptados a
las necesidades de los estudiantes sordos, el fomento de la participacion en actividades
extracurriculares y deportivas, el uso de tecnologia asistida para facilitar la comunicacion y la
promocion de la inclusion y la sensibilizacién en el entorno educativo.

Asi, gran parte de las estrategias implementadas estan relacionadas al modelo
pedagdgico constructivista, por lo que en menores con sordera este activa procesos cognitivos
asociados a experiencias y conocimientos personales para construir nuevos conocimientos.
(Rodriguez et al., 2019). Sin embargo, a pesar de los avances en la investigacion sobre
habilidades sociales en estudiantes sordos, aln existen lagunas en el conocimiento.

Se requiere una comprension mas profunda de los factores que influyen en el desarrollo
de habilidades sociales en estudiantes sordos en el contexto especifico de la Unidad Educativa
Especializada de Sordos de Chimborazo. Ademas, es necesario evaluar la efectividad de las
intervenciones y estrategias existentes y proponer nuevas lineas de investigacion y enfoques
pedagdgicos que promuevan el desarrollo de habilidades sociales en este grupo de estudiantes.

De lo expuesto en el marco referencial de esta investigacion, se resalta la importancia
de la comprension de las habilidades sociales en grupos poblacionales como los menores de
edad con sordera, en tanto, es un factor fundamental no solamente para promover un ambiente
positivo de interaccion entre pares y los demas, sino también para aportar a su normal desarrollo
y fortalecimiento de los conocimientos adquiridos y por adquirir.

En este sentido, la educacion inclusiva mas alla de ser un término que contempla
elementos importantes para la inclusion de personas histéricamente excluidas como los que
presentan algun tipo de discapacidad como la auditiva, es un espacio para proveer un ambiente
positivo, los recursos humanos y materiales habiles para dar respuesta a sus necesidades, pero,
esencialmente, tender a una educacion integral y de calidad, donde centros educativos como la
Unidad Educativa Especializada de Sordos de Chimborazo, los estudiantes con sordera pueden
presentar aun dificultades y desafios asociados con el desarrollo de habilidades sociales.
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2.5.La discapacidad auditiva y sus efectos

Los nifios que nacieron con discapacidad auditiva o que la adquirieron en la infancia corren el
riesgo de sufrir un desarrollo del lenguaje hablado retrasado o incompleto (Carrascosa, 2015,
p. 102). Para algunos nifios, el lenguaje de sefias es su principal medio de comunicacion. Las
restricciones en la adquisicion del lenguaje hablado pueden tener un impacto en el vocabulario,
la sintaxis y la comprension del texto y también en la adquisicion de conocimientos, ademas
de afectar el desarrollo general de la persona.

Las personas con discapacidad auditiva tienen problemas de comunicacion. Lo que se
aplica a todos ellos es que no pueden absorber completamente los estimulos auditivos. Incluso
con una buena atencion técnica (audifonos, implantes cocleares, sistemas de radio, audifonos
en el aula) y condiciones optimizadas (buena acustica de la sala, poco ruido de fondo, grupos
pequerfios, etc.), la comprension auditiva sigue siendo limitada, (Romero, 2008, p. 4). La
grabacion, el procesamiento y la produccidon del habla implican una mayor atencién y un mayor
gasto energético para los estudiantes con discapacidad auditiva. Este esfuerzo adicional
conduce a una fatiga méas rapida, lo que le priva de fuerza y energia para procesos posteriores.

Para poder comunicarse con éxito en el lenguaje hablado, es necesario que las personas
con discapacidad auditiva disefien sus situaciones de comunicacion. En primer lugar, deben
informar a sus interlocutores que puedan oir bien sobre su discapacidad auditiva, informarles
de sus necesidades de comunicacion y explicarles como utilizar la tecnologia utilizada.

Una mayor concentracion y un mayor esfuerzo en situaciones de comunicacion, asi
como los malentendidos, provocan a menudo un mayor estrés psicoldgico (dificultad para
concentrarse y prestar atencion, inquietud motora, fatiga, abstinencia y dolores de cabeza).

De acuerdo con Pulgar (2018) algunos nifios y jovenes con discapacidad auditiva
sufren una autoestima reducida, que puede manifestarse a través de inseguridades, vergienza,
desconfianza o incluso ira/agresion (p. 5). Compartir experiencias en un grupo de pares permite
intercambios con otros nifios y jovenes con discapacidad auditiva, ofrece modelos a seguir y
ayuda a fortalecer la propia identidad como persona con discapacidad auditiva.

En diversas situaciones, las personas con discapacidad auditiva quedan excluidas de
participar en las comunicaciones, los hallazgos y los conocimientos porque aun no se han
aplicado medidas para garantizar la accesibilidad en la medida necesaria.

2.6.Implementacion y préctica de la planificacion de apoyo

Para la inclusion exitosa de estudiantes con discapacidad auditiva, son necesarias las siguientes
condiciones, que deben ponderarse individualmente.

2.6.1. Diagnostico inicial y de seguimiento.

Los diagndsticos iniciales y de seguimiento especificos de las discapacidades auditivas
constituyen la base del asesoramiento y apoyo ambulatorio cualificado para los estudiantes con
discapacidad auditiva en las escuelas generales.

Los centros de educacion y asesoramiento en audicion y comunicacion, con su personal
especializado, equipamiento técnico y los distintos departamentos de intervencion temprana,
audiologia educativa, asesoramiento ambulatorio y escuelas, ofrecen las habilidades necesarias
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para realizar este diagndstico Barrero (2014, pag. 15). A partir de este diagnostico se toma la
decision de si existe necesidad de asesoramiento o necesidades educativas especiales. Se debe
conceder una compensacion por las desventajas a todos los estudiantes con discapacidad
auditiva.

2.6.2. Condiciones

El plan de compensacion de desventajas o de apoyo individual conlleva los siguientes
requisitos basicos para la escolarizacion:

2.6.3. Equipamiento técnico

Un cuidado auditivo individual 6ptimo es esencial para que los estudiantes con discapacidad
auditiva puedan participar con éxito en las lecciones escolares generales Arnandis (2022, pag.
28).

2.6.4. Ayudas tecnicas

e Audifonos: amplifican el sonido (ajustado individualmente), pero no siempre pueden
compensar de manera Optima las fallas de frecuencia individuales.

e Implantes (coclea, oido medio): el implante coclear convierte el sonido en impulsos
eléctricos que estimulan el nervio auditivo (Arnandis, 2022, p. 30). Esto significa que
se pueden percibir los sonidos y el habla. EI implante de oido medio convierte el sonido
en vibraciones mecanicas y estimula directamente las estructuras del oido medio. Este
conduce el sonido al oido interno.

e Sistemas FM (con microfonos para profesores y alumnos): el micréfono capta la voz
del profesor o de los comparfieros (Arnandis, 2022, p. 31). A continuacion, la sefial de
voz se transmite de forma inaldmbrica y sin interferencias a los receptores conectados
a los audifonos.

e Sistemas de megafonia: Altavoz de sala, combinado con FM/digital o micréfono.
Amplifica la voz del profesor y de los compafieros para todos los presentes (Arnandis,
2022, p. 30). La autocorreccion del hablante (transmision/volumen) esta garantizada.

e Campana luminosa/alarma por vibracion como sefial de timbre y sefial de alarma.

2.6.5. Condiciones espaciales

Las aulas suelen ser estancias grandes y reverberantes y cuentan con amplias zonas de
ventanales, paredes y suelos insonorizados, grandes pizarras y pocos elementos
fonoabsorbentes (Pedrosa y Cobo, 2017, p. 115). Estas condiciones acusticas en las salas
provocan un deterioro extremo de la comprension del habla, especialmente en estudiantes con
discapacidad auditiva. Al inscribir a un estudiante con discapacidad auditiva, un fisico de la
construccion debe comprobar y optimizar acusticamente las condiciones espaciales (aulas,
salas especializadas, comedores, salas de estar, etc.):

e El nivel de ruido en el aula no debe superar los 45 dB(A).

e Eltiempo de reverberacién para estudiantes con discapacidad auditiva no debe exceder
los 0,45 s. Las siguientes medidas estructurales optimizan la acUstica de la sala, entre
otras:
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Cubrir el salon de clases con alfombra (ovillos de lana, fieltro punzonado).

Cubrir la superficie del techo y la pared trasera opuesta al panel con paneles altamente
fonoabsorbentes.

Los estantes abiertos en la pared trasera de la habitacion proporcionan una mejor
acustica que, por ejemplo, los muebles altos cerrados.

Colocacion de cortinas

Evitar los ruidos de fondo molestos (reparacion de puertas que chirrian, uso de
dispositivos silenciosos/luces de neon, etc.)

Colocar almohadillas de fieltro debajo de sillas y mesas.

Sellar puertas para reducir el ruido externo.

Seleccion de habitaciones adecuadas en el edificio de la escuela.

Ubicacién de la sala: Habitaciones en un ambiente tranquilo, no cerca de salas de
musica, salas de descanso, cafeterias, etc. Habitaciones al final de los pasillos, no
ubicadas en pasillos Ubicadas en pisos superiores, evitando fuentes adicionales de
ruido.

Tamafio de la sala: tamafio apropiado de la sala en relacion con el tamafio de la clase
(mas de 2 metros cuadrados por estudiante, para permitir una disposicion de los asientos
que permita la participacion de los estudiantes con discapacidad auditiva la ensefianza
promueve.)

Espacio adicional para la diferenciacion para trabajo en pareja y en grupo retiro para
pausas para escuchar posibilidad de apoyo individual.
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CAPITULO IILI.
3. METODOLOGIA
3.1.Enfoque de la investigacion

El estudio llevado a cabo se basa en un enfoque cuantitativo. Esto implica que se recopilaran y
analizaran datos para responder a las preguntas de investigacién y comprender los resultados y
efectos en el proceso de interpretacion. Este analisis requerird un examen matematico o
estadistico del comportamiento de las variables estudiadas.

La presente investigacion esta enmarcada bajo la oOptica del enfoque cuantitativo,
basado en una postura epistemolégica que toma en cuenta la realidad de quien actla, se sustenta
en el pensamiento analitico e integrador y asume posiciones criticas. Constituye la estrategia
adoptada por el investigador para responder al problema planteado. Un enfoque cuantitativo es
una forma general de pensar acerca de la realizacion de una investigacion.

3.2.Disefo de la investigacion

En términos de disefio, este estudio es de naturaleza no experimental, lo que significa
que no se realizaron manipulaciones intencionales de ninguna variable. Se observaron
los hechos tal como se presentan en su contexto real o empirico y en un periodo de
tiempo especifico.

3.3.Tipo de investigacion

Se aplico los siguientes tipos de acuerdo con una clasificacion técnica-metodoldgica:
3.3.1. Nivel o alcance de la investigacion

3.3.1.1.Descriptivo

El nivel de investigacion se refiere al grado de profundidad con que se aborda un fenémeno u
objeto de estudio (Sampieri et al., 2014). El estudio planteado y atendiendo a los objetivos
trazados, la investigacion se ajusta al nivel descriptivo, por cuanto interesa caracterizar el
comportamiento de un fenémeno en particular.

3.3.2. Por el objetivo
3.3.2.1.Basica

Esta investigacion busca tener el conocimiento sobre el fendmeno a explicar en este caso las
habilidades sociales en nifios con discapacidad auditiva, con el fin de poder contribuir a la
sociedad. Esta investigacion busca un aumento en el conocimiento del tema, para poder
responder a las dudas del fendbmeno a estudiar, 0 que por otra parte estos conocimientos puedan
ser aplicados en otras investigaciones, las cuales puedan plantear alternativas de solucion al
problema que se va a investigar.

3.3.3. Porellugar
3.3.3.1.De campo
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La investigacion se llevo cabo en la Unidad Educativa Especializada Sordos De Chimborazo
con estudiantes de 8vo de basica a 3ero de bachillerato. En este entorno educativo se ha
identificado el problema que sera objeto de estudio.

3.3.4. Por el tiempo
3.3.4.1. Transversal

Un estudio transversal es una forma de investigacion observacional que examina datos de
variables recolectadas en un periodo de tiempo especifico sobre una muestra o subconjunto
predefinido de una poblacién. También se le conoce como estudio de corte transversal, estudio
transversal o estudio de prevalencia.

En un estudio transversal, los datos se obtienen de individuos que comparten
caracteristicas similares en todas las variables, excepto en la variable que esta siendo estudiada.
Esta variable se mantiene constante a lo largo de todo el estudio transversal.

3.4.Unidad de analisis
3.4.1. Poblacion

La poblacion seleccionada para este estudio fueron los estudiantes de la Unidad Educativa
Especializada Sordos de Chimborazo.

3.4.2. Muestra

Son los estudiantes de 8vo de basica a 3ro de bachillerato de la Unidad Educativa Especializada
Sordos de Chimborazo.

3.5.Tecinas e instrumentos para la recoleccion de datos

La técnica e instrumento que se utilizara en la presente investigacion es:

Técnica Instrumento

Psicométrica EHS: Escala De Habilidades Sociales

El EHS, en su version definitiva, esta compuesto por 33 items, 28 de
los cuales estan redactados en el sentido de falta de asercion o déficit
en habilidades sociales y 5 de ellos en el sentido positivo. Consta de 4
alternativas de respuesta, desde “No me identifico en absoluto; la
mayoria de las veces no me ocurre o no lo haria” a “muy de acuerdo y
me sentiria o actuaria asi en la mayoria de los casos”.
Autora: Elena Gismero Gonzales

Elaborado por: Siboney Alejandra Benalcazar Naranjo

Fuente: Ficha técnica del Test EHS
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3.6.Procedimiento para la recoleccion de datos

Para desarrollar la investigacion se utilizo las técnicas que nos sugiere la estadistica en el
procesamiento de los datos de la informacién obtenida, se complement6 con la elaboracion y
el registro en estadigrafos de representacion grafica como son: cuadros y pasteles, a partir del
andlisis y cumplimiento de actividades como:

e Disefio, elaboracion de instrumentos de recoleccion de datos

e Revision y aprobacion por parte del tutor-EXPERTOS

¢ Aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos

o Codificacion de la informacion donde se realizd un primer ordenamiento de sus indicadores con
sus respectivas categorias y objetivos

e El disefio, elaboracion y aplicacion de las Encuestas

e Revision y aprobacion por parte del tutor

e Aplicacion de los instrumentos

e Tabulacion y representacion grafica de los resultados

o Anélisis e interpretacion de los resultados obtenidos.

e Conclusiones y Recomendaciones
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CAPITULO IV.
4, RESULTADOS Y DISCUSION

A continuacion, se realiza la presentacion de los resultados obtenidos del EHS, mismos que
nos permiten analizar sus datos mediante la presentacion de 6 factores, comprendidos como
componentes de las Habilidades sociales. Ademas, se hace distincion entre varones y mujeres
en cada uno de los factores y finalmente se contrastan los resultados generales.

4.1.Resultados de la Escala de Habilidades Sociales por factor

Tabla 1. Factor I: Autoexpresion.

NIVEL VARONES PORCENTAJE MUJERES PORCENTAJE
Muy Alto 2 20% 1 11%
Alto 3 30% 2 22%
Promedio 0 0% 1 11%
Bajo 1 10% 2 22%
Muy Bajo 4 40% 3 34%
TOTAL 10 100% 9 100%

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra

Gréfico 1. Factor I: Autoexpresion.

VARONES MUJERES

B Muy Alto mAlto mPromedio B Bajo mMuy Bajo H MuyAlto mAlto mPromedio mBajo mMuy Bajo

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra

Analisis:

Se observa la distribucion de varones y mujeres en diferentes niveles de autoexpresion. En el
caso de los varones, el 20% se encuentran en el nivel Muy Alto, el 30% en el nivel Alto, el
10% en el nivel Bajo y el 40% en el nivel Muy Bajo. Por otro lado, en las mujeres, solo el 11%

28



alcanzan el nivel Muy Alto, mientras que el 22% se encuentran en el nivel Alto, el 11% en el
nivel Promedio, el 22% en el nivel Bajo y el 34% en el nivel Muy Bajo.

Interpretacion:

En el caso de los varones, la distribucion muestra que una parte significativa se encuentra en
los niveles méas bajos de autoexpresion (Muy Bajo y Bajo), lo que puede indicar dificultades
para expresar sus emociones de manera adecuada o para establecer una comunicacion clara y
efectiva, estos niveles bajos pueden estar relacionados con la falta de confianza en su capacidad
para comunicarse 0 con limitaciones en la forma de expresar lo que sienten, lo que puede
generar barreras en sus relaciones sociales. La presencia de un pequefio grupo en el nivel Alto
sugiere que algunos varones logran expresarse de manera efectiva en situaciones sociales, pero
estos son una minoria. La ausencia de varones en el nivel Promedio también indica que no hay
un grupo que se encuentre en un desarrollo intermedio, lo que podria reflejar una polarizacion
en las habilidades de autoexpresion dentro del grupo de varones.

En cuanto a las mujeres, aunque también hay una presencia notable en el nivel Muy
Bajo, una proporcion mas alta se encuentra en el nivel Alto. Este hallazgo es consistente con
la teoria del EHS, que sugiere que las mujeres suelen tener una mayor capacidad para
desarrollar habilidades de autoexpresidén en comparacion con los varones, posiblemente debido
a factores sociales y culturales que promueven una mayor expresién emocional en ellas. Las
mujeres que se ubican en el nivel Alto podrian estar mostrando una capacidad mas desarrollada
para expresar sus emociones y pensamientos de manera asertiva, lo que favorece su
comunicacion interpersonal y mejora su bienestar social. La presencia de algunas mujeres en
el nivel Muy Alto y en el nivel Promedio sugiere que, en general, el grupo femenino tiene un
mayor rango de desarrollo en esta habilidad, con algunas alcanzando niveles muy altos de
autoexpresion.

Tabla 2. Factor Il: Defensa de los propios derechos como consumidor

NIVEL VARONES PORCENTAJE MUJERES PORCENTAJE
Muy Alto 0 0% 1 11%
Alto 1 10% 2 22%
Promedio 3 30% 0 0%
Bajo 2 20% 1 11%
Muy Bajo 4 40% 5 56%
TOTAL 10 100% 9 100%

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra
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Grafico 2. Factor Il: Defensa de los propios derechos como consumidor

VARONES MUJERES

B Muy Alto mAlto BPromedio B Bajo B Muy Bajo H Muy Alto B Alto BPromedio B Bajo B Muy Bajo

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra

Anélisis:

En el caso de los varones, el 0% se ubica en el nivel Muy Alto, el 10% en el nivel Alto, el 30%
en el nivel Promedio, el 20% en el nivel Bajo y el 40% en el nivel Muy Bajo. Por su parte, en
las mujeres, el 11% alcanzan el nivel Muy Alto, el 22% el nivel Alto, no se presenta ninguna
mujer en el nivel Promedio, el 11% se encuentran en el nivel Bajo y el 56% en el nivel Muy
Bajo.

Interpretacion:

En el caso de los varones, la distribucién de los resultados revela que la mayoria de los varones
se encuentra en los niveles mas bajos de adaptacion social, con una proporcién significativa
ubicada en el nivel Muy Bajo. Esto podria indicar que muchos varones tienen dificultades para
adaptarse a las interacciones sociales, lo que puede generar obstaculos para establecer
relaciones satisfactorias o participar activamente en el entorno escolar. Sin embargo, algunos
varones muestran un nivel Promedio, lo que sugiere que algunos tienen una capacidad
moderada para ajustarse a las demandas sociales. Ademas, una pequefia proporcién de varones
alcanza el nivel Alto, lo que indica que algunos logran una buena adaptacion social en diversas
situaciones. La ausencia de varones en el nivel Muy Alto sefiala que pocos logran destacarse
de manera sobresaliente en esta area.

En las mujeres, el patron muestra una distribucion algo diferente. Aunque una parte
significativa se encuentra en el nivel Muy Bajo, hay un nimero considerable de mujeres en los
niveles mas altos de adaptacion social, especificamente en el nivel Muy Alto y Alto. Esto indica
que algunas mujeres son muy capaces de ajustarse a diferentes contextos sociales y gestionar
bien las interacciones, lo que les permite interactuar de manera efectiva con sus comparieros y
profesores. La ausencia de mujeres en el nivel Promedio sugiere que, a diferencia de los
varones, las mujeres tienen una distribucion mas polarizada en cuanto a sus habilidades
sociales, con pocas en un nivel intermedio. Este fendmeno podria reflejar que las mujeres en

30



este contexto tienen una capacidad de adaptacion social bastante definida, con algunas que
muestran una habilidad destacada y otras con dificultades significativas.

Tabla 3. Factor I11: Expresién de enfado o disconformidad

NIVEL VARONES PORCENTAJE MUJERES PORCENTAJE
Muy Alto 3 30% 3 33%
Alto 1 10% 2 22%
Promedio 0 0% 0 0%
Bajo 3 30% 0 0%
Muy Bajo 3 30% 4 45%
TOTAL 10 100% 9 100%

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra

Gréfico 3. Factor I11: Expresion de enfado o disconformidad

VARONES MUIJERES

H Muy Alto B Alto BPromedio B Bajo B Muy Bajo H Muy Alto mAlto mPromedio MBajo B Muy Bajo

0%
0% 22%

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra

Anélisis:

En cuanto a los varones, el 30% se encuentra en el nivel Muy Alto, el 10% en el nivel Alto, el
30% en el nivel Bajo y el 30% en el nivel Muy Bajo. No se presenta ningin varon en el nivel
Promedio. En el caso de las mujeres, el 33% se encuentra en el nivel Muy Alto, el 22% en el
nivel Alto, el 45% en el nivel Muy Bajo y no hay mujeres en los niveles Promedio ni Bajo.

Interpretacion:

En los varones, la distribucion de los resultados muestra una concentracion significativa en los
niveles mas extremos. Un grupo importante se encuentra en el nivel Muy Alto, lo que sugiere
que estos varones tienen una capacidad destacada para expresar su enfado o disconformidad de
manera clara y asertiva, sin recurrir a la agresion o la inhibicion. Sin embargo, otro grupo
considerable se encuentra en los niveles bajos (Bajo y Muy Bajo), lo que indica que algunos
varones tienen dificultades para manejar y expresar sus emociones de enfado o disconformidad,
posiblemente manifestando estas emociones de manera inadecuada o de forma excesivamente
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contenida. La ausencia de varones en el nivel Promedio refleja una polarizacién en las
respuestas de este grupo, con pocos varones mostrando una expresion emocional equilibrada
en relacion con su enfado o disconformidad.

En las mujeres, los resultados también muestran una distribucion marcada, aunque con
algunas diferencias. Al igual que en los varones, una parte significativa de las mujeres se
encuentra en el nivel Muy Bajo, lo que podria indicar que tienen dificultades para expresar sus
emociones de enfado o disconformidad, posiblemente suprimiendo estas emociones o sintiendo
que no pueden manifestarlas abiertamente en el entorno social. Sin embargo, un nimero
considerable de mujeres se encuentra en el nivel Muy Alto, lo que sugiere que algunas tienen
una capacidad sobresaliente para expresar estas emociones de manera adecuada y asertiva, sin
caer en extremos como la agresividad o la pasividad. La ausencia de mujeres en los niveles
Promedio y Bajo indica que la mayoria de las mujeres en este grupo tienen una respuesta
emocional polarizada, con pocas mostrando una expresion intermedia de su enfado o
disconformidad.

Tabla 4. Factor 1V: Decir no y cortar interacciones

NIVEL VARONES PORCENTAIJE MUJERES PORCENTAJE
Muy Alto 0 0% 2 22%
Alto 2 20% 6 66%
Promedio 0 0% 0 0%
Bajo 3 30% 1 11%
Muy Bajo 5 50% 0 0%
TOTAL 10 100% 9 100%

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra

Graéfico 4. Factor I1V: Decir no y cortar interacciones

VARONES MUIJERES

H Muy Alto mAlto mPromedio B Bajo B Muy Bajo B Muy Alto B Alto B Promedio B Bajo B Muy Bajo

0% 11% 22%

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra
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Andlisis:

Para los varones, el 0% se encuentra en el nivel Muy Alto, el 20% en el nivel Alto, el 30% en
el nivel Bajo y el 50% en el nivel Muy Bajo. No se observa ningun varon en el nivel Promedio.
En el caso de las mujeres, el 22% se encuentra en el nivel Muy Alto, el 66% en el nivel Alto,
el 11% en el nivel Bajo y no hay mujeres en los niveles Promedio ni Muy Bajo.

Interpretacion:

En los varones, la mayoria se encuentra en los niveles mas bajos de esta habilidad. Un grupo
significativo se ubica en los niveles Muy Bajo y Bajo, lo que sugiere que muchos tienen
dificultades para establecer limites claros o rechazar interacciones sociales cuando es
necesario. Esto podria reflejar una falta de asertividad, lo que les impide cortar interacciones o
decir no en situaciones donde lo consideran necesario. La ausencia de varones en el nivel
Promedio refuerza la idea de que sus respuestas son extremas, sin una manifestacion intermedia
de la habilidad para rechazar o cortar interacciones. Solo un pequefio nimero de varones se
encuentra en el nivel Alto, lo que indica que, aunque algunos son capaces de manejar la
situacion de manera adecuada, no es una capacidad ampliamente extendida.

En las mujeres, la distribucion es diferente. La mayoria se encuentra en los niveles Muy
Alto y Alto, lo que indica que muchas mujeres tienen una buena capacidad para decir no o
cortar interacciones de manera asertiva. Este patrdn sugiere que las mujeres en este grupo son
competentes en establecer limites sociales y en proteger su bienestar emocional, rechazando
interacciones no deseadas o finalizando interacciones cuando lo consideran adecuado. La
ausencia de mujeres en los niveles Promedio y Muy Bajo destaca que, a diferencia de los
varones, las respuestas en este grupo son generalmente positivas, con una mayoria demostrando
una habilidad destacada para manejar estas situaciones.

Tabla 5. Factor V: Hacer peticiones

NIVEL VARONES PORCENTAJE MUJERES PORCENTAJE
Muy Alto 0 0% 0 0%
Alto 1 10% 2 22%
Promedio 0 0% 0 0%
Bajo 3 30% 1 11%
Muy Bajo 6 60% 6 67%
TOTAL 10 100% 9 100%

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra
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Grafico 5. Factor V: Hacer peticiones

VARONES MUIJERES

H Muy Alto W Altc mPromedio mBajo B Muy Bajo H Muy Alto mAlto mPromedio B Bajo B Muy Bajo

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra

Andlisis:

En los varones, el 0% se encuentra en el nivel Muy Alto, el 10% en el nivel Alto, el 30% en el
nivel Bajo y el 60% en el nivel Muy Bajo. No se observa ningdn varén en el nivel Promedio.
En cuanto a las mujeres, el 0% se ubica en el nivel Muy Alto, el 22% en el nivel Alto, el 11%
en el nivel Bajo y el 67% en el nivel Muy Bajo. Al igual que los varones, no hay mujeres en el
nivel Promedio.

Interpretacion:

En los varones, la mayoria se encuentra en los niveles méas bajos de habilidad para hacer
peticiones. Un alto nimero de varones se ubica en los niveles Muy Bajo y Bajo, lo que sugiere
que tienen dificultades significativas para expresar sus necesidades de manera directa o
asertiva. Esto puede reflejar una falta de confianza o habilidades sociales para pedir lo que
necesitan, lo que podria resultar en una comunicacion ineficaz y una dependencia de otros para
obtener lo que requieren. La ausencia de varones en el nivel Promedio refuerza la idea de que
no existe una respuesta intermedia en este grupo; en lugar de tener un nivel equilibrado de
competencia, la mayoria muestra una capacidad limitada para hacer peticiones de manera
adecuada. Solo un pequefio nimero de varones se ubica en el nivel Alto, lo que indica que
algunos tienen una capacidad moderada, pero aun es insuficiente para que sea una habilidad
ampliamente desarrollada.

En las mujeres, la distribucion muestra patrones similares, con una mayoria en los
niveles Muy Bajo y Bajo. Esto sugiere que las mujeres también enfrentan dificultades para
hacer peticiones de manera asertiva, con muchas de ellas sin la capacidad para expresar sus
deseos o necesidades de forma clara. Sin embargo, un pequefio nimero de mujeres se encuentra
en el nivel Alto, lo que indica que algunas pueden expresar sus necesidades con mayor eficacia
y asertividad, aunque este grupo sigue siendo limitado. Al igual que en los varones, la ausencia
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de mujeres en el nivel Promedio sugiere que las respuestas son polarizadas, sin un grupo
significativo que presente una capacidad intermedia para hacer peticiones de forma adecuada.

Tabla 6. Factor VI: Iniciar interacciones positivas con el sexo opuesto

NIVEL VARONES PORCENTAJE MUJERES PORCENTAJE
Muy Alto 1 10% 2 22%
Alto 1 10% 2 22%
Promedio 0 0% 0 0%
Bajo 4 40% 5 56%
Muy Bajo 4 40% 0 0%
TOTAL 10 100% 9 100%

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra

Grafico 6. Factor VI: Iniciar interacciones positivas con el sexo opuesto

VARONES MUJERES

H Muy Alto mAlto mPromedio M Bajo B Muy Bajo B Muy Alto mAlto mPromedio M Bajo B Muy Bajo

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra

Anélisis:

En los varones, el 0% se encuentra en el nivel Muy Alto, el 10% en el nivel Alto, el 30% en el
nivel Bajo y el 60% en el nivel Muy Bajo. No se observa ningin varén en el nivel Promedio.
En cuanto a las mujeres, el 0% se ubica en el nivel Muy Alto, el 22% en el nivel Alto, el 11%
en el nivel Bajo y el 67% en el nivel Muy Bajo. Al igual que los varones, no hay mujeres en el
nivel Promedio.

Interpretacion:

En los varones, la mayoria se encuentra en los niveles mas bajos de habilidad para iniciar
interacciones positivas con el sexo opuesto. Un nimero significativo de varones se encuentra
en los niveles Muy Bajo y Bajo, lo que sugiere que tienen dificultades para iniciar o mantener
interacciones sociales positivas con mujeres. Esto podria indicar una falta de confianza o
habilidades sociales para interactuar de manera apropiada en estos contextos, lo que podria
generar una barrera en el desarrollo de relaciones interpersonales con el sexo opuesto. La
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ausencia de varones en el nivel Promedio refuerza la idea de que la mayoria tiene dificultades
extremas o pocas capacidades intermedias en esta area, sin una habilidad equilibrada. Solo un
pequefio nimero de varones se ubica en los niveles Alto o Muy Alto, lo que indica que algunos
tienen la capacidad para interactuar de manera positiva, pero es un grupo reducido.

En las mujeres, la distribucion sigue un patrén similar al de los varones, con una
mayoria en los niveles Muy Bajo y Bajo. Esto sugiere que, aunque las mujeres tienen la
capacidad de interactuar con los varones, también enfrentan dificultades en iniciar
interacciones positivas. La alta proporcion de mujeres en los niveles Muy Bajo y Bajo puede
reflejar una falta de confianza o habilidades para abordar al sexo opuesto de manera efectiva y
respetuosa, lo que podria dificultar el establecimiento de relaciones saludables y equilibradas.
Al igual que en los varones, la ausencia de mujeres en el nivel Promedio indica una falta de
habilidades intermedias, lo que resalta una polarizacién de las respuestas en esta area.

4.2.Resultados generales de la Escala de Habilidades Sociales

Tabla 7. Resultados generales del nivel de Habilidades Sociales

NIVEL VARONES PORCENTAJE MUJERES PORCENTAJE
Alto 0 0% 0 0%
Medio 7 70% 8 89%

Bajo 3 30% 1 11%
TOTAL 10 100% 9 100%

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra

Graéfico 7. Resultados generales del nivel de Habilidades Sociales

VARONES MUJERES

HAlto mMedio B Bajo HAlto mMedio HBajo

Fuente: Resultados obtenidos del EHS.
Elaborado por: Benalcazar Naranjo Siboney Alejandra

Andlisis:
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Para los varones, el 70% se encuentra en el nivel Medio, el 30% en el nivel Bajo y no hay
varones en el nivel Alto. Por otro lado, en las mujeres, el 89% se ubica en el nivel Medio, el
11% en el nivel Bajo y no hay mujeres en el nivel Alto.

Interpretacion:

Los resultados generales del nivel de habilidades sociales en los estudiantes de la Unidad
Educativa Especializada Sordos de Chimborazo muestran que la mayoria de los estudiantes,
tanto varones como mujeres, se encuentran en el nivel medio. Este nivel sugiere que la mayoria
tiene una capacidad funcional para interactuar de manera adecuada en situaciones sociales,
pero que aun existen areas en las que pueden mejorar.

En los varones, la gran mayoria se encuentra en el nivel medio, lo que indica que, en
general, tienen habilidades sociales moderadas. Esto significa que poseen las habilidades
necesarias para interactuar en muchos contextos sociales, aunque podrian necesitar mas
practica o apoyo para manejar situaciones sociales mas complejas o exigentes. Un grupo de
varones se encuentra en el nivel bajo, lo que sefiala que algunas dificultades en la interaccién
social aun persisten, lo que podria estar relacionado con aspectos como la confianza o la
comunicacion.

En las mujeres, también predominan en el nivel medio, lo que indica que, similar a los
varones, tienen una capacidad razonable para interactuar en contextos sociales. Aunque en
menor medida que los varones, algunas mujeres se encuentran en el nivel bajo, lo que refleja
que en este grupo, aunque menos frecuente, también hay dificultades en la capacidad para
interactuar socialmente de manera efectiva.

En general, los resultados reflejan que los estudiantes de ambos géneros tienen
habilidades sociales funcionales, pero aun se presentan areas para su desarrollo. La ausencia
de estudiantes en el nivel alto y la presencia de algunos en el nivel bajo sugieren que se deben
implementar estrategias y programas educativos para potenciar el desarrollo de habilidades
sociales, tanto en varones como en mujeres, de manera que puedan mejorar su capacidad de
interactuar en diferentes situaciones sociales de manera mas competente.
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CAPITULO V.
5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1.Conclusién general

Se determind que la mayoria de los estudiantes, tanto varones como mujeres, se encuentran en
un nivel medio de habilidades sociales; este resultado sugiere que, a pesar de los retos que
enfrentan en la comunicacion, poseen una capacidad funcional para interactuar en distintos
contextos. Este hallazgo es consistente con el objetivo de la investigacion, que buscaba
identificar su nivel general de habilidades sociales, no obstante, se observd que algunos
estudiantes, en particular los varones, muestran dificultades en la interaccion social, con un
porcentaje considerable en el nivel bajo, esto podria justificarse en el contexto de los desafios
adicionales que enfrentan los estudiantes sordos para comprender y responder a sefiales
sociales, lo cual impacta su desarrollo social.

5.2.Conclusiones especificas

Se establecio entre las subescalas evaluadas, que la defensa de los propios derechos
como consumidor y la expresion de enfado o disconformidad resultaron ser las méas
desarrolladas en las mujeres sordas, quienes presentaron un rendimiento elevado en
estos aspectos, la superioridad en estas areas podria justificarse por una mayor
concientizacion y esfuerzo en las mujeres para expresar sus derechos y emociones en
contextos donde la comunicacion es un desafio. Los varones, por otro lado, mostraron
un patron mas polarizado, con una mayor proporcion en los niveles bajos en estas
habilidades, lo que podria estar asociado a una falta de estrategias efectivas de
expresion emocional, ademas, las mujeres demostraron una mayor capacidad en iniciar
interacciones con el sexo opuesto y en decir "no™ o cortar interacciones, reflejando
posiblemente una mayor adaptacion en habilidades sociales, mientras que el area de
hacer peticiones quedd menos desarrollada, lo que podria estar vinculado a barreras en
el entorno comunicacional.

Se compar06 los datos obtenidos, y se observd que las mujeres tienen un mayor
desarrollo en habilidades sociales, especialmente en la capacidad de “decir no" y en la
"expresion de enfado", esto puede justificarse por una tendencia de las mujeres a ser
mas resilientes y adaptativas en la expresion de sus emociones. En contraste, los
varones se concentran mayormente en niveles bajos 0 muy bajos en subescalas como
la autoexpresion, defensa de derechos y hacer peticiones, lo que podria reflejar tanto
una falta de modelos de referencia como barreras personales en el manejo de
interacciones sociales. Este hallazgo destaca la importancia de un enfoque diferenciado
en la educacion y entrenamiento en habilidades sociales, especialmente en el caso de
los estudiantes sordos, donde la comunicacion y la comprension de las sefiales sociales
requieren estrategias de apoyo especificas.
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5.3.Recomendacién general

Es fundamental que tanto los estudiantes varones como mujeres continten desarrollando sus
habilidades sociales, especialmente aquellos que se encuentran en el nivel bajo. Para ello, se
recomienda implementar programas de intervencion disefiados especificamente para
estudiantes sordos, enfocados en mejorar la interaccion social mediante talleres practicos de
comunicacion, resolucion de conflictos y estrategias de expresién emocional. Estos programas
deben adaptarse a las necesidades comunicativas de los estudiantes y utilizar métodos visuales
y de lenguaje de sefias para mejorar su accesibilidad. Ademas, los varones, quienes muestran
mayores dificultades en la interaccion social, se beneficiarian de actividades que les brinden
herramientas practicas para fortalecer su confianza y adaptarse mejor a diferentes situaciones
sociales.

5.4.Recomendaciones especificas

e Dado que las mujeres demuestran mayor habilidad en areas como la defensa de sus
derechos y la expresion de enfado, seria Util que los programas de intervencion
refuercen estas competencias. En situaciones de conflicto, el desarrollo de estas
habilidades les permitird manejar interacciones dificiles de manera mas efectiva.
Ademas, considerando que las mujeres también presentan buenas habilidades para
iniciar interacciones positivas y decir "no", se recomienda trabajar en su

empoderamiento en estas areas, a traves de programas de entrenamiento en liderazgo y

resolucion de conflictos que se adapten a su entorno comunicacional y empleen

dindmicas visuales y de grupo.

e En cuanto a los varones, que presentan un patron mas polarizado con una mayor
proporcion en los niveles bajos de habilidades como la autoexpresion, defensa de
derechos y habilidad para hacer peticiones, es esencial disefiar intervenciones dirigidas
a mejorar estas areas. Para los estudiantes con dificultades en la interaccion social, se
recomienda implementar actividades que se centren en la expresion emocional y en la
asertividad, utilizando ejercicios practicos y métodos visuales que fomenten la
confianza y la autoafirmacion. Estos talleres deben prestar especial atencion a las
diferencias de género observadas, adaptando las estrategias para abordar las
necesidades especificas de los varones y asi ayudarles a desarrollar una mayor
competencia en la interaccion social y la autoexpresion.
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ANEXOS
Anexo 1: Resolucidn de aprobacion de temay tutor

MW
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,

HUMANAS Y TECNOLOGIAS m SGC |

DECANATO S5TEMA OF GESTION D LA CALIOAD

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS

RESOLUCION ADMINISTRATIVA No. 0229- DFCEHT-UNACH-2023

Dra. Amparo Cazorla Basantes )
DECANA DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION HUMANAS Y TECNOLOGIAS

CONSIDERANDO:

Que, el Estatuto de la Universidad Nacional de Chimborazo, en su Art. 144, literal a) expresa:
“Decano, maxima autoridad académica de la Facultad, responsable de la gestion estratégica”;

Que, el Estatuto de la Universidad Nacional de Chimborazo, en su Art. 146, numeral 16,
determina que es atribucion del decano de la Facultad resolver las solicitudes de personal
académico, administrativo y estudiantes que no sean competencia expresa de érganos de mayor
jerarquia”;

Que, el Reglamento de Titulacion de la Universidad Nacional de Chimborazo, aprobado por el
Consejo Universitario, en sesion de fecha 29 de junio del 2021, en su Art. 20, literal b), parrafos 3
y 4, determina: “La Direccion de Carrera remitira al Decanato la propuesta de asignacion de
tutores para su aprobacién, en un término de hasta dos dias a partir de haber elaborado la
propuesta de asignacion de tutores.”; “Una vez aprobada la propuesta de designacion de
tutores, el Decanato notificara, a través de la correspondiente resolucion, la designacion
de tutor al estudiante y al profesor tutor, en un término de hasta tres dias a partir de haber
recibido la propuesta de asignacion de tutores.” El formato de subrayado y negrita, me
corresponde;

Que, mediante Oficio 154-PSPFCEHT-UNACH-2023, el Mgs. Juan Carlos Marcillo Coello,
Director de la Carrera de Psicopedagogia, en la parte pertinente de la comunicacion expresa:
“Para su conocimiento y fines pertinentes, me permito hacer la entrega de la TEMAS DE
PROYECTOS DE INVESTIGACION Y SUGERENCIA DE DOCENTES TUTORES de los
estudiantes de séptimo semestre periodo 2023-1S para proyectos de investigacion, para su
respectiva revision y aprobacion, como se dispone en el CAPITULO Illl: DE LAS OPCIONES
PARA LA TITULACION EN LAS CARRERAS VIGENTES DE LA UNACH CONFORME AL
REGLAMENTO DE REGIMEN ACADEMICO 2013 y 2019. Las reformas al presente Reglamento
fueron estudiadas, analizadas y aprobadas por el H. Consejo Universitario, en sesion de fecha
10 de agosto de 2022, con RESOLUCION No. 0248-CU-UNACH-SE-ORD-17-08-2022 Articulo
24 - Del procedimiento para la evaluacién del informe final del trabajo de investigacion”;

Que, revisado el tramite correspondiente, el proceso cumple con las exigencias pertinentes;

En ejercicio de las atribuciones que le confiere la normativa legal correspondiente:

RESUELVE:

Aprobar la propuesta de designaciéon de tutores de los Proyectos de Investigacién, de los
estudiantes de séptimo semestre periodo 2023-1S, de la carrera de Psicopedagogia, en base al
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listado remitido por el sefior Director de Carrera, mediante Oficio 154-PSPFCEHT-UNACH-2023,

DECANATO

conforme el siguiente detalle:

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,
HUMANAS Y TECNOLOGIAS

wmowmf;

€ SGC

SSTEMA OF GESTION DF LA CALIDAD

No. | APELLIDOS Y NOMBRES TEMAS TUTOR /TUTORA
5 AGUAGUIFIA LLONGO JOHANA | AGRESIVIDAD EN LOS ADOLESCENTES DE SEGUNDO DE
DANIELA BACHILLERATO DE LA UNIDAD EDUCATIVA MILENIO, DEL | DR. PATRICIO MARCELO
CANTON PENIPE GUZMAN YUCTA
2 AGUIRRE SANCHEZ MARIAJOSE | MOTIVACION ~ ACADEMICA  EN ESTUDIANTES ~ DE ]
VINCULACION A LA SOCIEDAD DE LAS CARRERAS DE |MGS. FABIANA MARIA DE
PSICOPEDAGOGIA Y EDUCACION INICIAL DE LA UNACH LEON NICARETTA
3 ALVARO  PANCHO  DAVID .
OSWALDO - LA MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE EN LOS ESTUDIANTES | MGS.  SANDRA  SOFIA
DE LA UNIDAD EDUCATIVADR. GABRIEL GARCIAMORENO | CHAVES YEPEZ
4 AMORES  GALLEGOS ~DANIELA
MONSERRATH FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL_DESARROLLO DE LA
LECTOESCRITURA EN NIOS Y NINAS DE LA UNIDAD |DR. ~ VICENTE ~ RAMON
EDUCATIVA MIGUEL ANGEL LEON PONTON. URERA TORRES
DISLEXIA EN ESTUDIANTES DE EDUCACION GENERAL
< ANILEMA CURICHUMBI KURI SISA | BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA CICALPA DEL CANTON |DR.  VICENTE ~ RAMON
COLTA UREFIA TORRES

6 AVALOS = SALAZAR  DANIELA | DESARROLLO DE FUNCIONES BASICAS PARA EL
PAOLA RENDIMIENTO ESCOLAR EN NINOS DE CUATRO A CINCO | MGS ARACELY CAROLINA
ANOS. RODRIGUEZ VINTIMILLA
BACULIMA ORDONEZ DIEGO
7 MATEO PSICOMOTRICIDAD EN ESTUDIANTES DE LA UNIDAD
EDUCATIVA INTERNACIONAL LICEO IBEROAMERICANO DE LA
CIUDAD DE RIOBAMBA Y DE LA UNIDAD EDUCATIVA | MGS. PACO FERNANDO
LEOPOLDO FREIRE DEL CANTON CHAMBO JANETA PATINO
8 BENALCAZAR NARANJO SIBONEY
ALEJANDRA HABILIDADES SOCIALES EN ESTUDIANTES DE LA UNIDAD | MGS. TAPIA  AREVALO
EDUCATIVA ESPECIALIZADA SORDOS DE CHIMBORAZO MYRIAN ALICIA
9 BOLANOS DONOSO  JESSICA | HABILIDADES SOCIALES Y DESEMPERNO ACADEMICQ DE LOS
VALERIA ESTUDIANTES DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA DE LA [ DR.  VICENTE = RAMON
UNACH URERNA TORRES

CALDERON GUADALUPE ANDRES
ISMAEL

UZHO CASTRO CRISTINA ISABEL

ASERTIVIDAD Y TRABAJO EN EQUIPO EN LOS ESTUDIANTES
DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA DE LA UNACH

MGS. FABIANA MARIA DE
LEON NICARETTA

CANO
SALOME

MIRANDA PRISCILA

TECNICAS PARA SUPERAR LA DISGRAFIA EN NINOS DE
PRIMER ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA
UNIDAD EDUCATIVA MIGUEL ANGEL LEON PONTON

DR.  VICENTE
URENA TORRES

RAMON

CHACHA ARTEAGA DAMARIS
EVELYN

RAZONAMIENTO NUMERICO EN NINOS DE TERCERO DE
EDUCACION GENERAL BASICA

MGS. SANDRA SOFIA CHA
VES YEPEZ

Campus” La Dolorosa”

Av, Eloy Alfaro y 10 de Agosto

Teléfono: (593-3) 3730010 - Ext 2205
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DECANATO

CHAVEZ PEREZ EMILIA CAROLINA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,
HUMANAS Y TECNOLOGIAS

LA ATENCION PASIVA EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DE
LOS ESTUDIANTES DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA DE
LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

MW

€ SGC

SSTEMA OF GESTION OF LA CALIDAD

DR. PATRICIO MARCELO
GUZMAN YUCTA

15 CHOTO  CASTILLO  JOSELYN
NAYELY LENGUAJE ORAL EN LOS PROCESOS DE LECTOESCRITURA
EN NINOS DE SEGUNDO ARO DE EDUCACION GENERAL | MGS. SANDRA SOFIA CHA
BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “LA SALLE". VES YEPEZ
K CISNEROS ~ ESPIN  MISHELL | TRASTORNO DEL LENGUAJE ORAL Y ESCRITO EN LOS NINIOS
ALEJANDRA DE 7 A 8 ANOS DE LA UNIDAD EDUCATIVA MILENIO, DEL | MGS ~ NAVAS ~ FRANCO
CANTON PENIPE LOURDES ELIZABETH
7 DONOSO LARA  ANDREA
FERNANDA LATERALIDAD EN EL DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA
EN LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA | MGS ARACELY CAROLINA
FISCOMISIONAL SAN VICENTE DE PAUL RODRIGUEZ VINTIMILLA
18 ESCOBAR ~ LOBATO  ISMAEL | | IDERAZGO Y HABILIDADES PARA LA VIDA EN ESTUDIANTES | DR. JORGE WASHINGTON
FRANCISCO DE BACHILLERATO FERNANDEZ PINO
ESTABILIDAD EMOCIONAL EN LOS ESTUDIANTES DE LA
9 FREIRE ORTIZ DOMENICANICOL | cARRERA DE PSICOPEDAGOGIA DE LA UNIVERSIDAD | MGS. GARCIA  NEIRA
NACIONAL DE CHIMBORAZO ISRAEL ANTONIO
20 IZURIETA  TISALEMA  JOHANA | MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DE | MGS. POMBOZA FLORIL
ELIZABETH NIVELACION DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA DE LA | CRISTINA ALEXANDRA
UNACH
21 LLANGARI ~ MARTINEZ ~ DELIA | METODOS PARA LA PREVENCION DE EMBARAZO NO |DR. CLAUDIO EDUARDO
ERNESTINA DESEADO EN ADOLESCENTES MALDONADO GAVILANEZ
2 LLIQUIN  SAIGUA  YESENIA )
ESTHEFANIA EJERCICIOS DE ARTICULACION DE FONEMAS Y PALABRAS
PARA LA PREVENCION DE LA DISLALIA EN LOS ESTUDIANTES | DR. _ VICENTE ~ RAMON
DE LA UNIDAD EDUCATIVA MIGUEL ANGEL LEON PONTON. URERA TORRES
54 LOPEZ ~ GUAMAN  ALISSON | LA RELACION PARENTAL EN EL DESARROLLO EMOCIONAL
DANIELA DE LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA MILENIO, | DR. CLAUDIO EDUARDO

PENIPE.

MALDONADO GAVILANEZ

24

LOPEZ BASANTES ANGELICA
ESTEFANIA

APTITUDES PSICOMOTRICES EN LOS ESTUDIANTES DE
PREESCOLAR DE LA UNIDAD EDUCATIVA CAPITAN EDMUNDO
CHIRIBOGA GONZALEZ

MGS PACO_ FERNANDO
JANETA PATINO

25 MINTA GUALLI JENNY MARISOL MOTRICIDAD FINA Y DESARROLLO SENSORIAL EN [MGS PACO FERNANDO
ESTUDIANTES DE PREESCOLAR JANETA PATINO
2% NIAMA CASTILLO ANTONELLA i
KATYUSKA SATISFACCION VOCACIONAL EN ESTUDIANTES DE LA |DR. ~VICENTE  RAMON
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA DE LA UNACH URENA TORRES

7 PIURI IDROVO ~ CINTHYA | ESTILOS DE COMUNICACION EN LAS RELACIONES
GABRIELA INTERPERSONALES DE ESTUDIANTES DE PSICOPEDAGOGIA | MGS ARACELY ~ CAROLINA
DE LA UNACH RODRIGUEZ VINTIMILLA
28 POMAGUALLI  ROMO BRIGITHE | ESTILOS DE AFRONTAMIENTO EN LOS ESTUDIANTES DE | DR. JORGE WASHINGTON
ANAHI BACHILLERATO FERNANDEZ PINO
Campus” La Dolorosa” Av. Eloy Alfaro y 10 de Agosto Teléfono: (593-3) 3730010 - Ext 2205
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MW

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,

HUMANAS Y TECNOLOGIAS E SGC
SHTEMA OF GESTION OF LA CALIDAD
DECANATO &
29 SIGCHO ~ MIRANDA  DANIELA | MADUREZ ESCOLAR EN NIFOS Y NIFIAS DE PREESCOLAR DE | DR. _ VICENTE ~ RAMON
ESTHEFANIA LA UNIDAD EDUCATVA LICTO UREFIA TORRES
20 SINALUISA  URQUIZO WILSON |LA ATENCION Y MEMORA DE TRABAJO EN LOS
ANDRES ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA MIGUEL ANGEL | DR PATRICIO MARCELO
LEON PONTON GUZMAN YUCTA
31 URDIALES BERRONES SABRINA | DESTREZAS MATEMATICAS BASICAS EN LOS INFANTES DE | MGS ARACELY CAROLINA
ARACELY BASICA ELEMENTAL RODRIGUEZ VINTIMILLA
- VALLEJO GUIJARRO  PAULINA . .
GEOVANNA - LA PROCASTINACION ACADEMICA Y LA AUTOESTIMA EN LOS
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE LA CARRERA DE | MGS. LUZ ELISA MORENO
PSICOPEDAGOGIA DE LA UNACH ARRIETA
33 VARGAS  GUASHCO  MAICOL | HABITOS DE ESTUDIO EN ESTUDIANTES DE LA CARRERA DE | MGS FABIANA MARIA DE
ISRAEL PSICOPEDAGOGIA DE LA UNACH LEON NICARETTA
34 | VELASTEGUIMOYA DAYRANIKOL | ATENCION EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN
NINOS DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD | DRA. PATRICIA CECILIA
EDUCATIVA SIMON RODRIGUEZ BRAVO MANCERO
35 ZURITA  CARRILLO  JENNYFER | ORIENTACION TEMPORO- ESPACIAL EN EL DESARROLLO DE
GABRIELA LA LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES DE EDUCACION |MGS ~ TAPIA  AREVALO
GENERAL BASICA MYRIAN ALICIA
% CAZCO BUSTAMANTE ~ KATERIN )
MAYTE COORDINACION VISOMOTRIZ PARA EL APRENDIZAJE DE LA
ESCRITURA EN NINOS DE PREPARATORIA DE LA UNIDAD | MGS  TAPIA  AREVALO
EDUCATIVA JOSE MARIA ROMAN FREILE MYRIAN ALICIA

Dada en la ciudad de Riobamba, a los veintitrés dias del mes de mayo de 2023

CAZORLA
BASANTES

AMPARO LILIAN

Dra. Amparo Cazorla Basantes, PhD.
DECANA

c.c.

Archivo

Revisado por: Dra. Amparo Cazorla.
Elaborado por: Mgs. Zaila Jacome.

Funcionarios que reciben

Fecha de Firma

Director/a de carrera

23052023

Campus” La Dolorosa”

Av. Eloy Alfaro y 10 de Agosto

Teléfono: (593-3) 3730910 - Ext 2205

47



Anexo 2: Matriz de consistencia

1. PLANTEAMIENTO DEL

2. OBIJETIVOS DE

3. HIPOTESIS

4. MARCO TEORICO

5. METODOLOGIA

6. TECNICAS E IRD -

PROBLEMA INVESTIGACION INSTR-RECOLEC-DATOS
1.1. FORMULACION DEL 2.1 OBJETIVO GENERAL 3.1 HIPOTESIS GENERAL 4.1 Variable 5.1 Enfoque o corte 6.1 Variable
PROBLEMA Determinar el nivel de e Hi: El nivel de dependiente: Cuantitativo independiente:
3Cudl es el nivel de Habilidades Sociales en habilidades sociales en 5.2 Diseino Habilidades Sociales

habilidades sociales en
estudiantes de la Unidad
Educativa Especializada

los estudiantes de la
Unidad Educativa
Especializada Sordos De

los estudiantes de la
Unidad Educativa
Especializada Sordos De

Sordos De Chimborazo? Chimborazo. Chimborazo.
1.2. PREGUNTAS DE 2.2 OBJET[VOS 3.2 HIPOTESIS DE TRABAJO
INVESTIGACION ESPECIFICOS e H1: La subescala mds

3Cudl es la subescala de
habilidades sociales mds
desarrolladas en los
estudiantes de la Unidad
Educativa Especializada
Sordos De Chimborazo?

Establecer la subescala
mds desarrollada en los
estudiantes de la Unidad
Educativa Especializada
Sordos De Chimborazo.

desarrollada en los
estudiantes de la
Unidad Educativa
Especializada Sordos De
Chimborazo, es la
empatia.

2 Cudl es la diferencia del
desarrollo de habilidades
sociales entre hombres y
mujeres de la Unidad
Educativa Especializada
Sordos De Chimborazo?

Comparar las
diferencias del
desarrollo de
habilidades sociales
entre varones y mujeres
de la Unidad Educativa
Especializada Sordos De
Chimborazo.

e H2: Las mujeres
presentan un grado
mayor de desarrollo de
habilidades sociales
entre hombre y mujeres
de la Unidad Educativa
Especializada Sordos De
Chimborazo.

Definicion de la
sorderaq.
Definicion y
subescalas de
las habilidades
sociales.
Conceptos de
Educacion
Inclusiva y
beneficios para
los estudiantes
con
discapacidad
auditiva.
Estrategias y
técnicas que se
utilizan para
desarrollar de
mejor manera
Habilidades
Sociales.

No experimental
5.3 Tipo de investigacion
e Por el nivel-alcance
Correlacional
¢ Por el objetivo
Bdsica
e Por el tiempo
Transversal
e Por el lugar
De campo,
5.4 Unidad de andlisis
« Poblacion de estudio
Estudiantes de la Unidad
Educativa Especializada
Sordos De Chimborazo
e Tamano de Muestra

5.5 Técnicas e IRD

Cuestionarios

5.6 Técnicas de Andlisis e
Interpretacion de la
informacién.

Programa estadistico SPSS

Técnica:
Cuestionario
Instrumento:
EHS
Descripcién general
Contiene una secciéon
que evalua el nivel de
habilidades sociales
6.2 Variable
dependiente:
Explora la conducta
habitual del sujeto de
sifuaciones concretas y
valora habilidades
sociales.
Descripcién general
Dentro de sus dimensiones
evalta el desarrollo de
habilidades sociales
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Anexo 3. Test
EHS: Escala De Habilidades Sociales

MOMERE:

EDlwl. LRI NLINIInI]] IR AR IR IR NI Il |}
INST EDUCATIVA:

GRADO: ... ... S ¢ F

EXAMINADOR:

INETRUCCIONES

A oconiimmckn agparecen fmses que describen diversas sibmiciones, s i@ de que las lea muy
giemamenie vy responda en geé medida se identifica 0 no con  cada una de ells, s le describe omo
M hay respoestas cormecias i imcomeciss, bo imponante & que responda con la mdxina sinceridad

posible
Para responder utilice b sipaiente clave:

A = Mo me identifico, en la mavaoria de ls veces no me acurme o ne ko baria

B = Mo bene que ver conmign, Snges alguns vez me GCurm

= Me describe aproximadamente, aungue no siempre acite &1 0 me sienia asl
[} = Muy de apeerdn, me semtiriz asi o actuzris 2= en o mayoris de bos casns

Englerre con wn cirewln la letra escogida a la derecha, en la misma linea donde esti la frase qoe esid
respondienda

I. A weces eviln hacer pregunias por miedo a ser esbipido ABCD
3 Me psestn telelonear o tiendas | oficings, #ic para presesr algo ARCD
3. %i al lbegar a mi cosa encuenivo un defecto en algo que he comprado, voy 2 la tenda 2 ARCD
devalverks

d. Cwando en una tienda atienden anies & alguien que enine despuds gue yo, me quedo ARCD
callado.

4. 5i un vendedor insivie en enseflarme mn producio que no deseo enabsobeio, peommal | ABCD
i para decirle gue “MNO"

. A yoces me resulia dificil pedir gue me devuelven algo gee deje presiado ABCD
Y. 5i en un resimuran no mee een la comida como le habia pedido, llamo al cansrero y pide | ABCD
que mie bapan de nueva.

4. A yoces no 5@ oo decr o personas sractives al sexo opuesio. ABCDH
G Muches veces cusndo tenge goe hacer wn balago no =2 que decir ABCD
L. Tiendo a gusrdsr mis opnNionEs 8 Mi MISM® ABCD
11. & weoes #viin cierias reunbones socizles por miede 3 hacer o dacir dlsara ionieria ABCD

11 5i esioy en el cme y alguien me molesia oon su conversacin, me da mucho g ABCD




pedinle gue s calle

14, Cando algun amige expresa una opimion com l2 gue estoy muy en desaceerdo prefiere | ABCD
callanme o mamifestar shierizmente bo gee yo phenso.

14. Cmando tengo mvecha prsa v me llama una aniga por ielefono, me cuesta macho ABCD

pconarla

15. Hay determinadas cosas goe me dispesia presiar, pero si me |ss piden, no se comis ABCD

NEgrme.

I6. 5i salgn de wa tenda v me doy ceenin de qoe me han dado mal veelio | regreso alli a ABRCD
pedir &l cambio correcio

1. M mee resouhia fiscil hacer un cumplido 2 alguien que me e ABCD

14. 5i weo en uma fiesta a una persona airactiva del seco opuesio, tomo la iniciativa y me ABCD
acerco a entzhlar comversacion con ella

1%. Me cuesin expresar mis sentimienios a los demis ABCD

200 Si wviera gue buscar frabajo, preferiria esonibir cartas de preseniacion a tener que pasar | ABCD
por enirevisias personales

21, Soy incapaz de regaizar o padir descuento al comprar algo. ABCD

12 Coando un familiar cercano me molesia , prefiere ocular mis sentmienios ames que ABRCD

expresar mi enfada,

13, Munia se oomo “conar " 2 un ansipo gee habla mucho ABCD

24, cuamdo decido que o me apetece volver a salir con una personas, me cuesia mucho ABCD
commmicark mi decisidn

25, Si un amigo al que he presiado ciena cantidad de dimero parece haberlo olvidado, selo | ABCD
recuerdo

M6 Me suele cosiar mucho pedir o un anmgo que me hags o favor ABCD

21 5oy incapaz de pedir a alguien una cita ABCD

23. Me sienio tarbado o violenio cuando alguien del sexo opeesto me dice que be gustaalgn | ABCD
de mi flsico

M Me owesin expresar md opinidn cusndo estoy en grupn ABCD

0. Cuando alguien se me" cuela” en una fila bago como si no me diera cuents. ABCD

3l. Me cwesin mucho expresar m i, cdlera, o enfado haca el oiro sexo aunque ienga ABCD
miglvis jusidicalos

32 Muwchas veces prefiern callarme o “quisarme de en medio “para evitar problemas con ABRCD
ofras personas.

33, Hay veces goe no se neganme con alguien que no me apetece pero goe e lhma vanas | ABCD

WECEE.

TOTAL
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Anexo 4. Estudiantes de educacion general basica de la Unidad Educativa Especializada
Sordos De Chimborazo realizando el test EHS.
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Anexo 5. Estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa Especializada Sordos De
Chimborazo realizando el test EHS.
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