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RESUMEN 

El razonamiento numérico es importante para el desarrollo de la habilidad matemática dentro 

del aprendizaje; en los niños el desarrollo de esta habilidad avanza por medio de estrategias 

pedagógicas que se relacionan con factores internos y externos que ayudan al progreso 

intelectual de los mismos. Se debe tener en cuenta que el razonamiento numérico se centra 

en conceptos como operaciones matemáticas básicas, que consolidan estas habilidades, 

iniciando por el proceso de abstracción, que posibilita la creación ideas como, imaginar 

acontecimientos y planificar o proyectarse al futuro con posibles soluciones, dentro de la 

área numérica, se entiende que existe problemas entorno a esto, debido a que la mayoría de 

estudiantes les resulta difícil porque, están acostumbrados a realizar procesos sistemáticos o 

repetitivos llevándoles a un aprendizaje memorístico lo cual no genera un aprendizaje 

significativo. Esta investigación buscó determinar el razonamiento numérico en niños de 

tercero de Educación General Básica de la Escuela Jesús Infante. La metodología de este 

estudio se desarrolló en base al enfoque cuantitativo, con una investigación descriptiva, un 

diseño no experimental y de corte transversal tomando en cuenta que se recolectaron datos 

informativos por una sola ocasión, la población estaba conformada por los estudiantes de 

tercer año de EGB de la Escuela Jesús Infante. El instrumento de recolección de datos 

utilizado fue el Test para la evaluación del procesamiento del número y el cálculo en niños 

(Pro-cálculo) y se aplicó a 51 estudiantes acorde a la edad de 7 y 8 años.  

El análisis por medio del instrumento arrojó resultados de un grupo considerable de niños 

de 7 y 8 años que tiene un nivel normal en el desarrollo del razonamiento numérico, esto 

demuestra que siguen un proceso de desarrollo óptimo para consolidar las habilidades 

fundamentales en el progreso de un aprendizaje significativo de las matemáticas, mientras 

que un grupo bajo de estudiantes presentan dificultades de razonamiento numérico lo que 

impide un adecuado desarrollo de esta habilidad, influyendo en el proceso del aprendizaje 

de las matemáticas. 

 

Palabras claves: Razonamiento numérico, Aprendizaje significativo, Matemáticas, 

habilidades  
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CAPÍTULO I. INTRODUCCIÓN 

El presente trabajo investiga el razonamiento numérico en niños, comenzando a 

desarrollarse con primeros años de escolaridad. Durante este periodo, adquieren 

comprensión básica de conceptos matemáticos simples como cantidad, comparación, suma 

y resta, que se da por medio del proceso de enseñanza-aprendizaje a través de actividades 

lúdicas y experiencias cotidianas. Esto les ayuda a tomar decisiones basadas en problemas, 

promoviendo el desarrollo del pensamiento lógico-matemático y mejorando sus habilidades 

matemáticas para enfrentar desafíos en la vida diaria (Muñoz , 2024).  

Dentro del razonamiento numérico en niños de tercero de básica, es fundamental que 

desarrollen las habilidades de procesamiento numérico ya que en el trascurso de esta etapa 

consolidan el razonamiento óptimo de los fundamentos matemáticos que formará la base 

para un aprendizaje futuro, el cual dependerá de factores externos e internos que aportan en 

la comprensión en esta área, así; como la metodología de enseñanza del docente que juega 

un papel crucial en este proceso (Arbildo, 2018).   

Es importante abordar este tema de investigación, puesto que varían la capacidad de 

entendimiento de cada niño ya que cada estudiante posee un ritmo de aprendizaje y una 

manera única de asimilar los conceptos básicos de los números que se complementa con las 

estrategias pedagógicas manejadas por el educador, por lo cual es primordial ser sensibles 

ante las dificultades específicas que los niños presentan respecto a las operaciones 

aritméticas, debido a que requieren de una correcta  comprensión de los conceptos básicos, 

donde se pueda incluir actividades lúdicas para potenciar de mejor manera el aprendizaje.  

El estudio busca determinar el desarrollo del razonamiento numérico en niños de 

tercer año de EGB, fundamentales para adquirir competencias lógico-matemáticas que les 

permitan resolver problemas numéricos con rapidez y precisión.  

Se llevó a cabo un estudio descriptivo en la Escuela Básica Jesús Infante sobre el 

razonamiento numérico en niños de tercero de EGB, identificando dificultades a través del 

Test Pro-cálculo, que evaluó su conocimiento numérico y habilidades de procesamiento. 

La investigación se divide en capítulos que presentan el contenido y la estructura:  

Capítulo I Introducción: Se abordan los aspectos del proyecto, incluyendo el 

problema, justificación y objetivos.  

El capítulo II, Marco Teórico, presenta una revisión de teorías y conceptos clave 

sobre el tema de investigación, basada en diversas fuentes bibliográficas.  

En el capítulo III se definieron el diseño, tipo y nivel de investigación, así como la 

población, muestra y métodos de recolección de datos.  

En el capítulo IV se discuten los resultados del análisis estadístico, cumpliendo los 

objetivos del estudio.  
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El capítulo V presenta las conclusiones y recomendaciones del proyecto basado en 

los objetivos y resultados. 

1.1.Antecedentes 

Para fundamentar el trabajo Razonamiento numérico, es esencial revisar 

antecedentes del tema:  

La UNESCO llevó a cabo una evaluación en el Estudio Regional Comparativo y 

Explicativo (ERCE) en 2019, que consistió en la evaluación de las diversas áreas del 

conocimiento dentro del aprendizaje, por medio de esto midieron el nivel académico 

alcanzado de acuerdo a estándares educativos implementados por estos, tuvo la participación 

de 16 países de América Latina y el Caribe, entre ellas: Argentina, Brasil, Colombia, 

Ecuador, Paraguay, Perú, Uruguay, Cuba, El salvador, Costa Rica, Guatemala, Honduras, 

República Dominicana, Panamá, México y Nicaragua. Esta evaluación medió los niveles de 

aprendizaje logrados por los estudiantes de tercero y sexto grado de educación general 

básica, en áreas del conocimiento como el Lenguaje, Matemáticas, Ciencias Naturales y 

Sociales, el cual se clasifica en cuatro niveles de logro, que va del nivel básico hasta el más 

avanzado (UNESCO, 2021). 

Estudio de Formoso (2017), UBA. El estudio de CONICET “Evaluación de 

habilidades matemáticas básicas en niños de 4 años” presenta una batería para medir y 

detectar alteraciones en habilidades matemáticas en niños de 4 a 6 años, con una metodología 

que incluyó la Batería de Habilidades Matemáticas Básicas, como discriminación y 

emparejamiento de cantidades, expuso los resultados que indicaron la comprensión de 

números arábigos y la discriminación de cantidades son habilidades matemáticas que son 

distintas, sin embargo una influye a la otra en la resolución de problemas aritméticos, 

permitiendo evaluar el razonamiento numérico en niños. 

Por su parte Montaluisa et al. (2018), investigó “El razonamiento lógico-matemático 

en la enseñanza con TICs en estudiantes de educación básica”, que buscó fundamentar el 

uso de estos métodos para lograr aprendizajes significativos, para ello consultó diversas 

fuentes para mejorar la comprensión lógica de los estudiantes en la Unidad Educativa 

Manuel Salcedo. Utilizó un enfoque mixto obteniendo información sobre el déficit en 

razonamiento lógico-matemático, la observación, entrevista y un cuestionario fueron las 

técnicas que se utilizó para aplicar a 60 estudiantes, 17 docentes y una autoridad, indicando 

que los estudiantes enfrentan dificultades para resolver problemas en situaciones reales. 

Farinango (2023) en su investigación “Razonamiento numérico en el aprendizaje de 

la matemática”, resalta la necesidad de promover el razonamiento numérico en niños 

Cotopaxi usando herramientas tecnológicas lúdicas y visuales como: Educaplay, para 

mejorar la enseñanza de las Matemáticas. El estudio fue cuantitativo, debido a que, en la 

aplicación a los estudiantes de tercero año de EGB y a 5 docentes de la escuela Cnrl. En 

Latacunga, Cotopaxi, los Bomberos Galo Subía Villarroel que arrojó información de 

razonamiento aceptable, sin embargo, se comprobó y recató el nivel de competencias 
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matemáticas, esto después de la aplicación del postest del mismo, lo que demostró una 

mejora de calificaciones con la práctica constante y el uso de la plataforma Educaplay. 

El estudio de Avendaño (2022) sobre el desarrollo del pensamiento lógico-

matemático en estudiantes de la Institución Educativa Jaime Roldós Aguilera, por medio del 

análisis de datos mostró que los bachilleres tienen bajo conocimiento en la resolución de 

problemas de razonamiento lógico. Para obtener estos resultados se realizó una prueba 

objetiva de seriación, inclusión, clasificación e interpretación de los números, aplicada a 70 

estudiantes: 31 hombres y 39 mujeres. Después de esto se establecieron estrategias lúdicas 

y comunicativas para resolver problemas y fomentar el pensamiento lógico-matemático.  

1.2. Planteamiento del problema 

Al hablar del razonamiento numérico en la contemporaneidad, la enseñanza de las 

matemáticas se ha vuelto una tarea sumamente compleja para los educadores. Al mismo 

tiempo, los estudiantes perciben el aprendizaje de las matemáticas de diferente manera, en 

el cual pueden presentar dificultades en el desarrollo óptimo del razonamiento numérico que 

a su vez puede verse influenciada por distractores como la tecnología que da facilidad a 

obtener resultados y no un proceso de aprendizaje. Aquí se destaca la importancia que tienen 

las instituciones educativas a implementar actividades lúdicas que ayudan a desarrollar de 

manera interactiva las habilidades de los niños, permitiendo alcanzar los niveles suficientes 

de esta aptitud. 

La UNESCO después de la aplicación de la evaluación del “Estudio Regional 

Comparativo y Explicativo (ERCE) en América Latina, en el área de Matemáticas, en 

estudiantes de tercer grado de EGB, dio como resultado que el 52.3% de la región lograron 

alcanzar el nivel II, lo que significa que al menos son capaces de escribir y comprender los 

números naturales hasta el 9.999, también logran la identificación de elementos numéricos, 

figuras geométricas (lados, vértices, diagonales), unidades de medida, que distinguen la 

medición de magnitudes, leen, organizan e interpretan información de tablas simples en 

barras. Esto demuestra que el aprendizaje está por debajo de lo esperado en los MPL 

(Movimiento Pedagógico Latinoamericano), mientras que los niveles complejos III y IV 

reúnen porcentajes mínimos de estudiantes, es decir,  que los resultados de las evaluaciones 

ERCE 2019 en Matemáticas manifiesta que la enseñanza en América Latina y El Caribe 

pareciera no estar encaminando en alcanzar los objetivos de la enseñanza adecuada para el 

nivel académico esperado (UNESCO, 2022, págs. 1-11). 

Mientras Yacila (2021) realizó un estudio en el aprendizaje numérico en la escuela 

de Inicial de Tumbes Perú a 109 estudiantes de 5 años. Por medio de esta investigación que 

fue descriptiva y observacional reveló que el 75% alcanzó un nivel (A) y el 25% un nivel 

(B), indicando que los niños necesitan apoyo para mejorar en su aprendizaje escolar. 

El programa para la evaluación internacional de los Estudiantes (PISA-D) en 

Ecuador 2017, realizó un estudio, evaluando a 6,108 estudiantes de 173 instituciones para 

medir habilidades en Ciencias, Lectura y Matemáticas. Josette Arévalo, directora de Ineval, 
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presentó los resultados, destacando la trayectoria educativa, los resultados de desempeño y 

el bienestar estudiantil, donde el 29% de los estudiantes alcanzó el nivel II en Matemáticas, 

vinculando estos resultados al índice socioeconómico (INEVAL, 2017). 

La evaluación de Ser Estudiante (SEST) en el 2022, eligió aleatoriamente estudiantes 

para recoger datos sobre sus resultados en las regiones Costa-Galápagos y Sierra-Amazonía, 

así como en áreas urbanas y rurales, supervisando los avances y retrocesos de los procesos 

de aprendizaje de los estudiantes en los subniveles Elemental, Medio, Superior y 

Bachillerato. Las evaluaciones 2021-2022 muestran que el promedio de matemáticas es 

inferior al de 2020-2021: 24 puntos en nivel elemental, 18 en medio, 2 en superior y 5 en 

bachillerato. Los estudiantes lograron un nivel elemental satisfactorio, pero en matemáticas 

no alcanzaron 700 puntos. En el subnivel elemental, 6 de cada 10 pudieron analizar datos 

simples del entorno y resolver situaciones cotidianas (INEVAL, 2022, pág. 9). 

En la Escuela Básica “Jesús Infante” se observó mediante las practicas 

Preprofecionales que los niños de tercer año enfrentan dificultades en razonamiento 

numérico, como cálculo mental, lectura y escritura de números, y operaciones aritméticas. 

En base a esta observación se notó que algunos niños fallan en el desarrollo del razonamiento 

numérico, siendo importante que el mismo se debe estimular en los primeros años de 

escolaridad, formando bases en esta aptitud, debido a que si no se da constantemente 

existirán complicaciones para aprender o asimilar nuevos conocimientos a futuro. 

Con este antecedente es importante señalar que desde los 5 a 6 años son capaces de 

reconocer las cantidades hasta cinco elementos de los números naturales y contar 

verbalmente, tomando en cuenta que la educación Inicial es el principal eje para que se 

efectué este desarrollo de manera adecuada, siendo posible diagnosticar el nivel de desarrollo 

de las destrezas numéricas a temprana edad, permitiendo planificar de manera oportuna el 

refuerzo académico y aumentar la probabilidad de mejoría a edades tempranas. 

Tras describir el contexto problemático en los niveles macro, meso y micro, el 

estudio busca responder las preguntas de la investigación.   

1.3. Formulación del problema  

• ¿Cómo se desarrolla el razonamiento numérico en niños de tercer grado en la 

Escuela Jesús Infante? 

 

1.3.1. Preguntas de investigación 

• ¿Cuáles es el nivel del razonamiento del cálculo y el procesamiento respecto a su 

conocimiento del número en los niños de tercer año de Educación General Básica? 

• ¿Cuáles el nivel de comprensión en lectura y escritura de números en estudiantes de 

tercer año de Educación General Básica? 

• ¿Cuál es el nivel de razonamiento numérico acorde a la edad de los estudiantes de 

tercer año de Educación General Básica? 
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1.4.Justificación  

 

Este proyecto investigativo se dio para conocer cuál es el desarrollo de razonamiento 

numérico en niños de tercero de educación general básica de la escuela Jesús Infante y cómo 

este desarrollo influye en la población de estudio, donde se considera el cálculo mental 

durante las clases, la precisión y rapidez, al momento de resolver problemas como suma, 

resta y multiplicación. También como se conoce el sistema educativo desde siempre exige 

que los estudiantes formen de manera correcta o logren alcanzar los conocimientos básicos 

que corresponde a cada nivel de educación, es por ello que estimular la capacidad de razonar 

permite establecer conexiones lógicas de forma técnica y esquemática con el objetivo que 

los niños sean capaces de enfrentar la realidad académica y social, donde puedan dar 

soluciones a problemas que se presentan en diferentes ámbitos de la vida diaria. 

Este trabajo ayuda a informar a docentes y a los padres sobre la importancia de 

estimular el desarrollo de razonamiento numérico en el aprendizaje de los niños. Además, el 

comprender estos aspectos posibilita diseñar estrategias pedagógicas de manera más efectiva 

y adaptadas a las necesidades específicas de los estudiantes, contribuyendo a fortalecer su 

habilidad en las matemáticas.   

Esta investigación es viable ya que existe la accesibilidad a la información para 

desarrollar un trabajo adecuado de la problemática planteada. De la misma manera se cuenta 

con la apertura total de las autoridades de la escuela Jesús Infante quienes fueron 

beneficiados por medio de los resultados basados en la aplicación del instrumento Pro-

cálculo, el cual permitió analizar los datos sobre el razonamiento numérico de los alumnos 

de tercer año, brindando información a docentes y padres para reforzar esta habilidad en los 

niños y mejorar su competencia social. 

Cabe destacar que el estudio realizado del razonamiento numérico ofrece una visión 

integral acerca de cómo los niños desarrollan las habilidades matemáticas, aportando 

información valiosa sobre los niveles actuales de razonamiento numérico y a su vez permite 

una base sólida para mejorar las practicas pedagógicas que fomenten de manera eficaz un 

desarrollo de estas habilidades en edades tempranas. 
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1.5.Objetivos 

1.5.1. Objetivo General 

• Determinar el desarrollo del razonamiento numérico en los niños de 7 y 8 años 

de tercero de Educación General Básica de la Escuela Jesús Infante. 

1.5.2. Objetivos Específicos  

• Identificar el nivel de razonamiento del cálculo y el procesamiento respecto a su 

conocimiento del número en los estudiantes de 7 y 8 años de tercer año de 

Educación General Básica.  

• Establecer el nivel de comprensión en lectura y escritura de números en los 

estudiantes de 7 y 8 años de tercer año de Educación General Básica. 

• Identificar el nivel de razonamiento numérico acorde a la edad de los estudiantes 

de 7 y 8 años de tercer año de Educación General Básica. 
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CAPÍTULO II. MARCO TEÓRICO 

2.1. Desarrollo Cognitivo  

Empieza al nacer y continúa en la niñez y adolescencia (Gauvain, 2022). Jean Piaget 

(1896-1980) desarrolló la teoría del desarrollo cognitivo, basada en cómo los niños 

adquieren y reorganizan conocimientos mediante su interacción activa con el entorno, lo que 

les permite construir su propia comprensión de la realidad (Sanghvi , 2020).  

Por otro lado, Lev Vygotsky (1896-1934) en la Teoría sociocultural enfatiza las 

contribuciones del mundo social y cultural al desarrollo cognitivo del sujeto, originado en el 

contexto social, ya que se adquieren conocimientos por medio la observación y colaboración 

con otros individuos que ayudan al desarrollo del aprendizaje. Esta teoría explora la 

conexión entre lenguaje y mente, señalando que el aprendizaje infantil comienza en el 

entorno social, donde el lenguaje ayuda al desarrollo de las funciones mentales avanzadas 

(Gauvain, 2020). 

2.1.1. Etapas del Desarrollo cognitivo 

Estas se centran en un marco principal para comprender como los niños perciben y 

entienden el mundo que los rodea a lo largo de su crecimiento, abarcando la percepción, 

memoria y atención, se divide en cuatro períodos según Piaget: 

• Etapa sensoria-motora: Durante los primeros dos años, los niños exploran el mundo 

mediante los sentidos y acciones, desarrollando representación mental y 

entendimiento de la permanencia de los objetos.   

• Etapa preoperacional: De dos a siete años, los niños usan símbolos, gestos y 

palabras para representar su entorno. 

• Etapa de las operaciones concretas: Se presenta entre los siete y doce años, cuando 

el niño empieza a usar operaciones mentales y lógicas para reflexionar sobre su 

entorno. 

• Etapa de operaciones formales: Se presenta desde los doce años delante incluyendo 

la adultez, en esta etapa el adolescente presenta de forma compleja el razonamiento- 

lógico ya que son capaces de reflexionar e idear soluciones, aplicando sus 

conocimientos para resolver problemas haciendo la transición de lo real a lo posible 

(Pakpahan & Saragih, 2022). 

Estas etapas proporcionan valiosa información sobre la evolución de las capacidades 

cognitivas desde la infancia hasta la adolescencia, que ofrecen una visión profunda de cómo 

los niños construyen activamente su percepción del mundo, adaptándose y asimilando 

información a lo largo de la vida.  
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2.2. Razonamiento numérico 

Es la habilidad de manejo y uso de números en símbolos o relaciones matemáticas 

para resolver problemas que requieren de precisión, rapidez y cálculo mental. Incluye 

habilidades como cálculo, reconocimiento de patrones, e interpretación de gráficos y 

tablas. Esta habilidad es esencial para evaluar información cuantitativa y resolver problemas 

matemáticos en diversas situaciones (Alemáni & Labañino, 2022). 

Según Alemáni y Labañino (2022), las características del razonamiento numérico 

son las siguientes:  

• Precisión  

La precisión en el razonamiento numérico es obtener resultados exactos en 

cálculos. Reducir errores y garantizar soluciones fiables. La atención a los detalles y los 

métodos verificados son clave para lograr esta característica. 

• Rapidez  

La rapidez en el razonamiento numérico es la habilidad de calcular y resolver 

problemas con eficacia. Permite gestionar varias tareas numéricas y tomar decisiones rápidas 

sin perder precisión. 

• Flexibilidad  

La flexibilidad en el razonamiento numérico es usar diversos métodos para resolver 

problemas. Esta característica permite ajustar estrategias según la situación y encontrar 

soluciones diversas, facilitando la resolución de muchos problemas. 

• Pensamiento lógico  

El razonamiento numérico requiere pasos secuenciales para resolver 

problemas. Ofrece un proceso de resolución claro que justifica cada paso, esencial para 

lograr resultados precisos. 

• Capacidad analítica  

La capacidad analítica en el razonamiento numérico consiste en descomponer 

problemas complejos. Facilita entender y resolver problemas complejos al tratar cada 

componente por separado antes de integrarlos. 

• Comprensión conceptual  

La comprensión conceptual en el razonamiento numérico es el entendimiento de los 

principios matemáticos. Esta característica facilita aplicar conocimientos a nuevos 

problemas, estableciendo una base sólida para aprender conceptos avanzados. 
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• Confianza  

La confianza en el razonamiento numérico es la seguridad en resolver problemas 

matemáticos. Fomenta la disposición a resolver desafíos, mejorando la eficiencia y precisión 

en habilidades numéricas y decisiones. 

• Atención al detalle  

En el razonamiento numérico requiere observar cuidadosamente todos los elementos 

de un problema. Esta característica evita omisiones y errores, garantizando un adecuado 

tratamiento de cada aspecto del cálculo y análisis. 

2.2.1. Funcionamiento del razonamiento numérico  

 El aprendizaje formal e informal en el cerebro del ser humano se desarrolla con los 

años, dependiendo de las experiencias específicas que genera el individuo en la vida.  

Por otro lado, el continuo uso las calculadoras ha disminuido la aptitud numérica, 

por lo que es crucial practicar cálculos básicos para mejorar en la resolución de problemas 

(SENESCY, s.f.).  

2.2.2. Dificultades de razonamiento numérico  

Dentro de las dificultades de razonamiento numérico se encuentra obstáculos y 

desafíos que los sujetos enfrentan al intentar comprender, procesar, utilizar conceptos y 

operaciones matemáticas que surgen de la compresión de conceptos matemáticos básicos, el 

cual puede causar ansiedad hacia las matemáticas, errores al calcular, dificultades para 

aplicar habilidades del pensamiento numérico en situaciones prácticas, limitaciones en la 

atención y concentración necesarias para llevar acabo cálculos precisos y resolver problemas 

de manera eficiente. 

Según lo indicado por estudios recientes, los estudiantes continúan manifiestan 

dificultades al resolver problemas de razonamiento matemático en habilidades claves como 

la lectura, comprensión, trasformación, habilidad de proceso y codificación (Zaini & 

Retnawati, 2019). 

López (2018) indica que las dificultades numéricas pueden afectar el aprendizaje de 

matemáticas, incluyendo problemas como: 

• Limitada habilidad para contar claramente.  

• Dificultad en cálculo mental y uso de dedos para contar.  

• Dificultad en operaciones básicas.  

• Dificultad para adquirir automatismos en el conteo.  

• Dificultad con las secuencias al contar y aprender las tablas de multiplicar. etc.  

• Lentitud en tareas matemáticas, con más esfuerzo y poco éxito.  
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2.3. Proceso de enseñanza- aprendizaje  

Solórzano et al. (2019), El docente, al enseñar, sigue un método lógico para resolver 

problemas, similar al del investigador, aplicando la técnica científica. Esto lleva a que el 

estudiante imite al profesor al principio y luego use esa habilidad de forma independiente 

para resolver nuevos problemas.  

Generalmente en este proceso el maestro debe motivar e incentivar a los niños de 

varias formas a través de sus sentidos ya que cuentan con un alto potencial para el desarrollo 

de su inteligencia, a continuación, se describe las formas aprendizaje: 

• Imitación: Los niños aprenden observando y copiando comportamientos o 

acciones de otros niños y adultos. Lo que le permite adquirir rápidamente nuevas 

habilidades para entender comportamientos sociales. 

• Repetición: Aquí los niños desarrollan la memoria cognitiva por medio de la 

repetición, consolidando lo que han aprendido. 

• Exploración: Los niños aprenden tocando o manipulando objetos a si alrededor, es 

decir, aprende interactuando directamente con el entorno que los rodea. Esto 

fomenta en los niños el deseo de aprender.  

• Experimentación: Los niños aprenden intentando diferentes formas para resolver 

problemas, comprendiendo que tiene como base el ensayo y el error. Esto fomenta 

en los niños un pensamiento crítico para la resolución de problemas presentes en el 

medio que lo rodea. 

Promueve el pensamiento creativo y crítico, fomentando un buen comportamiento a 

través de la interacción entre docente y estudiante. Además, se basa en estrategias donde el 

niño aprende activamente a través de la exploración e interacción con su entorno (Nebreda, 

2023). 

2.3.1. Tipos de proceso de enseñanza – aprendizaje  

Los tipos de proceso de enseñanza- aprendizaje buscan dar respuestas de como 

aprende el sujeto de la enseñanza de otros, esto por medio del proceso de la misma se puede 

desglosar en varios tipos, cada uno con características y enfoques específicos.  

Narváez et al. (2020), mencionan que los tipos de proceso de enseñanza – aprendizaje 

son los siguientes: 

• Enseñanza tradicional    

La enseñanza tradicional consiste en transmitir conocimientos del profesor al 

alumno, siendo un método expositivo y pasivo, con evaluaciones basadas en la 

memorización.  
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• Enseñanza constructivista  

La enseñanza constructivista implica que el alumno construya su propio 

conocimiento, promoviendo un aprendizaje activo, considerando conocimientos previos y el 

profesor como guía.  

• Enseñanza basada en proyectos  

En esta enseñanza, los estudiantes aprenden mediante proyectos multidisciplinarios, 

fomentando la colaboración, habilidades prácticas y evaluación continua.  

• Enseñanza basada en problemas  

En esta enseñanza, los estudiantes resuelven problemas reales, desarrollando 

pensamiento crítico, aprendizaje autónomo y colaborativo, e integrando teoría y práctica.  

• Enseñanza diferenciada  

La enseñanza diferenciada adapta el aprendizaje a las necesidades de cada estudiante 

mediante diversos métodos, materiales y evaluaciones según sus capacidades.  

• Aprendizaje cooperativo  

En este aprendizaje los estudiantes trabajan en grupos pequeños para alcanzar 

objetivos comunes en donde sus principales características son la promoción de la 

interdependencia positiva, de evaluación basada en el rendimiento grupal e individual.  

• Aprendizaje basado en competencias  

Se centra en desarrollar competencias específicas, evaluando habilidades prácticas y 

aplicadas, e integrando conocimientos teóricos y prácticos.  

• Enseñanza basada en las tecnologías de la información y la comunicación  

Se integran tecnologías digitales en la educación, utilizando plataformas y recursos 

multimedia para fomentar el aprendizaje participativo y desarrollar competencias digitales.  

2.3.2. Características del proceso de enseñanza – aprendizaje  

Es dinámico y bidireccional, con roles activos para docentes y estudiantes. El 

docente no solo enseña, sino también guía y estimula el aprendizaje del estudiante con 

diferentes estrategias didácticas. El estudiante interactúa activamente con los contenidos, 

participa en actividades, reflexiona sobre su comprensión y aplica lo aprendido. La 

interacción entre docente y estudiante es clave para un aprendizaje significativo (Vega y 

otros, 2021). 
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Se caracteriza por su adaptación, los educadores deben considerar las diferencias 

individuales de los estudiantes. Se necesitan diversos métodos y recursos para maximizar el 

potencial de cada estudiante. El proceso educativo debe adaptarse a las necesidades. La 

evaluación formativa y sumativa es clave para informar a docentes y estudiantes sobre el 

progreso y mejorar el aprendizaje (Solórzano y otros, 2019). 

2.3.3. Como se puede lograr un adecuado proceso de enseñanza aprendizaje 

Se necesita planificación y estrategias pedagógicas efectivas. Es esencial crear un 

currículo relevante y alineado con los objetivos educativos. El currículo debe adaptarse a las 

necesidades de los alumnos, promoviendo la participación y el pensamiento crítico. El uso 

de recursos didácticos variados, como TIC y materiales prácticos, enriquece y atrae más el 

aprendizaje (Salvatierra y otros, 2019). 

La relación entre docente y estudiantes es clave para un aprendizaje exitoso. Los 

docentes deben fomentar un ambiente de aprendizaje seguro y motivador para que los 

estudiantes puedan expresarse, preguntar y equivocarse. Implica promover la comunicación 

abierta, el respeto y brindar apoyo emocional y académico. La retroalimentación 

constructiva guía a los estudiantes, resaltando sus fortalezas y áreas de mejora. El docente 

debe facilitar el aprendizaje, fomentando la curiosidad y autonomía de los estudiantes 

(Mendoza, 2022). 

La evaluación continua es clave, las evaluaciones deben ser diversas y reflejar el 

progreso integral de los estudiantes, abarcando aspectos cognitivos y socioemocionales. La 

autoevaluación y coevaluación empoderan a los estudiantes en su aprendizaje y mejora. Los 

educadores pueden adaptar sus estrategias para asegurar un aprendizaje significativo. 

2.4. Relación entre razonamiento numérico y el proceso de enseñanza-aprendizaje  

La relación entre razonamiento numérico y el proceso de enseñanza-aprendizaje es 

clave, ya que el razonamiento ayuda a los estudiantes a procesar y aplicar 

información. Desarrollar el razonamiento lógico y crítico en los estudiantes es esencial para 

una comprensión profunda de los conceptos. Los métodos de enseñanza que promueven el 

razonamiento ayudan a los estudiantes a integrar nuevas ideas con conocimientos 

previos. Este enfoque mejora la comprensión y prepara a los estudiantes para resolver 

problemas reales (Reyes, 2020). 

La evaluación y retroalimentación continúa e interrelacionan el razonamiento y el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. Los docentes deben crear actividades y evaluaciones que 

midan la comprensión y aplicación del conocimiento, no solo la memorización. La 

retroalimentación constructiva ayuda a identificar mejoras y ajustar estrategias de enseñanza 

para el desarrollo cognitivo. Este enfoque en el razonamiento en la enseñanza enriquece la 

educación y desarrolla habilidades críticas para el éxito académico y profesional (Cuéllar, 

2022). 
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2.5. La noción de número 

Comprensión básica de los números principalmente ordinal y cardinal e incluso cómo 

se utilizan, iniciando por la manipulación de objetos de su entorno con la clasificación y 

seriación que son constructos del pensamiento lógico–matemático (Obando et al., 2023).  

Estas nociones son esenciales en el desarrollo cognitivo y matemático, formando 

bases para un aprendizaje de conceptos matemáticos más avanzadas que se adquieren 

progresivamente por la interacción del medio que les rodea, la educación formal y la 

experiencia práctica. 

2.6. Aprendizaje del conteo y de los números  

Es un proceso primordial en el desarrollo cognitivo de los niños ya que aquí se sientan la 

bases para las habilidades numéricas, promoviendo el pensamiento crítico para la resolución 

de problemas. Además, el aprender a contar cantidades de manera precisa es uno de los 

primeros pasos fundamentales en el desarrollo del conocimiento de los infantes (Santana 

Espitia et al., 2022). 

2.6.1. El conteo 

Es un aprendizaje para enumerar objetos secuencialmente, asignando un número 

cardinal a un conjunto. Gelman y Gallistel, en 1978, presentaron los cinco principios para el 

entendimiento del conteo (López J. C., 2018): 

• Principio de correspondencia uno a uno: Se basa en la asignación de una palabra 

numérica a cada uno de los objetos de un determinado conjunto. 

• Principio de orden: Consiste en la secuencia de las palabras numéricas que deben 

ser pronunciadas, es decir en un orden concreto. 

• Principio de abstracción: Consiste en contar cualquier conjunto de objetos. 

• Principio de cardinalidad: Es la comprensión del último número en secuencia del 

conteo que representa la cantidad total de los objetos en el conjunto contado.   

Por otro lado, Martín Pacheco (2020) menciona que el conteo es considerado una 

actividad de gran importancia para la adquisición del número, ya que, los niños desde edades 

tempranas tienen la capacidad de realizar actividades en la que se necesita contar, el cual se 

desarrolla a lo largo de las etapas educativas. 

2.6.2. Los números 

 El aprendizaje de los números caracteriza las etapas de adquisición en términos 

formales que se aprende desde el segmento inicial de los números naturales sobre la base 

fundamental de las definiciones, teniendo en cuenta que para los niños no es sencillo la 

adquisición del concepto de los números, ya que se requiere la activación simultanea de 

varios tipos de representaciones con el fin que el niño desarrolle la capacidad de 

comprensión, de manejo y el uso de los números y conceptos numéricos (Buijsman, 2019).  
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Dahaene y Cohen (1995) proponen un modelo de triple código que permite 

comprender bien el concepto de número con los siguientes componentes:  

• Código visual: Se encarga de reconocer y representar los números en su forma 

simbólica como los dígitos, el cual es crucial para la lectura, escritura y realización 

de cálculos escritos. 

• Código verbal: Está encargado de reconocer y representar los números y 

operaciones matemáticos en forma de palabras asociadas a lo dicho en dígitos de 

forma verbal. 

• Código analógico de magnitud: Representa la magnitud que dotan de significado 

el código verbal y visual (Palazón, 2020). 

2.7. Trastorno del aprendizaje de los números 

El trastorno del aprendizaje de los números es conocido normalmente como 

discalculia, que son dificultades específicas que se presentan en los niños y persisten en la 

adquisición del manejo de las habilidades matemáticas, afectando la comprensión y trabajo 

con conceptos y procesos matemáticos. El DSM-V define la discalculia como un trastorno 

específico de aprendizaje que afecta la comprensión numérica y el cálculo, similar a la 

dislexia, pero con números (Centro conoce, 2018). 

La discalculia es la dificultad en entender matemáticas que algunos niños 

experimentan en los primeros años escolares, afectando el aprendizaje de conceptos 

numéricos y aritmética básica; entre un tres y un ocho por ciento de ellos la padecen, a veces 

relacionada con la falta de motivación (Geary, 2017, p.32 citado por Campuzano & Armijos, 

2019, p.15). 

2.8. Lectura y escritura de los números 

Es un proceso de decodificar los signos e interpretarlos, siendo el medio por el que 

los individuos se comunican y transmiten conocimientos, pensamientos e ideas de manera 

estructurada, convirtiéndose en una de las herramientas fundamentales para los niños en el 

proceso de reconocer el mundo real que los rodea. 

Este proceso tiene gran importancia en la Educación General Básica, permite a los 

niños el desarrollo adecuado de la capacidad de reconocimiento y reproducción de 

representaciones simbólicas de cantidades numéricas, dándoles los primeros cimientos que 

pondrán en práctica a lo largo de su vida tanto académica como la personal (Profesora 

Militza, 2021).  Para aprender existen reglas básicas como: 

• Lo primero es que el número se escribe en letras y se lee por el primer digito de 

izquierda a derecha. 

• Para proceder a realizar la lectura o escritura del número se bebe tener en cuenta el 
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valor posicional de cada cifra. 

• Se debe tener en cuenta que después de la cifra de unidades de millar, se menciona 

la palabra mil y las cifras siguientes se agrupan de tres en tres, separadas por un punto 

y se nombra de acuerdo si son millones, millares, unidades o decimales. 

• Por último, tener en claros los números del 1 al 10 (Rivera Díaz, 2022).  

Se entiende que estos dos procesos simultáneos benefician al estudiante, así como 

para vida cotidiana y el desarrollo de habilidades prácticas, esenciales. 

2.9. Cálculo mental y escrito 

El cálculo mental y escrito es un proceso que busca estimular la memoria de los niños 

a largo plazo para fortalecer el razonamiento que permite la comprensión de las matemáticas 

e influye en el futuro del sujeto (Zancán & Sauerwein, 2020).  

El Profesor V. Río Seco (1987) sostiene que antes de escribir, es crucial practicar 

cálculo oral y ejercicios variados. Se entiende que el cálculo mental es la habilidad que ayuda 

al niño a resolver operaciones matemáticos mentalmente y con mucha agilidad sin la 

necesidad del uso de herramientas externas como calculadoras o lápiz y papel; por lo 

contrario el cálculo escrito implica realizar operaciones aritméticas utilizando herramientas 

de apoyo externas principalmente las anotaciones que sigue procedimientos formales y 

algoritmos estandarizados para solucionar problemas de forma sistemática y precisa 

(Santiesteban et al., 2019). 

2.10. Procesamiento del número y del cálculo en niños 

Es la habilidad de relacionar números que ayuda a los niños a entender mejor las 

matemáticas y a resolver problemas eficazmente. 

El procesamiento numérico en niños subraya la importancia del desarrollo temprano 

en el conocimiento de magnitudes y la organización espacial y temporal. La progresión 

fundamenta el conocimiento numérico, apoyado por el lenguaje. El uso de números implica 

descodificar su forma escrita, hablada o gráfica, integrando códigos semánticos, fonológicos 

y morfológicos (Feld et al., 2006, p. 44.45). 

2.11. Semántica operatoria 

Estudio del significado de los signos del lenguaje matemático, por ejemplo: la “÷” 

significa división, al igual que dos puntos o una barra de fracción entre dos números. Este 

factor tiene una alta participación de la comprensión del lenguaje y el uso de los signos (+, 

-, x, ÷), que exigen para la resolución de las pruebas, donde el niño debe emplear la ubicación 

espacial de los números (Feld et al., 2006). 
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Estimación de cantidades en contexto 

Apoya la atribución de cantidades en un contexto, mostrando la capacidad del niño 

para relacionar cifras y reflexionar sobre sus conocimientos. 

Resolución de problemas aritméticos 

 Se forma a partir de problemas donde el niño debe razonar e identificar qué 

operación realizar para solucionar el problema contextualizado, donde la mayoría de niños 

presenta dificultades para resolver problemas. 

Determinación de cantidad 

Se colocan números en forma azarosa con niveles diversos de dificultad según la 

noción de cantidad y sus relaciones espaciales donde el niño debe identificar el número de 

acuerdo con la disposición da. Suele ser complicado este ejercicio para los niños, debido a 

que no tienen como referencia al cero dentro de la escala decimal, por lo general los 

estudiantes ´perciben al cero como nada, es por eso que el aprendizaje se debe profundizar 

para seguir con el desarrollo normal del niño (Feld et al., 2006). 

Escritura correcta del número 

Se basa en un número oralmente proporcionado por el docente, evaluando el 

conocimiento del niño sobre su representación gráfica, donde autores como Feld, Taussik y 

Azaretto (2006) destacan cómo los estudiantes integran el cero en las cifras dictadas (Feld 

et al., 2006). 

2.12. Analogía 

La analogía para Beuchot (2017) siempre significó proporción, medida, mesura y 

armonía, el cual se llega a estudiar en la filosofía dado al impulso que le asignan los 

pitagóricos en el área de las matemáticas. También señala que es un proceso de pensamiento 

que se da a partir de la relación de semejanza entre dos elementos distintos, dando sentido 

de armonía, ritmo y proporción. 

El niño demuestra habilidades visoespaciales al comparar y transformar objetos en 

números.  

• Ubicar un número en una escala.  

• Busca que el niño asocie magnitudes con cifras y ubicación en una escala.  

• Estimación perceptiva de cantidad  

• El niño asocia tratamientos visuales con el significado del número y la noción de 

tamaño.  
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2.13. Reversibilidad operatoria 

La reversibilidad permite regresar a un punto de partida tras un proceso mental y es 

esencial para comprender la adición y sustracción (Ascencio, 2019). 

En este aspecto el niño debe haber interiorizado la suma y resta para realizarlas de 

forma automatizada que a su vez también hace uso de objetos que apoyan en su aprendizaje. 

Contar hacia atrás oralmente  

El niño menciona oralmente la secuencia de números, necesario para la sustracción.  

Cálculo mental oral  

Implica operaciones de suma y resta que el niño debe resolver mentalmente, 

considerando dificultades como el uso de dedos, fichas y papel.  

Escribir en cifras  

Se abordan dos ejes: el horizontal para seguir la secuencia y el vertical para 

identificar los números que la preceden y suceden.  

2.14. Contextualización de las Matemáticas 

Para integrar las matemáticas en la enseñanza, es esencial que los educadores 

conozcan a fondo los conceptos matemáticos, incluyendo su historia, fundamentos y 

aplicaciones en distintos contextos. Entender el origen de un tema matemático proporciona 

una perspectiva sobre los problemas que lo motivaron y facilita la adaptación de situaciones 

de aprendizaje relevantes, además es necesario comprender la relación entre los problemas 

específicos y la estructura conceptual del tema matemático que se quiere enseñar ya que se 

trata de identificar situaciones que compartan el mismo tema desde distintos ámbitos, ya 

sean naturales, sociales o culturales (Mas y Rubí & Domínguez, 2023). 

2.14.1. Matemáticas en Educación General Básica 

En la Educación General Básica, especialmente en los niveles de preparatoria y 

elemental, las matemáticas se enseñan a través de actividades lúdicas, facilitando un 

aprendizaje intuitivo y visual mediante la manipulación de objetos, lo que promueve el 

desarrollo temprano del estudiante (Ministerio de Educación, 2019, pág. 344). 

La enseñanza de esta área busca desarrollar habilidades de reflexión, razonamiento 

y comunicación, permitiendo al estudiante entender su vida en sociedad a través de los 

números.  

2.14.2. Estrategias para la enseñanza de las matemáticas 
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Es un conjunto de técnicas pedagógicas que ayudan al docente a crear un aprendizaje 

significativo, diseñadas para facilitar la comprensión y aplicación de conceptos matemáticos 

fundamentales que ayuda al desarrollo e incluso al fortalecimiento de las habilidades de 

procesamiento numérico, esenciales para el desenvolvimiento tanto en el campo escolar con 

en lo social. A continuación, se presentan estrategias para estimular el desarrollo de 

razonamiento numérico: 

• Estrategias de gestión: Se da con el uso de recursos lúdicos manipulativos como 

fichas de construcción, canicas, granos, plastilina, entre otros, que sirve para darles a 

conocer a los estudiantes nuevas formas de realizar procedimiento matemáticos al 

momento de sumar, restar multiplicar y dividir. 

• Estrategias de control: Aquí el docente autorregula los contenidos impartidos en 

clase, presentando problemas relacionados con situaciones cotidianas que los niños 

puedan encontrar interesantes.  

• Estrategias de procesamiento: Se basa en tres puntos fundamentales como la 

repetición de contenidos obtenidos por medio de la organización para que el estudiante 

no pierda el interés de aprender, la elaboración de juegos educativos acordes a su nivel 

de conocimiento y el uso de recursos tecnológicos, que ayudan al desarrollo del 

aprendizaje significativo, por medio de la motivación e imaginación para resolver 

problemas. 

• Estrategias de apoyo: El docente motiva al estudiante a mejorar su aprendizaje 

lógico-matemático por medio de recompensas y trabajo colaborativo, donde los 

estudiantes compartan y discutan ejercicios para llegar a una solución. 

• Estrategias de personalización: Se utiliza las tutorías dadas por el docente y tutorías 

entre pares que se lo realiza en las horas de clase, donde los estudiantes que 

entendieron un tema ayudan los demás compañeros a comprender (Celi et al., 2021). 
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CAPÍTULO III. METODOLOGÍA 

3.1.Enfoque de la Investigación  

 

Se aplicó el enfoque cuantitativo siguiendo pasos sistemáticos con datos de un test 

psicométrico, donde se determinó el razonamiento del cálculo y el procesamiento respecto a 

su conocimiento del número en los estudiantes de tercer año EGB, que ayudó a obtener datos 

numéricos de manera sistemática y ordenada para su interpretación. 

3.2.Diseño de la Investigación  

Fue no experimental, ya que se observó la variable en su contexto real, centrándose en la 

problemática de la Escuela Básica Jesús Infante en Riobamba durante un tiempo específico.  

3.3.      Tipos de investigación 

3.3.1 Nivel o alcance de la Investigación  

3.3.1.1 Descriptiva 

Se identificó características y propiedades importantes del fenómeno que se analizó, 

basándose en los datos recolectados de la población estudiada, que puntualicen la situación 

tal y como se presenta en la realidad. 

3.3.2 Por los objetivos 

3.3.2.1 Básica 

Se centró en el análisis de las variables relacionadas al razonamiento numérico en 

estudiantes de tercero de EGB, utilizando referencias de autores para generar nuevos 

conocimientos.   

3.4.Por el lugar 

3.4.1. De campo 

La investigación de campo se llevó a cabo en la Escuela Básica Jesús Infante de 

Riobamba con estudiantes de tercer grado, con la aprobación de la escuela. 

3.4.2. Bibliográfica  

Se buscó información, recopilación, valorización y organización de datos 

bibliográficos analizados de diferentes autores y de fuentes bibliográficos confiables como: 

libros, artículos científicos, repositorios.  
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3.5.Por el tiempo 

3.5.1. Transversal 

Esta investigación se realizó durante el periodo comprendido entre 2023-2024, 

siendo de fácil ejecución y viabilidad que además se aplicó una sola vez los instrumentos 

técnicos de recolección de datos. 

3.6.Población de estudio y tamaño de muestra 

3.6.1. Población de estudio 

Estudiantes de la Escuela Básica Jesús Infante, teniendo 448 estudiantes durante el 

año académico 2023-2024 comprendiendo en los meses de septiembre-julio. 

3.6.2. Tamaño de la Muestra 

La muestra de este estudio fueron los estudiantes de tercero de EGB de la Escuela 

Básica Jesús Infante, teniendo dos paralelos A y B, haciendo un total de 51 estudiantes 

respectivamente, durante el año académico 2023-2024 correspondiendo en los meses de 

septiembre-julio. 

Con una muestra no probabilística debido que no se tomó ningún estándar estadístico 

solo fue de selección.  

Tabla 1. Muestra 

Extracto Número Hombres Mujeres Porcentajes 

Estudiantes  51 21 30 100% 

Total 51 21 30 100% 

Fuente: Estudiantes de tercero de Educación General Básica de la Escuela Básica “Jesús 

Infante” 

Elaborado por: Chacha Damaris (2024) 

 

3.7.Técnicas e Instrumento de Recolección de Datos 

Tabla 2. Instrumento del Test PRO-CÁLCULO 

 Técnica Psicométrica  

Instrumento Test (PRO-CÁLCULO) 

Autores  Feld, V; Taussik,I; Azaretto,C. 

Año de creación 2006 

Procedencia Buenos Aires-Argentina 

Edad de aplicación Niños de 6, 7 y 8 años 

Forma de aplicación Individual 

Duración de la 

prueba 

20-30 minutos aproximadamente 
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Materiales Manual técnico, cuadernillo de evaluación, registro de 

respuestas, protocolo, plantillas y fichas, Lápiz, hojas y lápices 

de colores  

Baremos Normal en puntuación T, en función de la edad de los niños 

Área que evalúa  Cálculo y determina la habilidad de procesamiento numérico  

Subpruebas  1. Enumeración (edad 6, 7 y 8 años) 

2. Contar oralmente para atrás (edad 6,7 y 8 años) 

3. Escritura de números (edad 6, 7 y 8 años) 

4. Cálculo mental oral (edad 6, 7 y 8 años) 

5. Lectura de números (edad 6, 7 y 8 años) 

6. Posicionar un número en una escala (edad 6, 7 y 8 años) 

7. Comparación de dos números (edad 8 años) 

8. Estimación perceptiva de una cantidad (edad 6, 7 y 8 

años) 

9. Estimación de cantidades en contexto (edad 6,7 y 8 años) 

10. Resolución de problemas aritméticas (edad 7 y 8 años) 

11. Comparación de dos números en cifras (edad 7 y 8 años) 

12. Determinación de cantidad (edad 7 y 8 años) 

13. Escribir en cifras (edad 6, 7 y 8 años) 

14. Escritura correcta del número (edad 8 años) 

15. Lec. alfabética de números y esc. en cifras (edad 8 años) 

Fuente: Datos obtenidos del PRO-CÁLCULO 

Elaborado: Chacha Damaris (2024) 

3.8. Baremos de puntuaciones seleccionadas para interpretar los datos 

Tabla 3. Tabla de conversión de puntuaciones directas a puntuaciones T (7 años) 

Punt. 

directas 

Punt. T Punt. 

directas 

Punt. T Punt. 

directas 

Punt. T Punt. 

directas 

Punt. T 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

28 

30 

31 

52 

53 

54 

55 

56 

57 

58 

59 

60 

61 

62 

63 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

39 

40 

41 

42 

64 

65 

66 

67 

68 

69 

70 

71 

72 

73 

74 

75 

43 

43 

44 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

54 

76 

77 

78 

79 

80 

81 

82 

83 

84 

85 

86 

87 

55 

55 

56 

57 

58 

59 

60 

61 

62 

63 

64 

65 

Fuente: Datos obtenidos del manual técnico PRO-CÁLCULO 

Elaborado por: Feld, Taussik, & Azaretto (2006). 
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Tabla 4. Tabla de conversión de puntuaciones directas a puntuaciones T (8 años) 

Punt. 

directas 

Punt. T Punt. 

directas 

Punt. T Punt. 

directas 

Punt. T Punt. 

directas 

Punt. T 

76 

77 

78 

79 

80 

81 

82 

83 

84 

85 

86 

87 

88 

89 

90 

91 

92 

93 

94 

95 

96 

97 

98 

20 

20 

21 

21 

22 

22 

23 

23 

24 

24 

25 

25 

26 

26 

27 

27 

28 

29 

29 

30 

30 

31 

31 

99 

100 

101 

102 

103 

104 

105 

106 

107 

108 

109 

110 

111 

112 

113 

114 

115 

116 

117 

118 

119 

120 

121 

31 

32 

32 

33 

34 

34 

35 

35 

36 

36 

37 

38 

38 

39 

39 

40 

40 

41 

41 

42 

42 

43 

44 

122 

123 

124 

125 

126 

127 

128 

129 

130 

131 

132 

133 

134 

135 

136 

137 

138 

139 

140 

141 

142 

143 

144 

44 

45 

45 

46 

46 

47 

47 

48 

48 

49 

50 

50 

51 

51 

52 

52 

53 

53 

54 

54 

55 

56 

57 

145 

146 

147 

148 

149 

150 

151 

152 

153 

154 

155 

156 

157 

158 

159 

160 

161 

162 

163 

164 

165 

166 

57 

57 

58 

58 

59 

59 

60 

60 

61 

61 

62 

63 

63 

64 

64 

65 

65 

66 

66 

67 

67 

68 

 

Fuente: Datos obtenidos del manual técnico PRO-CÁLCULO 

Elaborado por: Feld, Taussik, & Azaretto (2006). 

 

Tabla 5. Interpretación del Test PRO-CÁLCULO Puntaje T y nivel 

Puntaje T Nivel 

Mayores de T 60 Alto 

Entre T 40 y T 60 Normal 

Menores de T 39 Bajo o riesgo respectivo de la capacidad evaluada  

Fuente: Datos obtenidos del manual técnico PRO-CÁLCULO 

Elaborado por: Chacha Damaris (2024)        
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3.9.Métodos de Análisis y Procesamiento de Datos 

3.9.1. Técnicas de Análisis e Interpretación de la Información 

Se emplearon diversas técnicas de recolección de datos, respaldadas por registros 

estadísticos en gráficos y cuadros tras el análisis de las actividades realizadas:  

• Codificación de información con ordenamiento de indicadores, categorías y 

objetivos.  

• Revisión y aprobación del tutor-expertos.  

• Uso de los instrumentos de recolección de datos establecidos.  

• Tabulación y graficación de resultados.  

• Análisis e interpretación de resultados.  

• Conclusiones y recomendaciones  
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CAPÍTULO IV. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

Se presenta los resultados de la evaluación del procesamiento numérico y cálculo en 

51 niños de tercer año EGB, realizada del 18 al 28 de marzo de 2024, con consentimiento de 

los padres. 

4.1.Resultados obtenidos del Test para la evaluación del procesamiento del número y 

el cálculo en niños (PRO-CÁLCULO) 

Tabla 6. Razonamiento numérico 

Niños de 7 años Niños de 8 años 

Calificación Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Alto 0 0% 0 0% 

Normal 26 67% 7 58% 

Bajo 13 33% 5 42% 

Total 39 100% 12 100% 

Fuente: Pro-cálculo test para la evaluación del procesamiento de número y el cálculo en niños. 

Elaborado por: Damaris Chacha, 2024. 

Gráfico 1. Razonamiento numérico 

 
Fuente: Tabla 6 resultados del Test Pro-cálculo. 

Elaborado por: Damaris Chacha, 2024 

 

Análisis e Interpretación 

De los 51 estudiantes aplicados el test de Pro-cálculo en tercer año EGB de la Escuela 

“Jesús Infante” 39 estudiantes son de 7 años se encuentran en la denominación “alto” con 

un 0%, seguido de 67% en la denominación “normal” y el 33% en la denominación “bajo”. 

Por su parte los 12 estudiantes de 8 años tienen un 0 % en la denominación “alto”, seguido 

del 58% en “normal” y en la denominación “bajo” con un 42%. 

En cuanto al razonamiento numérico en niños de tercero de básica, un grupo alto de 

estudiantes de 7 años muestra un nivel normal en esta habilidad, mientras que un grupo 
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pequeño presenta dificultades en el desarrollo para un adecuado manejo de los números. Por 

su parte un grupo considerable de estudiantes de 8 años presentan un nivel normal de 

razonamiento numérico, pero otro grupo considerable manifiestan dificultades en 

matemáticas, lo que complica su formación académica.  

4.1.1. Subtest para la evaluación del procesamiento del número y del cálculo en 

niños (PRO-CÁLCULO)  

Tabla 7. Razonamiento del cálculo y conocimiento del número 

Niños de 7 años Niños de 8 años 

Calificación Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Alto 0 0% 0 0% 

Normal 23 67% 6 50% 

Bajo 16 23% 6 30% 

Total 39 100% 12 100% 

Fuente: Pro-cálculo test para evaluación del procesamiento del número y el cálculo en niños. 

Elaborado por: Damaris Chacha, 2024. 

 

Gráfico 2. Razonamiento del cálculo y conocimiento del número 

 
Fuente: Tabla 7 resultados del Test Pro-cálculo. 

Elaborado por: Damaris Chacha, 2024. 

 

Análisis e Interpretación  

De los 39 estudiantes de 7 años, han obtenido el 0% en la denominación “alto”, 

mientras que el 67% en “normal” y el 23% en la denominación “bajo”. Por otro lado, los 12 

niños de 8 años tienen un porcentaje de 0% en la denominación “alto”, en la denominación 

“normal” obtienen un 50% y con un 50% en “bajo”.  
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En cuanto al desarrollo de razonamiento del cálculo y conocimiento del numérico, 

un grupo alto de estudiantes de 7 años se encuentra en un nivel normal de conocimiento en 

el manejo de las habilidades matemáticas, siguiendo el proceso de desarrollo óptimo, 

mientras que un grupo mínimo presentan falencias en el desarrollo de un buen manejo de 

estas habilidades. Por su parte un grupo considerable de estudiantes correspondientes a los 

8 años se encuentra en un nivel normal de razonamiento numérico, mientras que el grupo 

restante con una cantidad considerable de estudiantes manifiestan dificultades en la precisión 

y rapidez para resolver problemas limitando su capacidad de abstracción. 

Tabla 8. Comprensión de lectura y escritura de números 

Niños de 7 años Niños de 8 años 

Calificación Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Alto 0 0% 0 0% 

Normal 33 85% 6 50% 

Bajo 6 15% 6 50% 

Total 39 100% 12 100% 

Fuente: Pro-cálculo test para evaluación del procesamiento del número y el cálculo en niños. 

Elaborado por: Damaris Chacha, 2024. 

 

Gráfico 3. Comprensión de lectura y escritura de números 

 
Fuente: Tabla 8 resultados del test Pro-cálculo. 

Elaborado por: Damaris Chacha, 2024. 

 

Análisis e Interpretación de datos 

De los 39 estudiantes de 7 años, el 0% se encuentra en una denominación “alta”, 

mientras que el 85% está en “normal” y con un 15% en “bajo”. Por su parte los 12 estudiantes 

de 8 años tienen 0 % en denotación “alto”, el 50% en “normal” y con un 50% en la 

denominación “bajo”. 
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Por ende, existe un grupo alto de niños de 7 años que entra en un nivel normal en 

base al desarrollo, que se va reforzando el conocimiento adquirido desde el número 10, pero 

también existe un grupo mínimo de estudiantes que muestran dificultades en esta habilidad. 

A su vez un grupo considerable de niños de 8 años se encuentra en un nivel normal, lo que 

significa que están siguiendo un proceso de desarrollo adecuado de esta habilidad, pero 

también se puede evidenciar que el grupo restante con una cantidad considerable de niños 

manifiestan falencias en al leer por encima de 999 y al escribir números por encima de 100 

ya que tienen confusiones al colocar en número 0. 

Tabla 9. Razonamiento numérico acorde a la edad  

Niños de 7 años Niños de 8 años 

Calificación Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Alto 1 3% 1 8% 

Normal 21 54% 7 58% 

Baja 17 44% 4 33% 

Total 39 100% 12 100% 

Fuente: Pro-cálculo test para evaluación del procesamiento del número y el cálculo en niños. 

Elaborado por: Damaris Chacha, 2024. 

 

Gráfico 4. Razonamiento numérico acorde a la edad (Niños de 7 y 8 años) 

 
Fuente: Tabla 9 resultados del test Pro-cálculo. 

Elaborado por: Damaris Chacha, 2024. 

 

Análisis e Interpretación 

De 39 niños de 7 años se presenta los siguientes porcentajes del razonamiento 

numérico que poseen, con un 3% en la denominación “alto”, seguido del 54% en la 

denominación “normal y con 15% en la denominación “bajo”. Por su parte los 12 niños de 

8 años tienen un 8% en la denotación “alto”, seguido de un 58% en “normal” y existe el 33% 

en la denominación “bajo”. 



43 

 

  

Existe un grupo mínimo de niños de 7 años que presentan un desarrollo total de 

razonamiento numérico, seguido de un grupo considerable que presenta un nivel normal en 

la ejecución de ejercicios de razonamiento, lo que significa que poseen nociones numéricas 

adecuadas de esta habilidad que sigue desarrollándose acorde a su edad, sin embargo, un 

grupo considerable de niños muestran confusiones al momento de observar aquellos 

números representada en 0 o por encima de 999. Por otro lado, un grupo mínimo de niños 

de 8 años tienen un nivel alto en razonamiento numérico, demostrando que poseen nociones 

más desarrolladas de acorde a su edad, seguido de un grupo considerable de niños que 

presentan un nivel normal de desarrollado del pensamiento lógico y del manejo de los 

números, lo que significa que continúan su aprendizaje de manera óptima, mientras que un 

grupo bajo de niños manifiestan falencias en esta habilidad. 
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CAPÍTULO V.  CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1. Conclusiones 

➢ A través de la aplicación del Test Pro-cálculo se identificó que en razonamiento del 

cálculo y conocimiento del número, un grupo alto de los estudiantes de tercer grado con 

el 67% de 7 años y 50% de 8 años, dominan un nivel normal en el cálculo básico, sin 

embargo, un 23% de los niños de 7 años y un 50% de los de 8 años enfrentan dificultades 

con el manejo y utilización de símbolos numéricos, esto relacionadas con la falta de 

práctica de razonamiento numérico del niño y a la estimulación del docente así el 

estudiante, hace que el mismo tenga un poco desarrollo de estas habilidades en el proceso 

de aprendizaje.   

➢ Se estableció el nivel de compresión de lectura y escritura en los estudiantes de tercer 

año de EGB, demostrando que el 85% de los niños de 7 años y el 50% de los de 8 años 

tienen un nivel normal en lectura y escritura, habilidades que facilitan su desarrollo 

cognitivo y preparan para un aprendizaje avanzado en diferentes áreas del 

conocimiento. También existe un 15% de niños de 7 años y un 50% de niños de 8 años 

que presentó dificultades en la identificación y escritura correctamente números dictados 

oralmente, incluyendo números por encima de 999 y el reconocimiento del 0, el valor 

posicional y la asociación del número con cantidad. Esto se debe a que los niños 

necesitan de un aprendizaje profundo con más tiempo y apoyo para comprender los 

conceptos numéricos. 

➢ Mediante el análisis de resultados se identificó el nivel de razonamiento numérico de 

acuerdo a la edad de los estudiantes de tercero de EGB, presentando un grupo mínimo 

de niños de 7 y 8 años con un 3% y 8%, respectivamente, tienen un nivel alto de 

razonamiento numérico, mientras que un grupo considerable de niños de 7 y 8 años con 

el 54% y 58% tienen un nivel normal  de la habilidad numérica y también se encuentra 

un grupo bajo de estudiantes de 7 y 8 años con el 44% y 33%, los cuales presentan 

dificultades de razonamiento numérico, por lo que es esencial desarrollar estrategias 

educativas que apoyen a los estudiantes que están en niveles normales y bajos para 

fortalecer sus habilidades numéricas. Aunque ambos grupos pertenecen al mismo curso 

y se encuentren en la etapa de operaciones concretas, el desarrollo cognitivo de los niños 

de 7 años recién empieza a consolidarse para aplicar razonamientos complejos, mientras 

que los niños de 8 años generalmente tiene un mayor desarrollo del pensamiento lógico 

y de la comprensión de conceptos para aplicar el razonamiento  numérico a situaciones 

variadas y complejas, revelando que cada uno sigue un patrón de desarrollo del 

aprendizaje, el cual se debe a las diferencias individuales y a factores internos y externos 

como el desarrollo neurocognitivo, el ambiente, el apoyo familiar, el acceso a recursos 

educativos, entre otros. 
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5.2. Recomendaciones 

 

➢ Se recomienda habitualmente poner en práctica de manera creativa las evaluaciones de 

diagnóstico durante el año académico, para que se refuerce correctamente los contenidos. 

También se debe realizar talleres prácticos para los docentes sobre el uso de las TICS, 

como herramientas para la estimulación de habilidades de razonamiento numérico, 

permitiendo al estudiante asimilar conceptos básicos y practicar operaciones aritméticas 

de manera interactiva. Sin dejar de lado el acompañamiento individualizado que 

requieren los estudiantes. 

➢ Implementar estrategias pedagógicas específicas para consolidar la comprensión en 

lectura y escritura de números por medio de materiales didácticos las cuales pueden ser 

visuales o auditivos, además de trabajar con actividades y ejercicios prácticos que 

aborden profundamente el entendimiento de la lecto-escritura de números, creando un 

aprendizaje significativo, el cual deber ser reforzado también en la casa. Del mismo 

modo se de ofrecer un apoyo personalizado a estudiantes que necesitan un esfuerzo 

adicional para que todos los estudiantes tengan un avance fructífero en el desarrollo de 

la comprensión de esta habilidad.   

➢ Para un adecuado desarrollado del razonamiento numérico se sugiere brindar un 

seguimiento y apoyo personalizado a los estudiantes que presentan dificultades en esta 

fase crucial del desarrollo de esta habilidad, con materiales didácticos manipulables y 

actividades lúdicas como dinámicas de grupo, juegos de mesa o de secuencia, las cuales 

deben ir acorde a las necesidades específicas que presentan los niños, o a su vez se debe 

implementar la colaboración entre pares, permitiendo que los niños con mayor capacidad 

en esta área apoyen a sus compañeros, promoviendo así un ambiente de aprendizaje 

cooperativo e inclusivo. 
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