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RESUMEN 
 

La disgrafía es un trastorno específico del aprendizaje caracterizado por las dificultades en 

el trazo y la grafía al momento de escribir, afectando significativamente el proceso de 

aprendizaje, estado emocional y social de los estudiantes. Este estudio tuvo como objetivo 

determinar la disgrafía en estudiantes de tercer año de Educación General Básica en la 

Unidad Educativa “Dr. Gabriel García Moreno” en Guano. En la presente investigación se 

utilizó un enfoque cualitativo, con un diseño etnográfico, abarcando una población 

estudiantil de educación básica elemental con una muestra de 54 estudiantes 22 mujeres y 

32 varones del tercer año. Se empleó como técnica de recolección de datos el cuestionario 

Ad hoc, elaborado para el efecto. Por último, se determinó que los estudiantes con un 43% 

de ellos presentan una disgrafía léxica, con un número considerable de casos de disgrafía 

específica y pocos sin signos de disgrafía, destacando la necesidad de evaluaciones y 

enfoques educativos personalizados. El paralelo A, muestra mayor dificultad en la escritura 

con un 48% de estudiantes que reflejan un nivel de digrafía media, por otro lado, en los 

estudiantes del paralelo B, se observa una mayor presencia de disgrafía baja con un 43%. 

Tanto varones como mujeres tienen una prevalencia notable de disgrafía en niveles bajos y 

medios. Sin embargo, los varones mostrando mayormente baja disgrafía con un 47% y las 

mujeres reflejando un 54% de estudiantes con este nivel de disgrafía. 

 

Palabras claves: Disgrafía, Dificultad de aprendizaje, Docente, Estudiante 
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CAPÍTULO I 

 

1. INTRODUCCIÓN 

 

             En las aulas de clase dentro de las instituciones educativas, los docentes cumplen un 

rol fundamental en el aprendizaje de los educandos. El proceso de enseñanza-aprendizaje, 

conlleva una serie de factores determinantes en la efectivad de este, tanto como factores 

emocionales, psicológicos, metodológicos, de contenido, entre otros. Cuando uno de estos 

factores no se encuentra en un estado óptimo para que el estudiante explote sus 

potencialidades, existe una posibilidad de desarrollar alguna dificultad de aprendizaje como 

la disgrafía la cual, según la Clasificación Internacional de Enfermedades (OMS, 2024) es 

el trastorno del desarrollo del aprendizaje con dificultades en la expresión escrita y 

caracterizada por dificultades persistentes y significativas en el aprendizaje relacionado con 

la escritura.  

 

También, Hidalgo y Mendaño (2023) menciona que la disgrafía tiene un impacto 

significativo en el proceso de aprendizaje. Por lo tanto, cuando un estudiante presenta 

disgrafía, enfrentará diversas dificultades al intentar adquirir nuevos conocimientos, 

aptitudes y destrezas, lo que no solo afectará su capacidad para aprender, sino que también 

repercutirá en su desarrollo integral. Estas dificultades en la escritura pueden influir 

negativamente en el rendimiento académico y estado emocional del estudiante, causando 

que los educandos con disgrafía experimenten obstáculos adicionales que dificulten su 

progreso y éxito en el ámbito personal y educativo.  

 

Por lo tanto, teniendo en cuenta las consecuencias que pueden surgir en los 

estudiantes que presentan esta dificultad; la investigación realizada tuvo la finalidad de 

determinar la disgrafia en estudiantes de Tercer Año Educación General Básica de la Unidad 

Educativa “Dr. Gabriel García Moreno” Guano; La cual, permitió también identificar las 

causas de la disgrafia en los estudiantes de la institución mencionada. 

 

El presente informe investigativo se encuentra estructurado de acuerdo con la 

normativa vigente del reglamento de titulación. Por lo tanto, el informe escrito cuenta con 

cinco capítulos que configura el trabajo investigativo realizado, en donde, cada uno de ellos 

de una manera sistemática, detalla los aspectos claves para la comprensión del trabajo 

realizado. Siendo así: 

 

CAPÍTULO I, corresponde a la introducción, en donde se establece un exordio con 

diferentes parámetros que permite comprender de manera explícita y detallada la 

problemática que dio origen a la investigación; por lo tanto, en este capítulo encontramos, la 

introducción, planteamiento al problema, justificación y los objetivos establecidos que 

orientaron a la investigación. 

 

CAPÍTULO II, Marco teórico, este capítulo consiste en la base teórica de la variable 

de estudio investigada, basada en distintas teorías y conceptos que resultan claves de conocer 
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para la comprensión y cumplimientos de objetivos de la investigación realizada. La presente 

investigación se realizó a partir de una única variable, la disgrafía; la cual está estructurada 

en base a la matriz de operatividad de variable. 

 

CAPÍTULO III, el cual pertenece a la explicación metodológica de la investigación, 

en donde se detalla de manera clara el proceso realizado para dar cumplimientos a los 

objetivos establecidos. Detallando así que, la metodología del trabajo investigativo es 

cualitativo, enfocada en un diseño etnográfico, con una muestra de 54 estudiantes 22 Mujeres 

y 32 Varones  de Tercer Año Educación General Básica de la Unidad Educativa “Dr. Gabriel 

García Moreno” Guano. Se emplearon. técnicas de recolección de datos, a través de la 

encuesta, implementando instrumentos como el Adhoc validado por expertos. 

 

CAPÍTULO IV, Resultados; en este capítulo se detalla el análisis e interpretación de 

la información obtenida a través de los resultados de la aplicación de las técnicas e 

instrumentos de recolección de datos, los cuales contribuyeron al cumplimiento de los 

objetivos establecidos. Los datos obtenidos fueron procesados mediante el software Excel 

que permitió ordenar y presentar la información necesaria. 

 

CAPÍTULO V, Conclusiones y recomendaciones como capítulo final, en donde se 

presentan las conclusiones y recomendaciones en función a los objetivos planteados. 

determinando que los estudiantes presentan principalmente disgrafía léxica, predominando 

los errores ortográficos. Un número considerable exhibe disgrafía específica, mientras que 

otros no muestran signos de disgrafía. Esto subraya la importancia de evaluaciones 

detalladas y enfoques educativos personalizados. Se comparó que los paralelos A y B, el 

paralelo A tiene más estudiantes con dificultades en la escritura, mientras que el paralelo B 

tiene más estudiantes sin problemas de disgrafía, sugiriendo que las metodologías educativas 

pueden influir en las habilidades de escritura. Tanto varones como mujeres muestran una 

prevalencia de disgrafía en niveles bajos y medios, con varones presentando mayormente 

baja disgrafía y algunas valoraciones medias, y mujeres mostrando mayormente baja 

disgrafía y algunos casos moderados, indicando la necesidad de apoyo adicional. 

 

1.1. Antecedentes de Investigación 

 

           Previo a la ejecución de la investigación y a la necesidad imperativa de detallar el 

problema de estudio, se realizó la exhaustiva búsqueda de información previa que abran un 

mejor panorama de la variable de investigación estudiada en el presente trabajo. 

 

La disgrafía según Torres citado por Jeraldín (2022) menciona que es un trastorno de 

tipo funcional que afecta de manera directa la calidad de escritura del estudiante, ya sea en 

el trazado o en la grafía. Esta dificultad específica del aprendizaje resulta muchas veces 

determinante en el rendimiento académico del educando, perjudicando así su autoestima y 

rendimiento a académico. 
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La investigación realizada en Lima – Perú por Caisahuana (2022) titulada “Disgrafía 

y déficit de lectoescritura en estudiantes de quinto grado de primaria de una institución 

educativa de Lima”, nos menciona que, el 26,8 % de la muestra reflejan una disgrafía baja y 

que esta si se ve relacionada positivamente en el déficit de lectoescritura de los estudiantes 

participes de la muestra. Demostrando así que la presencia de disgrafía no solo afecta la 

escritura del estudiante, sino también a todo el proceso de lectura y escritura, siendo estos 

claves para el aprendizaje de los educandos. 

 

En Latacunga - Ecuador, la investigación realizada por Hidalgo y Mendaño (2023) 

titulada “La disgrafía en el proceso de enseñanza-aprendizaje” en donde se determinó que la 

disgrafía afecta de manera significativa en el aprendizaje. Por lo tanto, que el estudiante 

presente disgrafía va a conllevar dificultades a la hora de aprender nuevos conocimientos, 

repercutiendo así en su desarrollo integral, además de influir de manera negativa en el 

rendimiento académico de los educandos que presenten disgrafía. 

 

En Riobamba, la investigación realizada por Nogales (2022) titulada “El trabajo 

colaborativo y la disgrafía en los niños de segundo año “A”, de la Unidad Educativa Miguel 

Ángel León Pontón, Riobamba, año lectivo 2021-2022” refleja que, de la muestra 

participante, las dificultades encontradas son; el trazo. El tono muscular, la conservación de 

la línea y la dimensionalidad de las grafías, para finalizar que los docentes utilizan una 

metodología basada en trabajos colaborativos, aunque esta no está presente en todo el 

proceso de enseñanza en los diferentes periodos escolares. Por lo tanto, se puede evidenciar 

que existen diferentes dificultades que contribuyen al desarrollo de la disgrafía, y que a su 

vez el trabajo colaborativo puede ayudar de cierta manera a mejorar estas dificultades. 

En la unidad educativa “Dr. Gabriel García Moreno” del cantón Guano no existe 

antecedentes de estudio en los estudiantes acerca de la variable presentada en este trabajo 

investigativo. Por lo cual, resulta imperativo investigar la disgrafía en los educandos de esta 

institución puesto que esto puede dar apertura a una mejora de la calidad educativa, que 

beneficie a toda la comunidad. 

 

1.2. Problema de Investigación  

 

             Durante el transcurso del proceso de enseñanza – aprendizaje en la educación 

primaria, los estudiantes suelen presentar varias dificultades dentro del entorno educativo, 

tanto emocionales, conductuales o de aprendizaje, las cuales se reflejan como problemas que 

implican un retraso en el desarrollo de sus habilidades y destrezas, a esto se denomina, 

trastornos en el aprendizaje, los cuales pueden ser diversos y de no darse un diagnóstico 

correcto, puede prevalecer hasta la adultez, perjudicando el desarrollo integral del estudiante 

(Puentes et al., 2022). 

 

Por lo tanto, la Organización Internacional de Dislexia y Familia (2023) alude a que 

la disgrafía es un trastorno del aprendizaje que consiste en la dificultad en el trazo y la grafía 

al momento de escribir, la cual si no se diagnostica y ejecuta un plan de intervención y 

adaptación escolar a tiempo, puede conllevar en problemas más severos, como trastornos 
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emocionales y déficit de aprendizajes, que formarán una “bola de nieve” que acomplejará 

más la dificultad del estudiante. 

 

En el caso de Ecuador, la investigación realizada en Cotopaxi por Veintimilla y Barba 

(2023) mencionan que en cuanto a la disgrafía a través de su investigación se puede concluir 

que las dimensiones; rendimiento académico, autoestima y entorno socioemocional tienen 

mayor presencia en estudiantes diagnosticados con disgrafía. Demostrando así la 

importancia de analizar la problemática surgida con aquellos niños y niñas que presentan 

esta dificultad. 

 

Por otra parte, el problema de rendimiento académico, también radica en que los 

docentes no entienden lo que los estudiantes escriben, según la autora Calle (2022) los 

principales problemas que se presentan son: “letra difícil de entender, escriben de manera 

lenta y torpe, ostentan letra irregular tanto en forma como en tamaño, utilizan letras 

mayúsculas y minúsculas de manera incorrecta” (p.18) básicamente mencionando los 

síntomas que se presentan en los infantes, cuando se detecta la existencia de disgrafía en el 

desarrollo de sus actividades educativas cotidianas.  

 

Esta dificultad presenta contrariedades en el desarrollo del aprendizaje, sin embargo, 

la solución radica en el tratamiento adecuado del problema. El siguiente proyecto de 

investigación, traslada una problemática de trastornos en el aprendizaje hacia la academia, 

en el área de Psicopedagogía realizando principal énfasis en sus dificultades.  

 

En la Unidad Educativa “Dr. Gabriel García Moreno” La falta de atención de este 

tema, puede propiciar la aparición de consecuencias más graves a largo plazo, debido 

principalmente a la falta de propuestas investigativas que aborden esta dificultad ya existente 

en los estudiantes de la institución, puesto que a partir de la observación de la problemática 

los docentes que trabajan en la Unidad Educativa mencionan que existe una “mala letra” por 

parte de los estudiantes, a punto de esta ser ilegible, provocando así dificultades en el 

rendimiento académico de los educandos. 

 

A pesar de la presente propuesta, su ejecución no garantiza la solución al problema, 

pero si abrirá las puertas para el desarrollo más propuestas investigativas y estrategias que 

permiten solucionar la problemática existente. 

 

1.3. Justificación 

 

            La disgrafía es el trastorno específico de aprendizaje el cual se identifica por la 

dificultad del trazo y grafía en la escritura, interfiriendo así en el proceso de aprendizaje del 

estudiante. Este trastorno puede derivar en otros problemas tanto emocionales como sociales, 

además de tener una repercusión directa en el rendimiento académico de los niños y niñas 

que presentan esta dificultad. 
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La presente investigación tiene un alto impacto en las diferentes áreas del estudiante, 

puesto que, en primera instancia, contribuye al desarrollo personal académico de los 

estudiantes partícipes de la investigación identificando las causas de su dificultad, para así 

dar una respuesta adecuada a su situación actual, además de concientizar en los docentes 

sobre la dificultad presente en sus estudiantes, consiguiendo así que los profesores den una 

mejor respuesta al momento de impartir la metodología y didáctica en sus clases. También, 

a largo plazo permitirá mejorar las perspectivas educativas del estudiante, incluyendo su 

capacidad para completar la educación secundaria y acceder a la educación superior; en 

segunda instancia se abrirá la oportunidad a nuevas investigaciones que den respuesta a la 

problemática identificada en esta investigación, además de profundizar en diversos aspectos 

de la variable de estudio dentro de la institución; en tercera instancia, la investigación 

proporciona un marco teórico que profundiza en la variable de estudio, otorgando una 

estructura conceptual fresca que vaya acorde a las necesidades educativas actuales que cada 

día va en avance, además de contextualizar esta teoría para el territorio ecuatoriano, el cual, 

como hemos visto ya, carece de material investigativo reciente sobre la disgrafía. 

 

La realización del trabajo investigativo resultó factible puesto que se contó con los 

permisos adecuados por parte de la Unidad Educativa y el Distrito que aprobaron mi entrada 

para la aplicación de los diferentes técnicas e instrumentos de recolección de datos, además 

de los docentes y padres que permitieron a sus alumnos e hijos ser partícipes de la 

investigación. Además, resultó factible puesto que se contaba con los recursos tecnológicos, 

humanos y económicos para cubrir los gastos necesarios para el cumplimiento de objetivos 

establecidos. 

 

La viabilidad de la investigación es alta, dado el significativo interés y necesidad de 

la investigación en el ámbito educativo, el impacto positivo esperado en la calidad de vida 

de los estudiantes afectados resulta principal pilar de la viabilidad de la investigación. La 

colaboración con la Unidad Educativa y la sensibilización de la comunidad fueron factores 

claves para el éxito del trabajo realizado.  

 

Los beneficiarios directos de la investigación, resultan ser los estudiantes, docentes, 

directivos y padres de familia, puesto que los resultados permiten determinar la disgrafía 

existente en los estudiantes de Tercer Año Educación General Básica de la Unidad Educativa 

“Dr. Gabriel García Moreno” Guano, contribuyendo así con respuestas educativas por parte 

de los docentes, conocimientos a los padres acerca de las dificultades de aprendizaje y a los 

directivos puesto que la investigación ayudará a impulsar la calidad educativa de la 

institución. 

 

1.4. Objetivos de investigación 

 

1.4.1. Objetivo General 

• Determinar la disgrafia en estudiantes de Tercer Año Educación General Básica de 

la Unidad Educativa “Dr. Gabriel García Moreno” Guano. 
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1.4.2. Objetivos Específicos 

• Establecer el tipo de disgrafía en los estudiantes de Tercer Año Educación General 

Básica de la Unidad Educativa “Dr. Gabriel García Moreno” Guano. 

• Comparar la disgrafía entre el Tercer Año paralelo A y B de Educación General 

Básica de la Unidad Educativa “Dr. Gabriel García Moreno” Guano. 

• Comparar la disgrafía en varones y mujeres del Tercer Año Educación General 

Básica de la Unidad Educativa “Dr. Gabriel García Moreno” Guano. 
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CAPÍTULO II. 

 

2. MARCO TEÓRICO 

 

2.1. Dificultades específicas de aprendizaje 

 

          Según Puentes et al. (2022) entre el 5 y 15% de los niños en edad de escolaridad, 

presentan problemas de aprendizaje, que afectan a la lectura, escritura, cálculo, resolución 

de problemas. Estas dificultades afectan directamente el rendimiento escolar y estado 

emocional de los niños y niñas que padecen algún problema de aprendizaje, perjudicando el 

desarrollo integral del alumno, no tan solo en su etapa infantil, sino, también a lo largo de 

toda su vida. 

 

El Manual de Diagnóstico y Estadístico de los trastornos mentales DSM-5 APA 

(2022) establece tres diferentes áreas que pueden verse afectada en los trastornos específicos 

del aprendizaje siendo estos: dificultades en la lectura; conocida como dislexia, dificultades 

en el cálculo y las matemáticas; refiriéndose a la discalculia y, por último, la dificultad en la 

expresión escrita, afectando, la ortografía, posición, gramática, tamaño, organización de las 

letras y palabras, entre otras . conociendo este trastorno como disgrafía. También señala que 

las dificultades de aprendizaje no se pueden atribuir principalmente a discapacidades 

intelectuales, problemas visuales o auditivos no corregidos, otros trastornos mentales o 

neurológicos, condiciones psicosociales adversas, deficiencias en el dominio del lenguaje, 

carencia de instrucción académica adecuada o directrices educativas inadecuadas. 

 

Verdezoto (2020) menciona en su investigación que las dificultades de aprendizaje 

se presentan como un conjunto de trastornos que frecuentemente se parecen entre sí. Esta 

confusión proviene de la ausencia de una definición precisa y unificada, de las similitudes 

existentes entre los distintos trastornos de aprendizaje y de las diferencias entre los diversos 

sistemas escolares. Estos problemas afectan a un gran número de estudiantes, y las causas 

subyacentes de estas dificultades no siempre son fácilmente identificables. En algunos casos, 

la etiología puede ser múltiple y estar relacionadas con el entorno del estudiante. Esta 

complejidad, en consecuencia, hace que el proceso de detección, diagnóstico e intervención 

en estos trastornos sea un desafío considerable. 

 

Se pueden categorizar las dificultades de aprendizaje según su gravedad, 

considerándola leve; cuando existen algunas dificultades y que, con un buen funcionamiento 

y ayuda adecuada, el estudiante puede compensar su dificultad; moderado, cuando las 

dificultades son notables en una o más áreas y el individuo no puede llegar a compensar estas 

dificultados sin la ayuda y adaptaciones en la escuela y casa; grave, cuando afectan a varias 

áreas académicas, por lo que es preciso una enseñanza constante e intensiva, individualizada 

y especializada. 
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2.2. Disgrafía 

 

             Según la Clasificación Internacional de Enfermedades CIE-11 (OMS, 2024) la 

disgrafía corresponde a una dificultad de aprendizaje que se caracteriza por la afección en la 

expresión escrita de manera significativa y persistente, perjudicando además en habilidades 

relacionadas a la escritura como, la ortografía, la precisión gramática, organización, 

puntuación y coherencia en las ideas escritas a mano. Este trastorno no se debe a una 

incapacidad intelectual o sensorial, trastorno neurológico o motor, o factores sociales como 

la disponibilidad de educación, falta del dominio del lenguaje o problema psicosocial. 

 

Santana del Sol et al. (2021) define a la disgrafía como un trastorno funcional que influye la 

calidad de la escritura de las personas, afectando la grafía y la formación de las letras. Se 

denomina escritura disgráfica a aquella que presenta errores como confusión, omisión, unión 

o inversión incorrecta de sílabas o letras. Se clasifica como disgráfico a un estudiante que 

comete al menos dos tipos distintos de errores, siempre que posea habilidades mentales y 

sensoriales normales y haya recibido educación escolar. 

 

La disgrafía para Jeraldín (2022) es la afección en el desarrollo normal de la escritura 

debido a la serie de dificultades para realizar textos escritos; en muchas ocasiones este 

trastorno es confundido o pasa inadvertido como tan solo como mala letra. Por esto es 

imperativo reconocer y tratar a tiempo, para evitar que los síntomas avancen y agraven otras 

áreas del aprendizaje. 

 

La disgrafía, aunque no se puede hablar de disgrafía antes de los 6 o 7 años de edad 

puesto que, en esta etapa temprana, los niños aún no han adquirido plenamente las 

competencias necesarias para el aprendizaje de la lectura y la escritura, lo que puede ser un 

indicador de la necesidad de intervención y apoyo educativo especializado para facilitar su 

desarrollo adecuado en estas áreas. Por lo tanto (Portellano 2014 citado por Oliver (2023) 

propone el uso del término "Predisgrafía" para referirse a niños y niñas de menor edad que 

presentan dificultades en el desarrollo de habilidades de lectura y escritura. Estas dificultades 

son detectadas y caracterizadas por la falta de avance en las capacidades lectoescritoras 

esperadas para su edad.  

 

Visto las anteriores definiciones se puede definir que la disgrafía corresponde al 

trastorno de aprendizaje que afecta principalmente a la escritura de manera significativa y 

persistente, además que este no está asociado a una deficiencia intelectual, siendo un 

trastorno de tipo funcional que afecta a la calidad de escritura del estudiante, afectando 

principalmente a niños en etapa escolar; muchas veces pasado por alto como tan solo mala 

letra o “letra de doctor” también conocido. 

 

2.3. Bases neurológicas de la disgrafía 

 

           Las bases neurológicas de la disgrafía se centran en las alteraciones en las áreas del 

cerebro que controlan la coordinación motora y el procesamiento del lenguaje. La disgrafía, 
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que se manifiesta como dificultades con la escritura, a menudo está asociada con 

disfunciones en el lóbulo frontal y parietal. Estas áreas son responsables de la planificación 

motora, el control de los movimientos finos y la integración de la información espacial, lo 

cual es esencial para la escritura. Investigaciones han mostrado que las personas con 

disgrafía pueden tener menos activación en regiones cerebrales como el giro del cíngulo y 

el área premotora, que están implicadas en la ejecución de movimientos precisos necesarios 

para la escritura (Maritza et al., 2024). 

 

Además, González Agulló et al. (2022) menciona que la disgrafía se relaciona con 

problemas en la conectividad entre las áreas del cerebro involucradas en el procesamiento 

del lenguaje y la motricidad. Las diferencias en la comunicación entre el córtex motor y las 

regiones asociadas al procesamiento de la información escrita pueden afectar la fluidez y 

precisión de la escritura. Estas disfunciones en la conectividad neuronal pueden dificultar la 

integración de la información visual y motora, lo que resulta en una escritura desorganizada 

y con errores. 

 

2.3 Tipos de disgrafía 

 

La disgrafía puede ser categorizada de varias maneras, diferenciándose 

principalmente entre adquirida y evolutiva. La disgrafía adquirida se origina debido a una 

afección cerebral específica, como puede ser un trauma o una enfermedad que afecta el 

cerebro. Por otro lado, la disgrafía evolutiva se desarrolla a lo largo del tiempo y se atribuye 

a una falta de estimulación y aprendizaje en las áreas cruciales para la escritura. Dentro de 

la disgrafía evolutiva, se identifican dos subtipos: la disgrafía léxica, que se relaciona con 

dificultades en la formación y uso de palabras escritas, y la disgrafía motora o caligráfica, 

que se asocia con problemas en la coordinación motora necesarios para la escritura clara y 

legible. 

 

2.3.1. Disgrafía Léxica 

 

Para Torres citado por  Brañez (2021) la disgrafía léxica reúne rasgos que interfieren en la 

formación de las palabras que se caracteriza por una influencia en errores ortográficos. 

Principalmente denota como una proyección de la dislexia, por lo cual podemos encontrar 

fallas en su escritura como, sustitución, omisión de letras, sílabas o palabras, trasposición 

inversión de sílabas y palabras. Todo esto mencionado se relaciona también con una mala 

postura, disposición y formas de la palabra y la percepción visual, además se puede observar 

que los niños con disgrafía presentan una regresión en su vocabulario, perjudicando aún más 

su condición. 

 

2.3.2. Disgrafía motora o caligráfica 

 

            Expertos de la Universidad de Valencia (2024) menciona que este tipo de disgrafía 

se trata de un trastorno psicomotor, en donde el niño entiende la relación entre fonema y 

grafía de las palabras, pero presenta dificultades en la escritura a partir de una motricidad 
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deficiente; en la escritura, este tipo de disgrafía se puede notar en el tamaño en orden 

alfabético; provocando letras desproporcionadas, formas de letras distorsionadas: lo que 

provoca una ortografía poco legible, el espaciado en las letras la cual resulta insuficiente o 

abundante, defecto en la pendiente de línea: provocando que las letras suban y bajen. Por 

otra parte, Jumbo y Velepucha (2020) plantean que un estudiante con este tipo de disgrafía 

presenta dificultad al momento de escribir, siendo su caligrafía deforme y muy poco clara, 

manifestando lentitud, postura inadecuada y manejo incorrecto del lápiz u esferográfico. 

 

2.3.3. Disgrafía específica 

 

         Según catedráticos de la Universidad de Valencia (2024) la disgrafía específica se 

refleja en la mala percepción de las formas, desorientación temporoespaciales y trastorno de 

ritmo; no apuntando solo a un trastorno exclusivo de la motricidad del estudiante como en 

el caso de la disgrafía motora. Así que las dificultades de la disgrafía en estos estudiantes 

son producidas también por la rigidez, impulsividad, lentitud, falta de habilidad o extrema 

meticulosidad.  

 

2.4. Disgrafía y sexo 

 

           Cortés (2016) señala que la disgrafía podría ser más prevalente en niños que en niñas 

y menciona varios estudios en donde se descubrió que el 76.5% de los pacientes con dislexia 

y dificultades motrices, condiciones frecuentemente asociadas con la disgrafía, eran varones. 

La investigación también destaca que los niños podrían experimentar mayores desafíos en 

tareas que requieren una coordinación motora fina, lo que puede repercutir en su habilidad 

para escribir. Esta observación es significativa, ya que la disgrafía se manifiesta comúnmente 

a través de la escritura, y las diferencias en las habilidades motoras entre géneros podrían 

contribuir a la variabilidad en la gravedad del trastorno. 

 

Además, Christen y Gracia (2023) es su estudio mencionan que las expectativas y 

estereotipos de género pueden influir en la percepción y tratamiento de los problemas de 

escritura en niños y niñas; provocando que los niños reciban más atención y recursos para 

enfrentar sus dificultades, mientras que las necesidades de apoyo de las niñas podrían ser 

subestimadas. Esto puede afectar la identificación y el tratamiento adecuado de la disgrafía 

en ambos géneros. Por lo que menciona que las perspectiva de género no deberían de ser 

consideradas al momento de diagnosticar una dificultad específica de aprendizaje como la 

disgrafía. 

 

2.5. Factores que determinan la disgrafía 

 

Las causas de la disgrafía son diversas, pero según Ortiz et al. (2020) la causa que 

estuvo relacionada a la disgrafía en su grupo muestral es la poca atención y acompañamiento 

por parte de los padres de familia de los estudiantes. Por otro lado, Hidalgo y Mendaño 

(2023) nos menciona que las causas principales del desarrollo de la disgrafía son por causas 

neurológicas o afecciones motrices. 
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De igual manera Santana del Sol et al. (2021) señalan que las causas de este trastorno 

del lenguaje escrito, que se manifiesta a través de dificultades para asimilar y utilizar los 

símbolos gráficos del lenguaje, son diversas y complejas. Estas dificultades se presentan 

tanto en los procesos de reproducción e interpretación de los símbolos, como en su 

identificación. Además, el trastorno está relacionado con problemas de lateralización, es 

decir, la capacidad del cerebro para controlar las funciones de cada lado del cuerpo. También 

se asocia con deficiencias en el desarrollo psicomotor, afectando la coordinación y el 

movimiento, así como con dificultades en el esquema corporal y las percepciones motrices, 

que son fundamentales para la integración y ejecución de los movimientos necesarios para 

la escritura. 

 

Por último, Chucuri (2021) refiere que las causas de la disgrafía son principalmente 

por casos de tipo madurativo en las funciones básicas, las cuales resultan claves para la 

iniciación del proceso de lectoescritura; causas caracterízales, como factores de personalidad 

o psicoafectivos que interfieran en el proceso de escritura; causas pedagógicas, una de las 

más importantes, puesto que se destaca una incorrecta orientación del proceso del 

aprendizaje de la lectoescritura en el estudiante, ya sea en el cambio de escritura entre 

manuscrita e imprenta o la rapidez de dictado del docente; y para finalizar, causas mixtas, 

en donde podemos encontrar causas biológicas o médicas, como el síndrome del grafo 

espasmo o incluso sudoración excesiva en la palma. Además, como menciona Pinglo (2022) 

el desarrollo de las habilidades grafomotoras son factores determinantes de esta dificultad 

de aprendizaje. 

 

2.5.1. Habilidades Grafomotoras 

 

           Al momento de escribir, un elemento clave para el desarrollo de esta actividad son 

las habilidades grafomotoras, las cuales según Granda et al.  (2022) que se refiere al 

movimiento gráfico realizado por la mano al momento de ejecutar el proceso de escritura, 

siendo esta clave para el aprendizaje de la lectoescritura. Pinglo (2022) nos menciona las 

siguientes habilidades grafomotoras: 

 

Proporción: Mantenimiento de un tamaño uniforme y adecuado de las letras y los espacios 

entre ellas. 

Ligado: Habilidad para conectar letras de manera fluida y continua dentro de una palabra. 

Espaciado: Mantener distancias consistentes y adecuadas entre letras y palabras, mejorando 

la legibilidad. 

Ejecución: Precisión y coordinación motora en la formación de letras y palabras, 

garantizando claridad y legibilidad. 

Línea de Base: Capacidad para alinear correctamente las letras con una línea base 

imaginaria o real en el papel. 

Orientación: Asegurar que las letras estén bien orientadas en el papel, manteniendo la 

dirección y el ángulo adecuados. 

Ortografía: Escribir de acuerdo con las reglas ortográficas correctas del idioma, asegurando 

la correcta representación de palabras y letras. 
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Percepción visual: capacidad para interpretar y procesar información visual. 

Lateralidad: preferencia inconsciente y natural por un lado del cuerpo, capacidad 

indispensable para el buen desarrollo de habilidades motrices. 

 

2.6. Impacto de la disgrafía en el rendimiento académico 

 

              Las consecuencias de la disgrafía en el aprendizaje son significativas, como 

mencionan expertos de la Universidad de Valencia (2024) la escritura es una competencia 

básica, incluso es una herramienta fundamental para la adquisición de nuevos 

conocimientos, por lo cual resulta fundamental que la escritura sea comprensible, puesto que 

los aprendizajes se ven comprometidos al tener una mala grafía al momento de la escritura 

a mano, los niños que padecen este trastorno pueden sufrir un descenso significativo en el 

ritmo de aprendizaje con respecto a los estudiantes que no presentan esta dificultad, además, 

su capacidad comunicativa con los docentes y resolución de ejercicios o tareas académicas 

diarias resultaría completamente mermada por una escritura no adecuada. 

 

Por otra parte, la disgrafía no se presenta de manera aislada, puesto que la dificultad 

al momento de escribir a mano provoca demasiada fatiga en el niño, a diferencia que el resto 

de sus compañeros de clase, esto conduce a una falta de atención que imposibilita seguir el 

ritmo de clase que sigue el resto de su clase. Además, el cansancio y la frustración provoca 

daños en el aspecto emocional del niño, mermando su autoestima, autonomía y motivación 

dentro y fuera del aula de clases. 

 

2.7. La disgrafía y las consecuencias personales en el estudiante 

 

             Las consecuencias de la disgrafía en los estudiantes se manifiestan de manera 

evidente en su proceso de aprendizaje, lo cual, a su vez, afecta negativamente su rendimiento 

académico. Sin embargo, estas consecuencias no se presentan de forma aislada. De manera 

transversal, también surgen otras complicaciones que afectan al estudiante en el ámbito 

emocional y social. Estas complicaciones incluyen problemas que pueden influir en la 

autoestima del estudiante, sus relaciones con compañeros y maestros, y su bienestar general, 

tanto psicológico como emocional. 

 

Según Alemany (2024), la disgrafía, si no se aborda con el tratamiento adecuado, 

puede tener múltiples efectos negativos en diversos aspectos del individuo. Puede influir 

significativamente en la conducta del estudiante, afectando su autoestima y su autoconcepto. 

Además, el bienestar psicológico y emocional del estudiante puede verse comprometido, al 

igual que sus relaciones sociales. Si estas dificultades no se superan de manera efectiva, a 

largo plazo, los estudiantes pueden enfrentarse a un mayor riesgo de desarrollar problemas 

graves, como el consumo de sustancias, el fracaso académico y el eventual abandono escolar. 

Este impacto amplio y profundo subraya la importancia de un tratamiento temprano y 

adecuado para manejar la disgrafía y mitigar sus efectos negativos. 
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Además, las habilidades sociales, también se ven comprometidas por la disgrafía, ya 

que según Escobar y Tenorio (2022) socialmente, estos niños tienden a aislarse para evitar 

el ridículo o el rechazo, lo que resulta en un aislamiento social significativo. También 

enfrentan problemas para integrarse en grupos sociales, dificultando la formación y el 

mantenimiento de amistades. Además, a menudo son objeto de burlas o discriminación por 

parte de sus compañeros, lo que agrava tanto su aislamiento social como sus problemas 

emocionales. Estas consecuencias afectan profundamente su desarrollo integral, impactando 

negativamente no solo su rendimiento académico, sino también su bienestar general y 

calidad de vida. 

 

2.8. La disgrafía y el docente 

 

             El papel del docente en el proceso educativo es de suma importancia, ya que actúa 

como el principal motor de cambio y facilitador del aprendizaje para los estudiantes. La 

preparación del docente no se limita únicamente a los conocimientos adquiridos durante su 

formación inicial; es igualmente crucial que desarrollen la habilidad de reflexionar de 

manera consciente sobre la educación y gestionar la resolución de problemas de forma 

dinámica y efectiva. Esto requiere que el docente se someta a un proceso de transformación 

personal, mediante el cual pueda adquirir no solo nuevos conocimientos, sino también 

procedimientos y valores esenciales. Estas habilidades y conocimientos son necesarios para 

abordar y reducir el fracaso escolar, así como para fomentar la integración social de los 

estudiantes que presentan disgrafía. Por lo tanto, el éxito del docente en su rol educativo 

depende tanto de su formación continua como de su capacidad para adaptarse y responder a 

las necesidades específicas de sus estudiantes, promoviendo un entorno inclusivo y de apoyo 

para todos (Vargas, 2022). 

 

Además, resulta de vital importancia que el docente realice un proceso adecuado de 

detección de la disgrafía en las etapas iniciales de la educación. Según Vargas (2022) este 

enfoque permite identificar de manera temprana las dificultades que el alumno puede 

presentar en el proceso de escritura. También, la observación desempeña un papel esencial 

en la identificación de la disgrafía, y es imprescindible que el docente registre detalladamente 

lo que observa con la finalidad de facilitar la comprensión del origen de la dificultad y ayudar 

a determinar si la dificultad del estudiante cambia o se incrementa con el tiempo. Para que 

estas observaciones sean verdaderamente útiles, deben llevarse a cabo con regularidad y 

durante un período de tiempo suficiente, asegurando así que se capten todos los matices y 

variaciones en el desempeño del niño. Al mantener una vigilancia constante y sistemática, 

el docente puede intervenir de manera más eficaz, proporcionando el apoyo necesario en el 

momento oportuno y contribuyendo al desarrollo óptimo del estudiante. 
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CAPÍTULO III 

 

3. METODOLOGIA 

 

3.1. Enfoque de la investigación 

El enfoque de investigación para el desarrollo de este trabajo fue cualitativo, dado que 

cumple con la característica esencial de este enfoque el cual resulta en el procesamiento y 

análisis de información de orden de cualidad dentro de los estudiantes de tercer año de 

Educación General Básica de la Unidad Educativa “Dr. Gabriel García Moreno”.  

 

3.2. Diseño de la investigación 

 

Etnográfica 

El diseño de investigación es etnográfico debido a que, el presente estudio estuvo 

centrado en un grupo de estudiantes en su propio entorno durante un periodo de tiempo 

determinado en el cual se descubrió y exploró la disgrafía en los alumnos 

 

3.3. Tipo de investigación 

 

3.3.1. Por el Objetivo:  

 

Básico 

La investigación se planteó con un objetivo básico puesto que apunta a ampliar los 

conocimientos sobre la muestra seleccionada, además de generar nuevos conocimientos con 

respecto a la variable estudiada. 

 

3.3.2. Por el lugar: 

 De campo 

La investigación es de campo puesto que la investigación se realizó directamente en la 

realidad en donde se encuentra el problema de investigación, además los participantes son 

los estudiantes que se desenvuelven directamente en esa realidad; Los cuales proporcionaron 

la información a través de los instrumentos de recolección de datos para el cumplimiento de 

los objetivos planteados. 

 

3.4 Población y muestra 

 

3.4.1 Población 

 

La población de estudio comprende a los estudiantes de tercer grado de Educación General 

Básica de la Unidad Educativa Gabriel García Moreno  

 

3.4.2. Muestra 

La muestra es de 54 participantes 22 Mujeres 32 Varones , correspondientes a los estudiantes 

de tercero de Educación General Básica. Siendo así, la muestra no probabilística e 
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intencional, puesto que la muestra seleccionada fue seleccionada a voluntad de la 

investigadora.  

 

Tabla 1 Muestra de estudio 

 

Tipo de población Actores Varones Mujeres 

Directa 

Estudiantes de 

Tercer Año de EGB 

paralelo “A” 

15 12 

Estudiantes de 

Tercer Año de EGB 

paralelo “B” 

17 10 

TOTAL 
54 32 22 

Nota: Muestra de estudiantes de tercero de Educación General Básica 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

3.5. Técnicas e instrumentos para la recolección de datos 

 

 

3.5.1 Técnicas 

 

Prueba: Técnica de investigación que nos permite recopilar información de una muestra de 

estudio a través de preguntas o ejercicios, todo esto con la finalidad de dar respuesta a los 

objetivos. Se seleccionó esta técnica puesto que es una de las técnicas que permite trabajar 

de mejor manera la variable a través de diferentes pruebas que evalúan la disgrafía. 

 

3.5.2 Instrumentos 

Cuestionario Ad hoc: Cuenta con 7 ejercicios en donde se evaluó las siguientes áreas: 

Habilidades grafomotrices y dictado, los cuales son factores determinantes para desarrollar 

disgrafía. El instrumento se basó en las investigaciones de Ortiz (2019),  (Tapahuasco, 2016) 

y el test de habilidades grafomotoras, el cual permitió valorar la presencia de disgrafía en los 

estudiantes. Es importante mencionar que el instrumento está elaborado específicamente 

para esta investigación y está aprobada por un docente experto en la variable de estudio. 
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CAPÍTULO IV 

 

4. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

Tabla 2 Resultados del cuestionario Tipo de Disgrafía 

 Disgrafía 

motora 

Disgrafía 

léxica 

Disgrafía 

específica 

Presencia de 

disgrafía nula 

Estudiantes 8 23 14 8 

TOTAL 8 23 14 8 

Nota: Resultados del cuestionario: Tipo de Disgrafía 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

Figura 1 Resultados del cuestionario: Tipo de Disgrafía 

 

Nota: Resultados del cuestionario: Tipo de Disgrafía 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

Análisis: De los estudiantes partícipes de la muestra, se puede observar que, de 8 estudiantes 

que corresponden a un 15% tienen una presencia de disgrafía motora; por otra parte, 23 

estudiantes que corresponde a un 43% tienen una presencia de disgrafia léxica; 14 

estudiantes que equivalen al 27% presentan una valoración de disgrafía específica y, por 

último, los 8 estudiantes restantes que presentan una valoración nula de disgrafia. 

 

Interpretación: Se observa que una parte de ellos presenta disgrafía motora, mientras que 

otro grupo significativo muestra disgrafía léxica, lo que refleja que en esta muestra se 

presenta mayormente errores ortográficos. Además, un grupo considerable de estudiantes 

exhibe una valoración de disgrafía específica. Por último, el resto de los estudiantes no 

presenta signos de disgrafía. Estos hallazgos destacan la diversidad en los tipos y la presencia 

de disgrafía entre los estudiantes, lo que subraya la importancia de evaluaciones detalladas 

y enfoques educativos personalizados para abordar las necesidades específicas de cada 

individuo. 

15%

43%

27%

15%

Resultados Cuestionario

Disgrafía motora

Disgrafía léxica

Disgrafía específica

Presencia de disgrafía nula
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Tabla 3 Resultados del cuestionario tercero de básica 

Paralelo Estudiantes con 

valoración nula 

disgrafía 

Estudiantes con 

valoración baja 

de disgrafía 

Estudiantes con 

valoración media de 

disgrafía 

A 2 13 12 

B 7 14 6 

TOTAL 9 27 18 

Nota: Resultados del cuestionario tercero de básica 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

Figura 2 Resultados del cuestionario tercero de básica 

 
Nota: Resultados del cuestionario tercero de básica 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

Análisis: De los estudiantes de tercero de básica, se puede observar que, de 9 estudiantes 

que corresponden a un 17% tienen una valoración nula de disgrafía; por otra parte, 27 

estudiantes que corresponde a un 50% tienen una valoración baja de disgrafía; 18 estudiantes 

que equivalen al 33% presentan una valoración media de disgrafía y, por último, 0 

estudiantes tienen una valoración alta en disgrafía 

 

Interpretación: Una valoración baja es la más presente en tercer año de básica, por lo que, 

se puede decir que la disgrafía en estos estudiantes es notable en una o más áreas, 

principalmente en áreas motoras y de percepción y el individuo. Es necesario realizar una 

adaptación adecuada para corregir los ligeros errores encontrados, además, una valoración 

media es la segunda más notable por lo podemos inferir que estos alumnos presentan algunas 

dificultades en su escritura siendo no tan significativas, pero con un buen funcionamiento y 

ayuda adecuada, el estudiante puede compensar su dificultad. A continuación, se presenta 

de manera más detallada la diferencia existente por paralelo. 

 

17%

50%

33%

0%

Resultados Cuestionario Tercero de Básica

Nivel Nulo de Disgrafía

Nivel bajo de Disgrafía

Nivel medio deDisgrafía

Nivel  alto de Disgrafía
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Tabla 4 Resultados del cuestionario de los estudiantes de Tercer de básica paralelo A 

Paralelo Estudiantes con 

valoración nula 

disgrafía 

Estudiantes con 

valoración baja 

de disgrafía 

Estudiantes con 

valoración media de 

disgrafía 

A 2 13 12 

TOTAL 2 13 12 

Nota: Resultados del cuestionario de los estudiantes de Tercer de básica paralelo A 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

Figura 3 Resultados del cuestionario de los estudiantes de Tercer de básica paralelo A 

 
Nota: Resultados del cuestionario de los estudiantes de Tercer de básica paralelo A 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

Análisis: De los estudiantes partícipes de la muestra, se puede observar que, de 2 estudiantes 

que corresponden a un 7% tienen una valoración nula de disgrafía; por otra parte, 13 

estudiantes que corresponde a un 48% tienen una valoración baja de disgrafía; 12 estudiantes 

que equivalen al 45% presentan una valoración media de disgrafía y, por último, 0 

estudiantes tienen una valoración alta en disgrafía 

 

Interpretación: Una valoración baja es la más presente en este grupo, por lo que, se puede 

decir que la disgrafía en estos estudiantes es notable en una o más áreas, principalmente en 

áreas motoras y de percepción, además, una valoración media es la segunda más notable por 

lo podemos inferir que estos alumnos presentan algunas dificultades en su escritura siendo 

no tan significativas, pero con un buen funcionamiento y ayuda adecuada, el estudiante 

puede compensar su dificultad. 

 

 

 

7%

48%

45%

0%

Resultados de la cuestionario: Paralelo A

Nivel Nulo de Disgrafía

Nivel bajo de Disgrafía

Nivel medio deDisgrafía

Nivel  alto de Disgrafía



31 

 

Tabla 5 Resultados del cuestionario de los estudiantes de Tercer de básica paralelo B 

Paralelo Estudiantes con 

valoración nula 

disgrafía 

Estudiantes con 

valoración baja 

de disgrafía 

Estudiantes con valoración 

media de disgrafía 

B 7 14 6 

TOTAL 7 14 6 

Nota: Resultados del cuestionario de los estudiantes de Tercer de básica paralelo B 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

 

Figura 4 Resultados Prueba Paralelo B 

 
Nota: Resultados del cuestionario de los estudiantes de Tercer de básica paralelo B 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

Análisis: De los estudiantes partícipes de la muestra, se puede observar que, de 7 estudiantes 

que corresponden a un 21% tienen una valoración nula de disgrafía; por otra parte, 14 

estudiantes que corresponde a un 43% tienen una valoración baja de disgrafía; 6 estudiantes 

que equivalen al 36% presentan una valoración media de disgrafía y, por último. 

 

Interpretación: La valoración con mayor predominación en este grupo muestral es el bajo 

por lo que se puede decir que los alumnos presentan algunas dificultades, pero con un buen 

funcionamiento y ayuda adecuada, el estudiante puede compensar su dificultad. De igual 

manera que en el anterior grupo, una valoración media también se ve presente. Además, cabe 

recalcar que el grupo con una valoración nula de disgrafía es más notorio en este grupo, 

posiblemente debiéndose a las diferencias metodológicas y pedagógicas aplicadas por los 

docentes. 

 

 

 

21%

43%

36%

0%

Resultados del cuestionario: Paralelo B

Nivel Nulo de Disgrafía

Nivel bajo de Disgrafía

Nivel medio deDisgrafía

Nivel  alto de Disgrafía
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Tabla 6 Resultados del cuestionario general por sexos 

Sexo Estudiantes con 

valoración nula 

disgrafía 

Estudiantes con 

valoración baja de 

disgrafía 

Estudiantes con 

valoración media de 

disgrafía 

Varones 4 15 13 

Mujeres 5 12 5 

TOTAL 9 27 18 

Nota: Resultados del cuestionario general por sexo 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

Figura 5 Resultados del cuestionario general por sexos 

 

 
Nota: Resultados del cuestionario general por sexo 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

Análisis: De los estudiantes partícipes de la muestra, se puede observar que, de 9 estudiantes 

que corresponden a un 17% tienen una valoración nula de disgrafía; por otra parte, 27 

estudiantes que corresponde a un 50% tienen una valoración baja de disgrafía; 18 estudiantes 

que equivalen al 33% presentan una valoración media de disgrafía y, por último, 0 

estudiantes tienen una valoración alta en disgrafía 

 

Interpretación: Se observa una gran presencia de baja disgrafía por parte de la muestra 

basándonos en el sexo de los estudiantes. Esto sugiere que estos estudiantes muestran 

algunos signos de disgrafía, aunque la severidad de su condición es leve y podría no afectar 

significativamente su rendimiento académico. Otra valoración que se ve presente es la 

valoración media, lo que refiere que estos estudiantes exhiben signos moderados de 

disgrafía. A continuación, se presenta de manera más detallada la diferencia por sexo entre 

los estudiantes. 

 

17%

50%

33%

0%

Resultados del cuestionario: varones

Nivel Nulo de Disgrafía

Nivel bajo de Disgrafía

Nivel medio de Disgrafía

Nivel  alto de Disgrafía
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Tabla 7 Resultado del cuestionario: varones 

Sexo Estudiantes con 

valoración nula 

disgrafía 

Estudiantes con 

valoración baja de 

disgrafía 

Estudiantes con 

valoración media de 

disgrafía 

Varones 4 15 13 

TOTAL 4 15 13 

Nota: Resultados del cuestionario: varones 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

Figura 6 Resultado del cuestionario: varones 

 
Nota: Resultados del cuestionario: varones 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

Análisis: De los estudiantes varones partícipes de la muestra, se puede observar que, de 4 

estudiantes que corresponden a un 12% tienen una valoración nula de disgrafía; por otra 

parte, 15 estudiantes que corresponde a un 47% tienen una valoración baja de disgrafía; 13 

estudiantes que equivalen al 41% presentan una valoración media de disgrafía y, por último, 

0 estudiantes tienen una valoración alta en disgrafía 

 

Interpretación: Se observa una gran presencia de baja disgrafía por parte de los varones. 

Esto sugiere que estos estudiantes muestran algunos signos de disgrafía, aunque la severidad 

de su condición es leve y podría no afectar significativamente su rendimiento académico. 

Otra valoración que se ve presente es la valoración media, lo que refiere que estos estudiantes 

exhiben signos moderados de disgrafía, lo que podría implicar dificultades más notables en 

sus habilidades de escritura y posiblemente requerir intervención educativa especializada 

para mejorar su desempeño. 

 

 

 

 

12%

47%

41%

0%

Resultados del cuestionario: varones

Nivel Nulo de Disgrafía

Nivel bajo de Disgrafía

Nivel medio deDisgrafía

Nivel  alto de Disgrafía
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Tabla 8 Resultado del cuestionario: Mujeres 

Sexo Estudiantes con 

valoración nula 

disgrafía 

Estudiantes con 

valoración baja de 

disgrafía 

Estudiantes con 

valoración media de 

disgrafía 

Mujeres 5 12 5 

TOTAL 5 12 5 

Nota: Resultados del cuestionario: Mujeres 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

Figura 7 Resultado del cuestionario: Mujeres 

 
Nota: Resultados del cuestionario: hombres 

Elaborado por: Wendy Villacis 

 

Análisis: De las estudiantes mujeres partícipes de la muestra, se puede observar que, de 5 

estudiantes que corresponden a un 23% tienen una valoración nula de disgrafía; por otra 

parte, 12 estudiantes que corresponde a un 54% tienen una valoración baja de disgrafía; 5 

estudiantes que equivalen al 23% presentan una valoración media de disgrafía y, por último, 

0 estudiantes tienen una valoración alta en disgrafía 

 

Interpretación: De los datos recopilados se puede observar que las estudiantes mujeres 

presentan mayormente una valoración baja de disgrafía. Esto sugiere que estas estudiantes 

presentan algunos signos de disgrafía, aunque la severidad de su condición es leve y 

probablemente no afecta significativamente su rendimiento académico. Por otro lado, un 

23% de las estudiantes, que equivale a 5 niñas, presentan una valoración media de disgrafía. 

Estas estudiantes muestran signos moderados de disgrafía, lo que podría implicar 

dificultades más notables en sus habilidades de escritura y potencialmente requerir 

intervención educativa especializada para mejorar su desempeño. 

 

 

23%

54%

23%
0%

Resultados del cuestionario: Mujeres

Nivel Nulo de Disgrafía

Nivel bajo de Disgrafía

Nivel medio deDisgrafía

Nivel  alto de Disgrafía
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CAPÍTULO V 

 

5. CONCLUSIONES y RECOMENDACIONES 

 

5.1. Conclusión 

 

• Se determina que los tipos de disgrafía entre los estudiantes supera los rasgos de 

disgrafía léxica con un 43% de ellos, lo que indica una predominancia de errores 

ortográficos. Además, un número considerable de estudiantes exhibe una valoración 

de disgrafía específica, mientras que el resto no muestra signos de disgrafía.  

• En cuanto a la comparación entre los paralelos A y B, se encontró que el paralelo A 

tiene una mayor proporción de estudiantes con dificultades en la escritura con un 

48% de estudiantes con una disgrafia en nivel medio, en comparación con el paralelo 

B, el cual cuenta un 43% de estudiantes con una disgrafía baja. Esta disparidad puede 

estar relacionada con diferencias en las metodologías y enfoques didácticos 

empleados en cada paralelo 

• Se compara entre los estudiantes de tercer grado tanto varones y mujeres de la 

muestra que existe una valoración baja de disgrafía, siendo esta prevaleciente en los 

varones de un 47%, mientras que, en el caso de las mujeres, siendo de un 54%. 

 

5.2. Recomendación 

 

• Realizar una evaluación exhaustiva de las metodologías y enfoques didácticos 

empleados en los paralelos A y B para identificar cuáles son más efectivos en la 

prevención y tratamiento de la disgrafía. Implementar programas de diagnóstico 

temprano de la disgrafía para identificar a los estudiantes con dificultades y 

proporcionarles apoyo desde una etapa inicial. Desarrollar planes de intervención 

personalizados para los estudiantes con disgrafía, enfocándose en sus necesidades 

específicas y proporcionando estrategias de aprendizaje adaptadas. 

• Crear y distribuir materiales didácticos diseñados para abordar la disgrafía, 

incluyendo ejercicios de práctica y guías para mejorar la ortografía y la escritura. 

Implementar un sistema de seguimiento y evaluación continua del progreso de los 

estudiantes con disgrafía, ajustando las intervenciones según sea necesario para 

asegurar una mejora constante. 

• Proporcionar retroalimentación constante a los estudiantes sobre su progreso, 

destacando sus mejoras y áreas que necesitan atención adicional. Realizar un análisis 

más profundo de las diferencias de género en la prevalencia de la disgrafía y ajustar 

las estrategias de intervención para asegurar que tanto varones como mujeres reciban 

el apoyo adecuado. 

• Implementar estas recomendaciones puede ayudar a reducir la prevalencia de la 

disgrafía y mejorar las habilidades de escritura de los estudiantes, creando un entorno 

educativo más equitativo y eficaz. 
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ANEXOS 

 

 

 

 
    

 

HOJA DE EJERCICIOS DIRIGIDA A NIÑOS DE 3ER AÑO DE EDUCACIÓN 

GENERAL BÁSICA 

Nombre del estudiante: _____________________________ 

1. Sigue la curva en el espacio 

 
2. Realice el siguiente ejercicio de grafo escritura  
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3. Completar la siguiente sopa de letras 

 
4. Observa las figuras geométricas y replica el modelo en los siguientes cuadrados con 

puntos 
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5. Coloree la siguiente figura con los colores escritos a continuación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

6. Ejercicio de Dictado. 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………… 

• El sol brilla en el cielo azul. 

• El gato blanco juega con una bola roja. 

• La casa grande tiene muchas ventanas. 

• La niña corre feliz en el parque. 

• El pájaro canta una bonita canción 
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7. Rodea con un círculo los peces que miran a la izquierda  
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