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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como propdsito analizar los factores del ejercicio
profesional docente y su relacion con el rendimiento académico de la asignatura de
Matematica en los estudiantes de Educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa
“Cap. Edmundo Chiriboga”. Se trabajo con un disefio no experimental cuantitativo, con una
muestra de 6 docentes del area de matematicas y 206 alumnos de la Basica Superior. Se
aplic6 un cuestionario de 38 preguntas dirigida a los docentes, un cuestionario de 21
preguntas dirigida a los estudiantes, divididas en cuatro areas: dominio de la asignatura,
responsabilidad, planificacion curricular y actitud hacia los estudiantes y una prueba objetiva
de 10 preguntas. El promedio resultante para la Educacion General Basica Superior fue 4.48,
esto indica que los estudiantes estan dentro de la escala cualitativa “Esta proximo a alcanzar
los aprendizajes requeridos”, en la evaluacion realizada. El coeficiente de correlacion de
Spearman (p) entre el ejercicio profesional docente y el rendimiento académico de la
asignatura de matematicas fue igual a -0.68, indicando una correlacién negativa fuerte entre
estas dos variables.

Palabras claves: Ejercicio profesional docente, rendimiento académico, matematicas.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the factors of the professional teaching
practice and its relationship with the academic performance of the subject of
Mathematics in students of Higher Basic General Education of the Educational Unit
"Cap. Edmundo Chiriboga". A quantitative non-experimental design was used,
with a sample of 6 teachers in the area of mathematics and 206 students in the Upper
Basic School. A 38-question questionnaire was applied to teachers, a 21-question
questionnaire addressed to students, divided into four areas: mastery of the subject,
responsibility, curricular planning and attitude towards students, and an objective
test of 10 questions. The resulting average for Higher Basic General Education was
4.48, indicating that students are within the qualitative scale "Is close to achieving
the required learning” in the evaluation. The Spearman correlation coefficient (p)
between the professional teaching practice and the academic performance of the
mathematics subject was equal to -0.68, indicating a strong negative correlation

between these two variables.

Keywords: Professional teaching practice, academic performance, mathematics.

Reviewed by:
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CAPITULO1
INTRODUCCION

El rendimiento académico es un factor determinante dentro del ejercicio profesional
docente, para los estudiantes especialmente en asignaturas clave como las matematicas
varios estudios sefialan que la calidad de la ensefianza y la competencia pedagdgica de los
docentes tienen una incidencia directa para el desempefio académico de los estudiantes,
como las préacticas docentes, la preparacion académica, la actitud del docente hacia el
estudiante (Escribano, 2018, pag. 2).

No basta con que el docente domine el contenido a trabajar, también debe aplicar
estrategias didacticas que sean de relevancia para el aprendizaje de los estudiantes. La
interaccion positiva en el salon de clases y el uso de metodologias innovadoras resultan
aspectos determinantes para que el entorno de ensefianza-aprendizaje prospere. En realidad,
los estudiantes pueden mejorar sustancialmente su rendimiento académico cuando se
encuentran a cargo de maestros que muestran dominio profundo del contenido y son capaces
de trasmitirlo con claridad y motivacion (Osorio et al., 2021, pag. 3).

Los docentes dentro de su desarrollo profesional deben incluir actividades que les
ayuden a reflexionar sobre su préctica, colaborar con sus compafieros y recibir
retroalimentacién. Para la ensefianza de matematicas esto es importante porque en el
rendimiento académico influye de manera significativa la actualizacion de conocimientos y
las metodologias utilizadas (Vélez et al., 2020).

La gestion dentro del aula de clases es otro aspecto critico debido a que, si se crea un
entorno de aprendizaje eficaz, ordenado y respetuoso, sera un éxito académico. Los docentes
que establecen normas claras y tienen altas expectativas para el comportamiento y
rendimiento académico de sus estudiantes suele obtener mejores resultados (Gomez et al.,
2019).

La finalidad de la investigacion es explorar como los aspectos del ejercicio
profesional docente impactan en el rendimiento académico de las matematicas
proporcionando una visién integral, para orientar a las mejoras en la practica educativa y
contribuir al desarrollo académico de los estudiantes de la Béasica Superior de la Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

La investigacion serd desarrolla en una estructura de cinco capitulos, los cuales, se
detallan a continuacion:

En el capitulo 1, denominado INTRODUCCION, se presentara el planteamiento del
problema, formulacion del problema, preguntas directrices, justificaciony objetivos (general
y especificos).
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En el capitulo 11, denominado MARCO TEORICO, se abordara el estado de arte y
el marco teorico, enfatizando en las bases tedricas que sustentaran el presente estudio y los
fundamentos mas relevantes.

En el capitulo Ill, denominado METODOLOGIA, se expondra el marco
metodoldgico utilizado dentro de la investigacion, asi como el enfoque, disefio, métodos y
tipo de investigacion, técnicas e instrumentos.

En el capitulo IV, denominado RESULTADOS Y DISCUSION se presentara el
andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos de la aplicacion de las encuestas a los
docentesy estudiantes, y las calificaciones de la prueba objetiva aplicada a la basica superior,
para realizar las discusiones con otros autores.

En el capitulo V, denominado CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES, se
mostrara las conclusiones en base a los objetivos planteados y resultados obtenidos.

Finalmente se mostrara la bibliografia y anexos de la investigacion.
1.1 Antecedentes

La investigacion realizada por Lozano y Maldonado (2022), exploro la relacion entre
el desempefio del docente y el rendimiento académico de matematicas, influenciado por las
caracteristicas personales de los estudiantes. Utilizaron un disefio transversal, no
experimental, descriptivo y correlacional, evaluaron a 484 estudiantes de cuarto, quinto y
sexto semestre de diferentes planteles. Sus resultados demostraron una asociacion
significativa entre la calidad del desempefio del docente y el éxito académico de los
estudiantes, con influencia directa de sus atributos personales.

La autora Monrroy en su investigacion denominada “Desempefio docente y
rendimiento académico en matematica de los alumnos de una institucion educativa de
Ventanilla Callao” en (2012), analizdé la relacion entre el desempefio docente y el
rendimiento académico de matematicas, con 94 estudiantes entre 11 y 13 afios, utilizé un
disefio no experimental, descriptivo y correlacional, los hallazgos encontrados fueron que el
desempefio docente y el rendimiento académico muestran tendencias regulares,
identificando una relacion positiva, ademas, estos resultados sugieren que las practicas
docentes influyen de forma directa en los logros de aprendizaje.

El estudio realizado por Chavez (2018) en la escuela de Ingenieria Mecénica de la
ESPOCH, trabajo con 82 estudiantes, adoptando un enfoque mixto cuantitativo — cualitativo
y un disefio descriptivo correlacional. Los resultados demostraron que el 52% de los
estudiantes obtuvieron un rendimiento bajo y el 48% de los estudiantes un rendimiento
medio. De las 19 estrategias utilizadas 4 de ellas demostraron ser las mas influyentes en el
rendimiento académico, finalmente se concluye que los estudiantes con bajo rendimiento no
utilizan la estrategia de planificacion.
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El estudio realizado por Illbay y Cando (2023) en la U.E. "Pedro Vicente Maldonado"
investigd los factores que afectan el rendimiento académico en matematicas de los
estudiantes de basica superior. Para el analisis identificaron como los factores
institucionales, pedagdgicos, socioecondmicos, socioculturales y psicoldgicos influyen en el
desempefio de los estudiantes. Trabajaron con 215 estudiantes, encontrando que la edad de
los estudiantes, el cumplimiento de horario de clases, nivel educativo de los padres y las
actividades desarrollas por los docentes influyen directamente con el rendimiento académico
en matematicas.

La investigacion realizada en la institucion educativa Santo Domingo de Jicamarca-
Lima en 2018 por Bravo y Bocangel (2020), adopt6 un enfoque cuantitativo, descriptivo y
correlacional, utilizaron una encuesta con una confiabilidad del 0.91 en la escala de Alfa de
Cronbach. Trabajaron con 132 estudiantes obteniendo como resultado una correlacion
positiva de (0.862) entre el desempefio docente y el rendimiento academico de la asignatura
de matematicas.

1.2 Planteamiento del problema

En las ultimas pruebas de Programme for International Student Assessment PISA los
resultados obtenidos pusieron de manifiesto varias preocupaciones sobre el rendimiento
académico de los estudiantes ecuatorianos en la asignatura de matematicas. PISA cada 3
afios evalua las habilidades y conocimientos de los estudiantes de 15 afios en matematicas,
lectura y ciencias para proporcionar una vision comparativa del rendimiento educativo a
nivel internacional.

En las evaluaciones realizadas por PISA en 2017 los estudiantes ecuatorianos
demostraron un rendimiento significativamente bajo (377 puntos) en comparacion al
promedio de los 81 paises (490 puntos) participantes de la OCDE respecto a matematicas.
Los puntajes obtenidos indican que un gran porcentaje de los estudiantes de Ecuador no
alcanzan niveles basicos de competencia en matematicas, los cuales, son necesarios para su
participacion efectiva en la sociedad moderna.

El rendimiento académico en la asignatura de matematica en los estudiantes de basica
superior en Ecuador ha sido una preocupacion constante en el ambito educativo. Pese a los
esfuerzos realizados para mejorar la calidad de la educacion, los resultados de las
evaluaciones nacionales e internacionales indican que un namero significativo de estudiantes
no alcanza los niveles esperados de competencia en matematica. Este bajo rendimiento no
solo limita el desarrollo académico de los estudiantes, sino que también afecta sus
oportunidades futuras y el desarrollo socioeconémico del pais (Wampash, 2018).

El factor clave en el rendimiento académico de los estudiantes es el ejercicio
profesional docente. La calidad de la ensefianza, la formacion pedagdgica, la capacidad de
gestion del aula y las estrategias didacticas empleadas por los docentes son determinantes en
el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Sin embargo, en Ecuador, existe una
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variabilidad significativa en la calidad de la practica docente, lo que se refleja en las
disparidades en los resultados académicos de los estudiantes (Castro y Rivadeneira, 2022).

A pesar de la evidente influencia del ejercicio profesional docente en el rendimiento
académico, aun existe una brecha en la comprension de como estos factores especificos
impactan en el aprendizaje de la matematica en el contexto ecuatoriano, por tal motivo, es
necesario realizar un andlisis detallado que permita identificar las précticas docentes mas
efectivas y los aspectos que requieren mejoras.

En la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga” se ha observado una deficiencia
en el conocimiento de los estudiantes en ciertos temas, atribuida a la inasistencia del docente
al salon de clase. En ausencia del docente, los estudiantes tienden a ignorar la autoeducacion
y el autoaprendizaje, esto genera significativos vacios en su proceso educativo. Esta
situacion subraya la necesidad de mejorar el rendimiento académico e identificar los factores
del ejercicio profesional docente que afectan la educacion.

Durante las practicas pre-profesionales en la Unidad Educativa "Cap. Edmundo
Chiriboga", se detectd que muchos docentes enfrentan multiples roles adicionales, como el
de inspector de curso o de la institucion, impidiendo que cumplan plenamente con sus
responsabilidades. Esta sobrecarga de funciones docentes afecta directamente el rendimiento
de los estudiantes, debido a que, la falta de clases regulares genera problemas de aprendizaje
Yy, en consecuencia, un bajo rendimiento académico (Espinosa et al., 2020).

1.3 Formulacion del problema

¢Cudles son los factores del ejercicio profesional docente que se relaciona con el
rendimiento académico en la asignatura de Matematica en los estudiantes de la Educacion
General Basica Superior de la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga™?

1.3.1 Preguntas directrices

e ;Desde el punto de vista teorico qué factores se implican en el ejercicio profesional
docente?

e Cuéles son los factores del ejercicio profesional que influyen en el rendimiento
académico de los estudiantes de la asignatura de matematica?

e ;De qué manera se relacionan los factores del ejercicio profesional docente con el
rendimiento académico de los estudiantes de educacion general basica superior?

1.4 Justificacién

De acuerdo con Reza (2022), uno de los factores determinantes en el rendimiento
académico de los estudiantes es el desempefio eficaz de un docente, porque quienes tienen
un conocimiento profundo de la asignatura y habilidades pedagdgicas solidas logran que sus
estudiantes mejoren de manera significativa el rendimiento.
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En Ecuador, el desafio para mejorar la calidad de la educacion en el area de
matematicas esta directamente relacionada con la necesidad de tener docentes bien
capacitados y comprometidos con su profesion. En este contexto los programas que se
centran para el desarrollo profesional en matematicas son de vital importancia, para asi
mejorar y mantener la calidad de ensefianza en esta area. Es por ello por lo que, es relevante
el desarrollo profesional continuo (Bonilla et al., 2023).

El rendimiento académico en matematicas para los estudiantes es crucial, debido a
que esta asignatura permite el desarrollo de las habilidades analiticas y la resolucion de
problemas. Lamentablemente los resultados de matematicas en las pruebas PISA han
demostrado que los estudiantes ecuatorianos estan por debajo del promedio internacional,
esto demuestra la necesidad de mejorar las practicas docentes (OECD, 2023), gestionar el
aula de manera eficaz, implementar métodos didacticos innovadores (Cabero y Palacios,
2021), y estar preparados para abordar las brechas socioecondémicos y culturales (Rodriguez
y Guzman, 2019).

Por todas estas razones surge la necesidad de realizar la presente investigacion con
la finalidad de analizar los factores del ejercicio profesional docente y su relacion con el
rendimiento académico de la asignatura de matematica en los estudiantes de Educacién
General Bésica Superior de la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Gracias al apoyo de la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga” fue viable la
realizacion de la investigacién, porque esto permitié analizar los factores del ejercicio
profesional docente y su relacion con el rendimiento académico de la asignatura de
matematica en los estudiantes.

La factibilidad de la investigacion fue sustentada por la investigacion cientifica, que
permitio conocer las definiciones, importancia y caracteristicas de los factores que influyen
en las variables estudiadas.

Los beneficiarios directos fueron los estudiantes de octavo A, octavo B; noveno C,
noveno D; décimo E, décimo F y los docentes de matematicas de la Basica Superior, quienes
participaron en la aplicacion de los instrumentos. Los beneficiaros indirectos incluyen a los
docentes, padres de familia, estudiantes y comunidad en general de la Unidad Educativa,
debido a que, la investigacion es un tema de interés en el ambito educativo.

1.5 Objetivos
1.5.1 Objetivo general:

e Analizar los factores del ejercicio profesional docente y su relacién con el
rendimiento academico de la asignatura de matematica en los estudiantes de
Educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa “Cap. Edmundo
Chiriboga”.
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1.5.2

Objetivos especificos:

Identificar los factores del ejercicio profesional docente desde el punto de vista
teorico.

Analizar cuéles son los factores del ejercicio profesional docente que se relacionan
con el rendimiento académico de los estudiantes de la asignatura de matematica.
Determinar la relacion entre el ejercicio profesional docente y el rendimiento
académico de los estudiantes de la Basica Superior.
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CAPITULO IT
MARCO TEORICO

2.1 Estado del Arte

En la investigacion: Desempefio docente y rendimiento académico en el area de
Matematica de la Institucion Educativa Carlos Julio Arosemena Tola, utilizd una
metodologia del tipo pura o fundamental, trabajé con 114 docentes de la Institucion para
recolectar la informacién respecto a la variable desempefio docente, elabord una encuesta y
un cuestionario para recolectar los datos de la variable rendimiento académico. Los
resultados del andlisis descriptivo y la correlacion a través del coeficiente de Spearman, fue
Rho=0,817, interpretdndose como una correlacion muy alta entre las variables (Suérez,
2019).

La investigacion de Tongo (2021), fue de tipo no experimental, trabajé con una
muestra de 24 estudiantes, utiliz6 una encuesta para determinar el grado de relacion entre el
desempefio docente y el rendimiento académico en matematica superior en los estudiantes
del 1l semestre de la Escuela Profesional de Zootecnia, en sus resultados demostrd que existe
asociacion de dependencia alta entre el desempefio docente y rendimiento académico en la
asignatura de matematica.

En el estudio denominado: Desempefio docente y su influencia en el rendimiento
escolar de matematica en estudiantes de una Unidad Educativa, Guayaquil, 2022, se utiliz6
un disefio no experimental cuantitativo con 48 estudiantes. Los resultados demostraron que
el valor de la prueba estadistica Rho de Spearman fue 1.000, concluyendo que, existe una
correlacion positiva muy alta entre las variables analizadas (Caval, 2022).

La investigacion de Vera (2024) tuvo como finalidad analizar la relacion entre el
desempefio docente y las habilidades didacticas con el rendimiento académico de los
estudiantes en la asignatura de Matematica I, en la Universidad Nacional de San Antonio
Abad, fue de tipo no experimental transversal, seleccioné una muestra aleatoria de 355
estudiantes y aplicé la técnica de encuestas. Los resultados, mostraron que los docentes de
la asignatura de Matemaética I, el 63,7% fue regular en el desempefio docente y en las
habilidades didacticas; el 64,8% nivel medio y el 30,7% logré un nivel regular en su
rendimiento académico. Concluyd que existe relacion directa y significativa entre el
desempefio docente y las habilidades didacticas con el rendimiento académico de los
estudiantes. El rendimiento académico depende de un 47,7% del desempefio de los docentes
y en un 25,6% de las habilidades didacticas.

2.2 Marco teorico
2.2.1 Aprendizaje

El aprendizaje constituye un pilar esencial en el desarrollo humano, influyendo en
nuestra evolucion personal, social e intelectual desde la infancia hasta la adultez. Este
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proceso implica la absorcion, el procesamiento y la utilizacion de informacion para formar
nuevas competencias, capacidades y perspectivas (Molerio et al., 2007).

El aprendizaje histéricamente ha sido explorado por medio de multiples teorias que
han buscado entender su mecéanica en diferentes entornos y situaciones, siendo estudiado de
manera profunda en disciplinas como psicologia, educacion, neurociencia e inteligencia
artificial (Garcia y Fabila, 2011).

Ha trascendido los limites de lo académico y se manifiesta en contextos informales
mediante la observacién, experiencia directa e interaccidn continua con nuestro entorno. En
el contexto actual de avances tecnologicos y cambios constantes, el aprendizaje se ha hecho
mas accesible gracias a las herramientas tecnologicas. No obstante, esto tambien introduce
retos como la sobrecarga informativa y la necesidad de fomentar habilidades para un
aprendizaje autonomo y permanente (Begofia y Salvat, 2017).

2.2.2 Aprendizaje y educacion

La relacién entre el aprendizaje y la educacion es inseparable y fundamental en el
proceso de desarrollo humano y social. La educacion es el conjunto de experiencias y
procesos para facilitar el aprendizaje, es crucial en la transmision de conocimientos, valores
y habilidades que permiten a los individuos integrarse y participar en la sociedad (Blancas,
2018).

A través de la educacion, se proporcionan oportunidades y estructuras que facilitan
y guian el proceso de aprendizaje, fomentando el crecimiento y desarrollo integral de los
individuos (Diaz y Aleman, 2008), para facilitar y enriquecer el proceso de aprendizaje
(Cabero y Palacios, 2021).

El proceso educativo empieza en el hogar y se extiende por instituciones educativas,
mediante experiencias informales en familia, comunidad y sociedad. En este contexto, la
educacion no se limita solo a la transmision de conocimientos académicos, sino que también
incluye el desarrollo del pensamiento critico, la creatividad, la resolucion de problemas, la
ciudadania activa y otras habilidades necesarias para la sociedad globalizada y en constante
cambio (Gomez et al., 2019).

2.2.3 Laimportancia del aprendizaje

Mediante el aprendizaje adquirimos conocimientos, habilidades y actitudes que
moldean nuestra comprension del mundo y determinan nuestra capacidad para
desenvolvernos en él (Ledn y Pefia, 2022). La importancia del aprendizaje se manifiesta en
multiples aspectos de la vida personal, profesional y social.

El aprendizaje continuo se convierte en una herramienta precisa para adaptarse a un
entorno laboral en constante cambio y para avanzar profesionalmente. En la sociedad en
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general, el aprendizaje promueve la innovacién, la creatividad y el desarrollo humano,
contribuyendo al progreso y al bienestar (Asprilla et al., 2017), exigiendo compromiso
constante con el aprendizaje y disposicion para adaptarse (Leon y Pefia, 2022).

2.2.4 Aprendizaje de la matematica

Las matematicas son una disciplina académica que proporcionan herramientas y
métodos aplicables en una amplia gama de contextos y disciplinas. El aprendizaje de esta
asignatura es fundamental en la formacion educativa, resultando crucial en el desarrollo
intelectual y adquisicion de habilidades cognitivas (Cabanes y Coluga, 2017).

Desde pequefios, los estudiantes exploran el mundo de las matematicas basicas. A
medida que avanzan en la educacion, se enfrentan a desafios complejos que requieren un
pensamiento abstracto, la capacidad de resolver problemas y la aplicacion de situaciones
matematicas en el mundo real (Cabanes y Coluga, 2017). El aprendizaje de la matematica
no se limita solo a la adquisicién de conocimientos y habilidades técnicas, sino que también
fomenta el desarrollo de habilidades cognitivas superiores (Nufiez et al., 2017).

También se puede percibir como un desafio para muchos estudiantes. La abstraccién
de los conceptos matematicos, la complejidad de los problemas y la falta de conexion con la
vida cotidiana pueden generar frustracion y desmotivacién. Por ello, es importante explorar
estrategias pedagdgicas efectivas que hagan que el aprendizaje sea significativo, relevante y
accesible para todos (Nufiez et al., 2017).

2.2.5 Factores del ejercicio profesional docente

2.2.5.1 Doble rol del docente como educador y autoridad

El docente asume doble rol como educador y autoridad, esto significa que cumple la
funcion de impartir conocimientos, facilitar el aprendizaje en el salon de clase, ejerce el
papel de guia y autoridad en el proceso educativo. Esto refleja la responsabilidad del docente
como guia, lider y facilitador en el desarrollo integral del estudiante (Gomez et al., 2019),
manteniendo un ambiente de aprendizaje seguro, ordenado y propicio (Mares et al., 2009).

Ademas, tiene la responsabilidad de disefiar actividades que promuevan el
aprendizaje cognitivo, emocional, social y ético de los estudiantes. Esto implica planificar la
ensefianza que resulte relevante, significativa y fomente la curiosidad, la creatividad y el
pensamiento critico. Es importante que proporcione retroalimentacién constructiva, apoyo y
orientacion individualizada (Gomez et al., 2019).

2.2.5.2 Conflicto de intereses

El conflicto de intereses en el contexto del ejercicio profesional docente se refiere a
situaciones en las cuales los intereses personales, financieros, profesionales o institucionales
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propias entran en conflicto con sus responsabilidades éticas y profesionales hacia sus
estudiantes, la institucion educativa o la comunidad en general (Ramos y Lopez, 2019).

Figura 1

Conflicto de intereses
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institucionales el bienestar o los intereses de los estudiantes.

Nota. Esta figura muestra el conflicto de interés en el contexto del ejercicio profesional docente, con base en
(Obaco, 2020).

Dichos conflictos pueden afectar la imparcialidad, la objetividad y la integridad del
trabajo del docente, comprometiendo la calidad y la equidad de la educacion que brinda. Por
ello, es importante que los docentes sean conscientes de estos posibles conflictos y tomen
medidas para gestionarlos de manera ética y transparente, priorizando siempre el aprendizaje
de los estudiantes y el cumplimiento de sus responsabilidades profesionales (Obaco, 2020).

2.2.5.3 Relacién con los estudiantes

El trato hacia los estudiantes como factor del ejercicio profesional docente se refiere
a la calidad y naturaleza de la conexion interpersonal que el educador establece con sus
estudiantes dentro del entorno educativo. Esta relacion es fundamental para el éxito
académico y emocional de los estudiantes, asi como para el cumplimiento efectivo de los
objetivos educativos (Gomez et al., 2019).

Figura 2

Aspectos clave de la relacion del docente con los estudiantes
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Empatia y respeto

Comunicacién efectiva

Apoyo emocional

Feedback constructivo
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Modelado de comportamiento

eLa capacidad del docente para comprender y
valorar las experiencias, perspectivas y necesidades
individuales de los estudiantes.

eLa habilidad del docente para establecer una
comunicacién clara, abierta y respetuosa con los
estudiantes.

eLa disposicion del docente para ofrecer apoyo
emocional y afectivo a los estudiantes.

eLa capacidad del docente para proporcionar
retroalimentacién constructiva y formativa a los
estudiantes.

*El compromiso del docente para promover un
ambiente inclusivo y equitativo, donde se sientan
valorados, respetados y apoyados en su aprendizaje.

*El ejemplo que el docente proporciona a los
estudiantes a través de su propio comportamiento,
actitudes y valores.

Nota. Esta Figura muestra los aspectos clave de la relacion del docente con los estudiantes con base en

(Rodriguez et al., 2020).

2.2.5.4 La organizacion del aula

La organizacion del aula se refiere a la planificacion, disposicion y gestion efectiva
del espacio fisico, los recursos educativos y las interacciones dentro del ambiente de
aprendizaje. Esta organizacion es fundamental para fomentar un entorno de aprendizaje
positivo y efectivo (Cabero y Palacios, 2021).

Figura 3

Aspectos importantes de la organizacion del aula

25



Disefio del

espacio
Gestién del Gestion  del
comportamiento tiempo
Diferenciacion Recursos
y adaptacion educativos
Normas y
rutinas

Nota. Esta figura muestra los aspectos importantes de la organizacion del aula, con base en (Cabero y Palacios,
2021).

La organizacion efectiva del aula crea un entorno de aprendizaje acogedor,
estructurado y motivador, que promueve la participacion, la autonomiay el éxito académico
de los estudiantes. Por tanto, es esencial que los docentes dediquen tiempo y atencion a la
planificacion y gestion del aula, asegurandose de que el ambiente de aprendizaje favorece al
desarrollo integral de los estudiantes (Castro y Morales, 2015).

2.2.5.5 El apoyo educativo

El apoyo educativo relata a las acciones y estrategias implementadas por el docente
para brindar asistencia a los estudiantes en su proceso de aprendizaje. Este apoyo puede
adoptar diversas formas y abordar diferentes aspectos del desarrollo académico, emocional
y personal de los estudiantes (Cabero y Palacios, 2021).

Ademas, es esencial para asegurar que todos los estudiantes tengan la oportunidad
de alcanzar su maximo potencial académico y personal. Por lo tanto, es importante que los
docentes reconozcan las necesidades individuales de sus estudiantes y proporcionen el apoyo
necesario para satisfacer esas necesidades, promoviendo asi un aprendizaje inclusivo,
equitativo y significativo (Cayon, 2014).

2.2.5.6 Dificultades para la planificacion y evaluacion

Las dificultades en la planificacion y evaluacion docente son desafios significativos
en la profesién educativa, originados por multiples factores que afectan la eficacia en el
aprendizaje de los estudiantes (Martinez F. , 2013). La evaluacion del aprendizaje exige
métodos precisos para medir el progreso estudiantil. Esta tarea se complica por la falta de
formacion y desarrollo profesional continuo para los docentes, esto puede dejar a los
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educadores sin las herramientas necesarias para implementar estrategias de evaluacion
efectivas y adaptar sus métodos a las necesidades de los estudiantes (Rubio y Olico, 2020).

Para abordar esta problematica, es crucial adoptar un enfoque integral que incluya:
mejorar la gestion del tiempo, incrementar la disponibilidad de recursos, y fomentar un
enfoque flexible y adaptativo en la planificacion curricular y las practicas de evaluacion.
Ademas, el apoyo institucional es esencial para ofrecer oportunidades de desarrollo
profesional que permitan a los docentes mejorar sus habilidades y conocimientos
garantizando una ensefianza de alta calidad que promueva el éxito académico (Morales,
2018).

2.2.5.7 Impacto en la colaboracion con colegas

El impacto en la colaboracion con colegas como factor del ejercicio profesional
docente se refiere a la influencia que tiene el trabajo conjunto y la interaccion entre docentes
en el desarrollo profesional, la ensefianza efectiva y el éxito educativo de los estudiantes
(Krichesky y Murillo, 2018).

Figura 4

Aspectos del impacto en la colaboracion con colegas
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ideas, estrategias y
recursos educativos
efectivos, enriqueciendo la
practica docente en la
ensefianza y el aprendizaje.
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ensefianza y las
evaluaciones.
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para el desarrollo
profesional continuo, el
aprendizaje compartido y
la retroalimentacion
constructiva.
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trabajar para abordar las
necesidades individuales y
diversas de los estudiantes,
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diferenciacion curricular y

Crea un sentido de
comunidad y apoyo dentro
del entorno educativo.
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aprendizaje 'y  mejora
continua.

adaptacion pedagdgica.

Nota. Esta figura muestra los aspectos del impacto en la colaboracién con colegas en el area de matematicas,
con base en (Sandiy Cruz, 2016).

2.2.5.8 Factores sociodemograficos

Estos factores pueden ejercer una influencia significativa en el rendimiento
académico de los estudiantes, y la investigacion ha demostrado que existen disparidades en
los logros educativos entre diferentes grupos sociodemograficos. Estos factores pueden
variar desde aspectos econdmicos y educativos hasta el entorno social y geogréafico de los
estudiantes (Rodriguez y Guzman, 2019).
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e Nivel socioecondmico

Este factor es uno de los predictores mas fuertes del rendimiento académico de los
estudiantes, porque, las familias con mayores ingresos tienden a tener acceso a recursos
educativos adicionales, como libros, materiales escolares, tutorias privadas y actividades
extracurriculares, que pueden influir positivamente en el rendimiento académico (Rodriguez
y Guzman, 2019).

Figura 5

Factores que pueden contribuir a un mejor rendimiento
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su aprendizaje académico.

Nota. La figura muestra los factores que pueden contribuir a un mejor rendimiento académico en el area de
matematicas, con base en (Razeto, 2016).

2.2.6 Factores motivacionales

Los factores motivacionales juegan un papel fundamental debido a que influyen en
el compromiso, esfuerzo y perseverancia para el aprendizaje. La teoria de la
autodeterminacion, desarrollada por Deci y Ryan en 1985, ofrece un marco para comprender
como la motivacion intrinseca y extrinseca afecta el comportamiento y el rendimiento de los
estudiantes (Rojas V. , 2023).

e Motivacion intrinseca

Se refiere a la motivacion que surge del interés y la satisfaccion personal en una
actividad en si misma. Los estudiantes intrinsecamente motivados se comprometen con el
aprendizaje por el placer de descubrir nuevos conocimientos, resolver problemas
interesantes o alcanzar metas personales (Rojas V., 2023).

e Motivacion extrinseca
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Se refiere a la motivacidn que surge de recompensas externas o consecuencias, Como
el reconocimiento, las calificaciones, los premios o la aprobacion de los demas. Los
estudiantes extrinsecamente motivados pueden estar mas preocupados por obtener una
recompensa externa o evitar un castigo que por el proceso de aprendizaje en si mismo (Rubio
y Olico, 2020).

e Necesidades psicolégicas

La teoria de la autodeterminacion sugiere que la motivacion intrinseca y el
rendimiento académico estan influenciados por tres necesidades psicolégicas basicas: la
autonomia, la competencia y la relacion (Stover et al., 2017).

Los factores motivacionales, como la motivacién intrinseca y extrinseca,
desempefian un papel crucial en el rendimiento académico. Al comprender las necesidades
psicoldgicas basicas de los estudiantes para fomentar un ambiente de aprendizaje que apoye
su autonomia, competencia y relacion, los docentes pueden promover la motivacion
intrinseca y el éxito académico (Aleman et al., 2018).

2.2.7 Calidad del ambiente de aprendizaje

La calidad del ambiente de aprendizaje es un factor que influye significativamente
en el rendimiento académico. Un ambiente de aprendizaje positivo y estimulante puede
fomentar el compromiso, la motivacion y el aprendizaje efectivo, mientras que un ambiente
negativo puede obstaculizar el progreso académico (Castro y Morales, 2015). A
continuacion, se describe los aspectos del ambiente de aprendizaje que pueden afectar el
rendimiento estudiantil:

e El tamafio de la clase, influye en la calidad del ambiente de aprendizaje.

e La calidad de la relacion entre el maestro y los estudiantes crea un ambiente de
aprendizaje positivo.

e Ladisponibilidad de recursos educativos adecuados y actualizados crea un ambiente
de aprendizaje enriquecedor.

e Elapoyo pedagdgico es fundamental para atender las necesidades individuales de los
estudiantes (Cabero y Palacios, 2021).

Al crear un ambiente de aprendizaje positivo, inclusivo y estimulante, los docentes
pueden promover el compromiso, la motivacion y el éxito académico, proporcionandoles las
condiciones Optimas para aprender y crecer a los estudiantes (Gaxiola et al., 2020).

2.2.8 Estilos de aprendizaje

La idea que los estudiantes tienen diferentes estilos de aprendizaje ha sido objeto de
investigacion y debate en la educacidon durante décadas, se refieren a las preferencias
individuales en la forma en que procesan, comprenden y retienen la informacion (Estrada,
2018).
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2.2.8.1 Teoria de los estilos de aprendizaje de Kolb

David Kolb propuso un modelo de aprendizaje con cuatro estilos de aprendizaje:
activo, reflexivo, tedrico y pragmatico. Segun esta teoria, los estudiantes tienden a tener
preferencias particulares por diferentes etapas del proceso de aprendizaje. Por ejemplo, los
estudiantes activos prefieren aprender a través de la accion y la experimentacion, mientras
que los estudiantes reflexivos prefieren analizar y reflexionar sobre la informacion
(Rodriguez R. , 2018).

2.2.8.2 Adaptacion de las estrategias de ensefianza

Adaptar las estrategias de ensefianza al estilo de aprendizaje de los estudiantes
mejora su comprension y retencion de la informacion. Por ejemplo, los docentes pueden
utilizar una variedad de métodos y recursos educativos que se alineen con los diferentes
estilos de aprendizaje. Esto incluye actividades préacticas y experienciales para estudiantes
activos, oportunidades de reflexion y discusion para estudiantes reflexivos, exposicion a
conceptos tedricos y modelos para estudiantes tedricos, y aplicaciones précticas y ejemplos
concretos para estudiantes pragmaticos (Gutiérrez, 2018).

2.2.8.3 Variedad de enfoques de ensefianza

Es importante asumir que los estudiantes pueden tener varios estilos de aprendizaje
y que sus preferencias pueden cambiar segun el contexto y el contenido. Por lo tanto, los
docentes deben utilizar una variedad de enfoques de ensefianza que permita a los estudiantes
acceder a la informacion de maltiples maneras. Esto puede incluir conferencias interactivas,
discusiones en grupo, actividades practicas, proyectos de investigacion, debates, juegos
educativos y el uso de tecnologia educativa (Gutiérrez, 2018).

2.2.8.4 Fomento de la metacognicion

Conjuntamente con las estrategias de ensefianza, los docentes pueden fomentar la
metacognicion en los estudiantes, para permitirles comprender sus propios estilos de
aprendizaje y desarrollar estrategias de estudio efectivas como actividades de autorreflexion,
autoevaluacion, planificacion del aprendizaje, y ensefianza explicita de habilidades de
estudio (Jaramillo y Simbafa, 2014).

2.2.8.5 Respeto por la diversidad

Es importante conocer que no todos los estudios respaldan la teoria de los estilos de
aprendizaje, y algunos investigadores argumentan que la adaptacion de las estrategias de
ensefianza al estilo de aprendizaje puede ser innecesaria. Por lo tanto, es fundamental que
los docentes sean conscientes de la diversidad de estilos de aprendizaje en el aula y estén
abiertos a la flexibilidad y la adaptacion en ensefianza (Gutiérrez, 2018).
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2.2.9 Habitos de estudio y organizacion

Los habitos de estudio y la organizacion del tiempo son aspectos fundamentales para
el éxito académico. Estas practicas influyen en la eficiencia y calidad de aprendizaje
(Mondragon et al., 2017).

Figura 6
Importancia de los habitos de estudio y la organizacion en el rendimiento académico
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Nota. La figura muestra la importancia de los habitos de estudio y la organizacion en el rendimiento académico,
con base en (Mondragén et al., 2017).

Al practicar técnicas de estudio efectivas, organizar el tiempo de manera eficiente y
mantener una disciplina y persistencia constante, los estudiantes pueden mejorar su
comprensién, retencion y aplicacion de la informacién, contribuyendo al rendimiento
académico exitoso y satisfactorio (Najarro, 2020).

2.2.10 Apoyo familiar y escolar

El apoyo familiar y escolar juega un papel fundamental en el desarrollo académico,
emocional y social de los estudiantes, debido a que, son factores determinantes para el éxito
académico y el bienestar general (Lastre y Lopez, 2018).

2.2.10.1 Apoyo familiar

La participacion activa de los padres en la educacion de sus hijos es fundamental
para su éxito académico, incluyendo asistencia a reuniones, eventos, y apoyo en el
aprendizaje en el hogar. Una comunicacion abierta y efectiva entre padres e hijos fomenta
un ambiente favorable para el desarrollo y aprendizaje, permitiendo que los padres
proporcionen orientacion y celebren los logros de sus hijos (Rojas G. , 2019).
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2.2.10.2 Apoyo escolar

La colaboracion entre padres y docentes es crucial para el éxito académico de los
estudiantes, permitiendo un intercambio de informacidn sobre el progreso académico, las
necesidades individuales y la implementacion de estrategias de apoyo. Las instituciones
educativas fomentan esta colaboracion mediante la creacion de programas que involucran a
los padres a través de talleres, eventos familiares y voluntariado, enriqueciendo asi la
experiencia educativa (Rojas G. , 2019).

2.2.11 Impacto en la relacion docente-estudiante

La relacion entre el docente y el estudiante es uno de los pilares fundamentales en el
proceso educativo. Mas alla de la transmision de conocimientos, esta relacion influye en el
desarrollo académico, emocional y social de los estudiantes, moldeando su experiencia de
aprendizaje y su percepcion en el entorno escolar (Rodriguez et al., 2020).

Los estudiantes al sentirse valorados, escuchados y apoyados por sus docentes, crean
un ambiente propicio para el aprendizaje (Espinosa et al., 2020). La confianzay la seguridad
emocional que desarrollan fomenta la disposicion para participar en clase, expresar sus ideas
y buscar ayuda cuando la necesitan (Castro y Morales, 2015). Un docente empatico puede
ser un recurso vital para los estudiantes que enfrentan desafios personales o académicos,
brindandoles el apoyo necesario para superar obstaculos y alcanzar su potencial (Garcia et
al., 2014).

2.211.1 Carga de trabajo y estrés del docente

Los docentes de matematicas enfrentan cargas de trabajo significativas y niveles de
estrés altos debido a los desafios de esta disciplina, incluyendo la preparacion de lecciones
y la interaccion con los estudiantes (Cabero y Palacios, 2021). La naturaleza compleja y
abstracta de la asignatura exige dedicar un esfuerzo considerable en la preparacion de
materiales didacticos que sean comprensibles y atractivos (Celi et al., 2021).

Ademas, los maestros de matematicas gastan mucho tiempo en corregir tareas y
examenes, asi como en preparar evaluaciones adecuadas. Esta tarea se complica por la
necesidad de ofrecer retroalimentacion detallada y personalizada, lo cual es desafiante en
aulas con muchos estudiantes (Canabal y Margalef, 2017), siendo una fuente de estrés
adicional, particularmente cuando los estudiantes muestran dificultades para entender los
conceptos o falta de interés en la materia (Canabal y Margalef, 2017).

La gestion del comportamiento y el mantenimiento de un entorno de aprendizaje
productivo requieren atencion constante por parte del docente, aumentando la tensién y la
presion en su rol educativo. Estos factores combinados destacan la intensidad y las
exigencias en la actualidad (Martinez et al., 2019).
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2.2.11.2 Falta de enfoque en desarrollo profesional

Este factor resulta una preocupacién importante que puede afectar la calidad de la
ensefanza y el aprendizaje en esta disciplina. El desarrollo profesional continuo es esencial
para que los docentes mejoren sus habilidades pedagdgicas, actualicen sus conocimientos en
el campo de las matematicas y se mantengan al tanto de las Gltimas tendencias y practicas
educativas (Gamboa, 2016).

Figura7
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Nota. La figura muestra las consecuencias negativas al no priorizar el desarrollo profesional del docente de
matematicas, con base en (Gamboa, 2016).

Para abordar la problemaética, es fundamental que las instituciones educativas y los
entes responsables pongan un mayor énfasis en la creacion de oportunidades de desarrollo
profesional para los docentes de matematicas. Esto puede incluir cursos de formacion,
talleres, conferencias y otras actividades de aprendizaje colaborativo que les permitan
mejorar sus habilidades pedagogicas, actualizar su conocimiento y mantenerse al dia con las
practicas educativas (Revelo et al., 2018).

2.2.12 Importancia del ejercicio profesional del docente matematicas

Radica en su papel en la formacion académica, cognitiva y personal de los
estudiantes. Los docentes de matematicas ensefian conceptos y habilidades especificas de
esta disciplina, a mas de ello, cultivan el pensamiento critico, el razonamiento légico y la
resolucion de problemas, habilidades que son esenciales para el éxito educativo (Gomez et
al., 2019).

Las matematicas son fundamentales en numerosas disciplinas académicas y los
docentes de esta materia desempefian un papel crucial en asegurar que los estudiantes
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desarrollen habilidades y conocimientos necesarios para campos como la ciencia, la
ingenieria, y la tecnologia (Grisales, 2018).

2.2.13 Competencias del docente de matematica

Las competencias del docente son el conjunto de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores que permiten desempefiar el rol de manera efectiva en la ensefianza y el
aprendizaje de esta disciplina. Estas competencias son fundamentales para promover un
ambiente de aprendizaje enriquecedor, facilitar el desarrollo de habilidades en los
estudiantes y fomentar su interés por la materia (Gomez et al., 2019).

Figura 8

Competencias clave que los docentes de matematicas deben poseer

Dominio del Habilidades Diferenciacion y
contenido pedagdgicas adaptacion
Promocidn del Comunicacion Cultura de
pensamiento critico efectiva aprendizaje

Nota. La figura muestra las competencias clave que los docentes de matematicas deben poseer, con base en
(Gomez et al., 2019).

2.2.14 Metodologias de ensefianza en matematicas

Existen diversas metodologias de ensefianza en matematicas, cada una con enfoques
y estrategias especificas para facilitar el aprendizaje de esta disciplina de manera efectiva y
significativa. A continuacion, se presentan algunas de las metodologias més comunes
utilizadas:

22.14.1 Enfoque basado en problemas

Esta metodologia se centra en presentar a los estudiantes problemas matematicos
auténticos y significativos que requieran la aplicacién de conceptos y habilidades para su
resolucion. Los estudiantes trabajan en grupos o de manera individual para analizar los
problemas, identificar estrategias de solucién y comunicar sus resultados. Este enfoque
promueve el desarrollo del pensamiento critico, la resolucion de problemas y la transferencia
de conocimientos a contextos reales (Espinoza, 2017).

2.2.14.2 Aprendizaje cooperativo

Involucra la colaboracién entre los estudiantes para alcanzar objetivos de aprendizaje
comunes, se trabaja en grupos pequefios para resolver problemas matematicos, discutir
conceptos y explicar sus razonamientos entre ellos. Esta metodologia promueve el trabajo
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en equipo, la comunicacion efectiva y el aprendizaje entre pares, asi como el desarrollo de
habilidades sociales y emocionales (Revelo et al., 2018).

22143 Modelado matematico

Este aprendizaje implica la representacion de situaciones reales o abstractas
utilizando modelos matematicos, como graficas, ecuaciones o diagramas. Los estudiantes
utilizan estos modelos para analizar y resolver problemas del mundo real. Esta metodologia
fomenta la conexion entre las matematicas y otras disciplinas, asi como su comprension, su
utilidad y relevancia en la vida cotidiana (Zaldivar et al., 2017).

2.2.14.4 Aprendizaje basado en proyectos

En esta metodologia, se requiere la aplicacion de conceptos y habilidades
matematicas en contextos practicos y significativos, ademas, fomenta el aprendizaje activo,
la autonomia del estudiante y la creatividad, asi como la integracién de multiples habilidades
y competencias. Los proyectos pueden involucrar la investigacion, el disefio, la resolucion
de problemas o la creacion de modelos matematicos, y pueden abordar temas de interés
personal o social (Espinoza, 2017).

2.2.145 Instruccion diferenciada

La metodologia implica adaptar la ensefianza para satisfacer las necesidades
individuales de los estudiantes, incluyendo diferentes estilos de aprendizaje, niveles de
competencia e intereses. Los docentes utilizan estrategias y recursos para proporcionar
oportunidades de aprendizaje acordes a necesidades especificas, incluyendo la ensefianza
individualizada, la agrupacion flexible y la diversificacion de actividades y materiales
(Campoverde, 2021).

2.2.15 Estandares de la calidad educativa

La Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) en su articulo 26, declara que
"la educacion constituye un derecho perenne de los individuos y una obligacion ineludible e
inexcusable del Estado”. Adicionalmente, el Art. 27 “La educacion respondera al interés
publico y no estara al servicio de intereses individuales y corporativos. Se garantizara el
acceso universal, permanencia, movilidad y egreso sin discriminacion alguna y la
obligatoriedad en el nivel inicial, basico y bachillerato o su equivalente”.

Los estandares de calidad educativa constituyen descripciones de los logros
esperados de diversos actores y entidades dentro del sistema educativo. Estos estandares
delinean las habilidades curriculares y procesos cognitivos que los estudiantes deben adquirir
y demostrar. Para los profesionales de la educacion, los estandares especifican las acciones
requeridas para facilitar el logro de los aprendizajes deseados por los estudiantes. En el caso
de los establecimientos educativos, se enfocan en los procesos de gestion y las practicas
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institucionales esenciales para promover el éxito académico de todos los estudiantes
(Ministerio de Educacion , 2012).

Figura 9

Caracteristicas de los estandares educativos propuestos
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Nota. La figura muestra las caracteristicas de los estdndares educativos propuestos por el (Ministerio de

Educacion , 2012).

El objetivo fundamental de los estandares educativos es dirigir, respaldar y
supervisar la actuacion de los participantes en el sistema educativo hacia su mejora continua.
Ademas, proporcionan elementos esenciales para la formulacion de decisiones en politicas
publicas destinadas a elevar la calidad del sistema educativo (Ministerio de Educacion ,

2012).
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CAPITULO III
METODOLOGIA

En el tercer capitulo se expone la metodologia empleada dentro de la investigacion,
para analizar los factores del ejercicio profesional docente y su relacion con el rendimiento
académico de la asignatura de matematica en los estudiantes de Educacion General Basica
Superior de la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”, se utilizaron diversas
estrategias, que se describen a continuacion:

3.1 Enfoque de la Investigacion

El disefio metodoldgico del estudio se orientd en un enfoque cuantitativo, para
detallar, examinar y justificar el fendmeno observado por medio de una evaluacion objetiva.
Se dirigieron encuestas para los docentes del area de matematicas y estudiantes de la Basica
Superior, y los resultados obtenidos se emplearon para el analisis de los datos. La aplicacién
de este enfoque resultd adecuada para el propdsito de la investigacion.

3.2 Disefio de la Investigacion

La presente investigacion fue no experimental debido a que no se manipuld ninguna
variable.

3.3 Método de investigacion

El método utilizado en el estudio fue la analitico-sintético, porque se estudio el
ejercicio profesional docente y el rendimiento académico de los estudiantes de matematicas,
primero por separado para luego relacionarlos entre si, mediante el analisis de resultados.

3.4 Tipo de investigacion
3.4.1 Por el nivel o alcance

El nivel o alcance de la investigacion fue correlacional, porque el estudio se realizd
para medir la relacion entre el ejercicio profesional docente y el rendimiento académico de
la asignatura de matematicas en los estudiantes de Educacion General Basica Superior de la
Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

3.4.2 Por el objetivo

La naturaleza de la investigacion se clasificdé como bésica, dado que el estudio se
fundament6 en un analisis tedrico inicial. Este enfoque tedrico facilitd la resolucién de
interrogantes para analizar los factores del ejercicio profesional docente y su relacion con el
rendimiento académico de la asignatura de matematicas en los estudiantes de Educacion
General Basica Superior de la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.
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3.4.3 Porel lugar

La investigacion fue de campo, porque se realizd directamente en las aulas de la
Basica Superior de la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”. Esta metodologia
permitié a la investigadora establecer un contacto directo con la realidad observada y asi
adquirir informacion directamente relacionada con los objetivos propuestos.

3.5 Poblacion de estudio y tamafio de muestra
3.5.1 Poblacion

La poblacion objeto de estudio estuvo compuesta por 6 docentes de matematicas y
840 estudiantes de la Basica Superior de la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”,
la cual se detalla en la Tabla 1:

Tabla 1

Poblacion, docentes y estudiantes de la Basica Superior de la Unidad Educativa “Cap.
Edmundo Chiriboga”

Poblacion Frecuencia Porcentaje

Docentes de matematicas de la Basica Superior de la 6 0.71%
Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga G”.

Estudiantes de la Basica Superior de la Unidad Educativa 840 99.29%
“Cap. Edmundo Chiriboga G”.

TOTAL 846 100%

Nota: La tabla muestra los datos proporcionados por la secretaria de la Unidad Educativa “Cap. Edmundo
Chiriboga” en relacién a la poblacion de estudio.

3.5.2 Muestra

La muestra de la presente investigacion fue no probabilistica intencionada,
seleccionada a criterio de la investigadora, se eligid al azar dos cursos de octavo, noveno y
décimo afio, resultando en un total de 206 estudiantes, para aplicar las encuestas y la prueba
objetiva. En el caso de los docentes se incluyeron los 6 que imparten la asignatura de
matematicas en la Basica Superior.

3.6 Hipdtesis
Hipdtesis nula (HO):

No hay una relacién significativa entre el ejercicio profesional docente y el
rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura de Matematica de la Bésica
Superior en la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.
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Hipdtesis alternativa (H1):

Existe una relacion significativa entre el ejercicio profesional docente y el
rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura de Matematica de la Bésica
Superior en la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

3.6.1 Variables
Variable independiente:

e Ejercicio profesional docente: Esta variable representa las diferentes précticas,
enfoques pedagdgicos, métodos de ensefianza, nivel de capacitacion y experiencia de
los docentes en la asignatura de Matematica.

Variable dependiente:

e Rendimiento academico en la asignatura de Matematica: Esta variable refleja el
nivel de desempefio de los estudiantes en la asignatura de Matematica, que puede
medirse a través de calificaciones, resultados de examenes estandarizados,
participacion en clase, entre otros.

3.7 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.7.1 Técnica

Encuesta. - Se aplicd una encuesta dirigida a los docentes que incluye 38 items.
Estos items abordan aspectos como: la formacién profesional, los factores que, segln su
criterio, inciden en el rendimiento académico de los estudiantes, y las estrategias
implementadas para apoyar a los estudiantes con bajo desempefio académico. Se aplic6 una
encuesta de 21 items a los estudiantes en relacion a la percepcidn que tienen en cuanto a los
factores de desempefio laboral de sus docentes de matematicas.

3.7.2 Instrumentos

Cuestionario. - Como instrumento se utilizo el cuestionario de 38 preguntas dirigida
a los docentes. Un cuestionario que consta de 21 preguntas dirigida a los estudiantes,
divididas en cuatro areas de interés: dominio de la asignatura, responsabilidad, planificacién
curricular y actitud hacia los estudiantes. Por ultimo, se aplicé un cuestionario estructurado
de 10 preguntas, como prueba objetiva, cada pregunta se valoré con un punto, siguiendo los
lineamientos del Ministerio de Educacion.

3.7.3 Validacion del instrumento

Para la validacion de los instrumentos utilizados dentro de la presente investigacion,
se utilizé una rabrica de evaluacion (Anexo A); que considero la adecuacion y relevancia de
los cuestionarios, para ello, tres docentes especializados en el area de matematica en la
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Universidad Nacional de Chimborazo, realizaron la validacién obteniendo un puntaje de
100%.

3.8 Métodos de analisis y procesamiento de datos

El enfoque del andlisis utilizado en la investigacion fue el método inductivo-
deductivo, porque permitié la comprension de la influencia del ejercicio profesional docente
en el rendimiento académico de los estudiantes de matematicas. Para ello se empled el
software Microsoft Excel para realizar los célculos de porcentajes de los resultados
obtenidos y crear representaciones gréaficas.

3.9 Procedimiento para la recoleccion de informacion

El proceso de recoleccion de datos, se lo realizd en base al procedimiento descrito
a continuacion:

e Se desarrollé los instrumentos de recoleccion de datos: encuestas dirigidas a
docentes (Anexo B), encuestas dirigidas a estudiantes (Anexo C) y prueba
objetiva (Anexos D, E, F) encaminada a los estudiantes de octavo, noveno y
décimo afio de Educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa “Cap.
Edmundo Chiriboga”.

e Aplicacion de cada uno de los instrumentos, a los estudiantes y docentes de
manera presencial.

e Tabulacién de los resultados obtenidos tanto en las encuestas como en la prueba
objetiva, con su respectivo analisis e interpretacion.

e Para realizar la correlacion de las variables con los resultados obtenidos en la
encuesta y la prueba objetiva se realizo las pruebas de normalidad.

Para la comprobacion de la hipotesis se utilizé el software estadistico SPSS.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

Dentro del capitulo IV se realiza la interpretacion y analisis de los resultados
obtenidos de las técnicas e instrumentos utilizados dentro de la investigacion.

4.1 Resultados de las encuestas a los docentes
1. ¢Cual es su nivel de formacion?
Tabla 2

Nivel de formacién

Nivel de formacién Frecuencia Porcentaje
A. Superior No Universitaria (Técnico / Tecndlogo) 0 0%

B.  Superior Universitaria (Licenciado / Doctor) 2 33%

C. Maestria 4 67%

D. PhD 0 0%
Total 6 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los docentes del drea de matematicas de la
basica superior de Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

El nivel de educacion predominante segun esta encuesta es el de Maestria, con 4
personas que representan el 67% del grupo total. Esto indica que la mayoria de los
encuestados poseen un titulo de maestria.

2. ¢Tiene usted titulo profesional en educacién?
Tabla 3

Titulo profesional de los docentes

Titulo en educacién Frecuencia Porcentaje
A. No 0 0%
B. Si 6 100%
Total 6 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los docentes del area de matematicas de la
basica superior de Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion
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Los datos de la encuesta en la Tabla 3 indicaron que todos los participantes el 100%,
tienen un titulo profesional en educacion. Esto muestra que el grupo encuestado esta
completamente compuesto por individuos con formacién en el campo de la educacion.

3. ¢En qué tipo de institucién obtuvo usted su titulo profesional en educacién?
Tabla 4

Institucion donde obtuvo el titulo académico

tem Frecuencia Porcentaje
A. [Instituto Superior Técnico Pedagdgico 6 100%
B. Universidad / Politécnica 0 0%

C. Programa de Profesionalizacion Docente 0 0%

D. Educacion a distancia / Online 0 0%

E. Otros: 0 0%
Total 6 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los docentes del area de matematicas de la
basica superior de Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

En la Tabla 4 se muestran los resultados obtenidos en la encuesta, en la cual se
muestra que el 100% de los participantes obtuvieron su titulo profesional en un Instituto
Superior Técnico Pedagdgico. Esto nos indica que este grupo de docentes se educaron en
Institutos acorde a su perfil profesional.

4. En el presente afio, ¢(Ha participado o estd participando en alguna de las
siguientes actividades de desarrollo profesional relacionado a la educacion?
(Margue solo una respuesta en cada fila).

Figura 10

Actividades en las que participaron los docentes
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Uncursode 9. Uncurso de
dlplomado. maestrla. doctorado capacnacmn 0 capacitacién o
especializacion especializacion en
(de40 omas  un tema diferente
horas). a la educacion (de
60 0 mas horas)

Actividades de desarrollo profesional

Nota: La figura muestra los resultados de la encuesta aplicada a los docentes del area de matematicas de la
basica superior de Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Figura 10 muestra que, en el presente afio, el desarrollo profesional de los
docentes encuestados relacionados con la educacion ha mostrado una variedad de
participaciones en distintos programas formativos. En la actividad que participaron 4
docentes fue en un curso de capacitacion de 40 horas 0 mas, seguido por tres que optaron
por cursos de especializacion en temas no relacionados con la educacion, pero duro mas de
60 horas, y un docente decidid participar en un diplomado. Los resultados nos indican un
fuerte compromiso con el avance profesional en el ambito educativo y diversidad en las areas
de interés y enfoques de formacion en matematicas.

5. En funcidn a su respuesta a la pregunta anterior, ¢ Cuéles fueron los temas que
se abordaron en esas actividades de desarrollo profesional? (Marqgue solo una
respuesta en cada fila).

Figura 11

Tematicas en el desarrollo de las actividades

17. Problemas de aprendizaje.
16. Gestion del aprendizaje, manejo de aula. IEEEEE—————— ?
15. TIC, entornos virtuales de aprendizaje. IEEEEEEEEEE———— 3
14. Gestion, direccion o administracion. . " 2
13. Politicas educativas.
12. Evaluacion. s 1
11. Estrategias didacticas y pedag6gicas. I 4
10. Conocimiento disciplinar de una de las.. I— 4

Nota: La figura muestra los resultados de la encuesta aplicada a los docentes del area de matematicas de la
basica superior de Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.
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Analisis e interpretacion

La Figura 11 revela una variedad de temas abordados en las actividades de desarrollo
profesional en las que participaron los docentes encuestados, reflejando sus areas de interés
y enfoque en la capacitacion educativa. Se destacan los temas de conocimiento disciplinar y
estrategias didacticas y pedagdgicas con cuatro participantes. Tres docentes se involucraron
en actividades relacionadas a los TIC y entornos virtuales. Un docente participo en el
aprendizaje y manejo del aula y otro participo en la gestion, direccién o administracion
educativa.

Los resultados nos muestran que los docentes toman en cuenta estas areas para su
desarrollo profesional, subrayando la creciente relevancia de la tecnologia en la educacion
contemporanea y muestran un interés moderado en mejorar las habilidades de manejo dentro
del entorno educativo. Estos datos ilustran un enfoque claro en el desarrollo de competencias
practicas y administrativas, junto con la adquisicion de conocimientos técnicos y
pedagdgicos.

rendimiento académico de sus estudiantes?

Tabla s

Factores que afectan el rendimiento de los estudiantes

6. Segun su criterio, ¢Con qué frecuencia los siguientes factores afectan el

e { «
o 4 3 SRS
Factores 5 EREAREEIE
D logC|O ez
18. Poca motivacion para estudiar. 1 (1 ]2 |2
19. Pocos habitos de estudios. 3 1 ]2
20. Poca disciplina en clase. 1 (1 1 |2 1
21. Distraerse con facilidad. 1 (2 |2 |1
22. Tener obligaciones en el hogar y dedicar poco tiempo a estudiar. 2 |1 3
23. Preferir trabajar para apoyar econémicamente a su familia. 1 ]1 |1 3
24. Tener familia con escasos recursos econémicos. 1 |4 1
25. Tener familia con un bajo nivel educativo. 2 |4
26. Tener familia con diversos problemas internos. 1 |5
27. Tener poco apoyo de la familia para que sus hijos aprendan. 2 |3 |1
28. Ser un grupo tan diverso que es dificil ensefiar a todos por igual. 1 (1 2 |2
29. Tener un plan curricular escolar muy complejo para el nivel en el que se 1 s | 1
encuentran los estudiantes.
30. Tener escasos recursos didacticos en la institucion. 1 |4 1

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los docentes del area de matematicas de la
basica superior de Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.
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Analisis e interpretacion

La Tabla 5 muestra varios factores identificados por los docentes que influyen
negativamente en el rendimiento académico de los estudiantes de matematicas, reflejando la
frecuencia con la que se presentan en el aula 0 en el entorno educativo. Estos factores abarcan
desde la falta de motivacion y disciplina hasta las dificultades externas que enfrentan los
estudiantes, cada uno con un impacto potencialmente significativo.

La diversidad en las capacidades y niveles de aprendizaje en el salén de clase puede
complicar la tarea de ensefianza efectiva a los estudiantes, particularmente si el curriculo es
complejo o si hay escasez de recursos didacticos. Estos desafios subrayan la necesidad de
un enfoque integral en la educacion que incluya el apoyo emocional y académico en casa,
estrategias pedagogicas adaptativas en el aula, con la finalidad de mejorar el rendimiento de
los estudiantes en matematicas. Si se aborda estos factores de manera adecuada, se puede
marcar una diferencia en el desarrollo académico y personal de los estudiantes.

7. ¢Con qué frecuencia aplica usted las siguientes estrategias para apoyar a sus
estudiantes evaluados con bajo rendimiento académico?

Tabla 6

Estrategias para estudiantes con bajo rendimiento

[} [+
o|E|.|E
_ AHEIEE:
Estrategias El2|l2e|=z]| g
2 | @ < | 3
nlo]lC|lO|=Z
31. Disminuye la dificultad de las clases. 1 (113 |1
32. Disminuye la dificultad de las evaluaciones. 1 ({113 |1
33. Presta mayor atencion al grupo de estudiantes que tienen dificultades para 4 111
aprender.
34. Adapta su ensefianza a las necesidades del grupo de estudiantes con dificultades. | 4 1 (1
35. Brinda tutorias para ese grupo de estudiantes. 3 |11 (1 |1
36. Agrupa a estos estudiantes con otros que tienen mejor rendimiento. 3 |2 1
37. Dialoga con los padres de familia para que apoyen a sus hijos en sus tareas. 4 |1 1
38. Dialoga con los padres de familia para que sus hijos adopten habitos de estudio. [4 |2

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los docentes del area de matematicas de la
basica superior de Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.
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Analisis e interpretacion

La Tabla 6 revela las estrategias que los docentes aplican para apoyar a estudiantes
con bajo rendimiento académico. Un docente siempre disminuye la dificultad de sus clases,
uno casi siempre, tres lo hacen a veces y uno casi nunca. Cuatro docentes siempre prestan
mayor atencion y adaptan la ensefianza a las necesidades de los estudiantes, uno que lo hace
a veces y uno casi nunca. Tres docentes siempre brindan tutorias para los estudiantes que
presentan dificultades, uno casi siempre, uno a veces y uno casi nunca. Tres docentes
siempre agrupan a los estudiantes con dificultades con otros que tengan mayor rendimiento,
dos lo hacen casi siempre y uno casi nunca. El didlogo con los padres es otra estrategia
ampliamente aplicada, con cuatro docentes que siempre inician estas conversaciones y varios
que lo hacen casi siempre.

Los resultados muestran el compromiso de los docentes para adoptar multiples
estrategias enfocadas en mejorar el rendimiento de los estudiantes con dificultades. La
aplicacion de las estrategias varia con frecuencia, pero en general, hay un fuerte enfoque en
la adaptacion pedagogica, el apoyo extracurricular y la colaboracién con los padres, todo
con el fin de obtener mejores resultados académicos para los estudiantes que enfrentan
desafios.

4.2 Resultados obtenidos de las encuestas aplicadas a los estudiantes de basica superior
4.2.1 Area: Dominio de la asignatura

1. ¢Su docente de matematicas utiliza ejemplos, esquemas y gréficos para
respaldar sus explicaciones?

Tabla 7

Su docente de matematicas utiliza ejemplos, esquemas y gréaficos

Aio EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 51% 41% 44%
Casi siempre 15% 29% 32%
A veces 22% 24% 24%
Casi nunca 5% 6% 0%
Nunca 7% 0% 0%
Total 100% 100% 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 7 revela las percepciones que los alumnos tienen sobre el uso de ejemplos,
esquemas Y graficos por parte de los docentes de matematicas. En octavo afio, el 51% de los
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estudiantes perciben que sus docentes siempre utilizan estos métodos visuales en sus clases.
Un namero menor, el 15% considera que esta practica es muy frecuente, y el 22% observan
que se usa ocasionalmente. Sin embargo, un pequefio grupo, compuesto por 5% y 7% de
estudiantes respectivamente, sefiala que estos recursos son raramente o nunca empleados.
En noveno afio, se observa un ligero descenso en la percepcidn del uso constante de recursos
visuales, con el 41% de estudiantes indicando que sus docentes siempre los utilizan, el 29%
cree gque se emplean casi siempre y el 24% de estudiantes sienten que los recursos se usan
solo ocasionalmente y una minoria del 6% sefiala que son raramente empleados. En décimo
afno, el 44% de estudiantes sienten que los recursos visuales son siempre utilizados, el 32%
de estudiantes observan un uso frecuente, y el 24% estudiantes notan un uso ocasional.

La tendencia general muestra que la mayoria de los estudiantes de Basica Superior
percibe que sus docentes utilizan ejemplos, esquemas y graficos regularmente en las clases
de matematicas.

2. ¢Cuéando un concepto no se entiende claramente, su docente de matematicas lo
explica de diversas maneras para asegurar su comprension?

Tabla 8

Explicacion de conceptos

Ao EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 40% 47% 50%
Casi siempre 29% 26% 32%
A veces 22% 18% 18%
Casi nunca 7% 3% 0%
Nunca 2% 6% 0%
Total 100% 100% 100%

Nota: Latabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

En la Tabla 8 se proporciona los resultados de la encuesta realizada a estudiantes de
Basica Superior, sobre la percepcion de la adaptabilidad pedagdgica de los docentes de
matematicas en cuanto a la clarificacion de conceptos. En octavo afio el 40% de encuestados
afirman que sus docentes siempre estan dispuestos a ofrecer multiples explicaciones para
aclarar los conceptos, el 29% siente que esta adaptabilidad ocurre casi siempre, mientras que
el 22% menciona que es menos frecuente, y una minoria del 9% indica que rara vez o nunca
se utilizan estas estrategias de explicacion. Para los estudiantes de noveno afio, el 47%
percibe que los docentes utilizan maltiples métodos de explicacion, lo que podria reflejar
una mayor complejidad en los temas matematicos abordados, el 26% casi siempre, el 18% a
veces y el 3% casi nunca, mientras que el 6% revela que nunca perciben estas metodologias.
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En décimo afio, un 50% reporta que sus docentes siempre adaptan sus explicaciones, el 32%
casi siempre, el 18% a veces, evidenciando una consolidacion en las practicas de ensefianza
efectiva.

Los resultados de la encuesta sugieren un crecimiento en la disposicion y habilidad
de los docentes para adaptar sus métodos de ensefianza conforme los estudiantes avanzan de
grado. Esto mejora la ensefianza de conceptos matematicos complejos y abstractos, y es vital
para el éxito académico.

3. ¢Su docente de matematicas proporciona una guia adecuada en la resolucion de
problemas?

Tabla 9

Guia adecuada en la resolucion de problemas

Aifio EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 43% 46% 64%
Casi siempre 29% 24% 12%
A veces 24% 24% 18%
Casi nunca 2% 6% 6%
Nunca 2% 0% 0%
Total 100% 100% 100%

Nota: Latabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 9 revela las percepciones de los estudiantes sobre la efectividad con la que
los docentes de matematicas proporcionan guia en la resolucion de problemas, diferenciada
por nivel de escolaridad. En octavo afio, el 43% de los estudiantes reporta que sus docentes
siempre ofrecen una guia adecuada en la resolucion de problemas matematicos, el 29%
siente que esta asistencia se proporciona casi siempre, el 24% observa que el apoyo es
esporéadico. Solo el 4% reporta recibir poco o ningin apoyo. En noveno afio, el 46% de los
estudiantes percibe que siempre reciben la guia necesaria. EI 24% indica recibir apoyo casi
siempre y a veces. Para décimo afio, un 64% de los estudiantes afirma recibir siempre apoyo
adecuado, aunque hay un descenso a un 12% en los que reportan apoyo casi siempre y un
leve incremento del 18% en la categoria de apoyo esporadico, mientras que un 6% revelan
que casi nunca reciben una guia adecuada.

Los resultados muestran una tendencia positiva en la percepcion de la guia
proporcionada por los docentes de matematicas a medida que los estudiantes avanzan en su
educacion. Esta mejora en la consistencia del apoyo educativo sugiere un progreso
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significativo en la implementacidn de practicas pedagdgicas efectivas en la ensefianza de las
matematicas, especialmente en la resolucion de problemas.

4. ¢Su docente integra las matematicas con temas relevantes para su formacion?
Tabla 10

Matematicas como temas relevantes

Aifio EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 34% 38% 53%
Casi siempre 27% 26% 9%
A veces 27% 24% 24%
Casi nunca 0% 12% 9%
Nunca 12% 0% 5%
Total 100% 100% 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la basica superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 10 revela como perciben los estudiantes de la Basica Superior la integracion
de las matematicas con otros temas relevantes para su formacion académica y personal. En
octavo afo, el 34% de los estudiantes indica que sus docentes constantemente relacionan las
matematicas con temas relevantes, otro grupo importante, con el 27% revelan que casi
siempre 0 a veces observan esta practica, mientras que el 12% considera que esta integracion
nunca se realiza. Para noveno afio, el 38% de los estudiantes percibe una integracion
constante de las matematicas con otros temas, el 26% revela que casi siempre lo hacen, el
24% percibe que solo a veces y el 12% dice que casi hunca indican una mejora potencial en
la integracion. En deécimo afio, la mayoria de estudiantes es decir el 53% reportan una
constante integracion de las matematicas con otros temas relevantes. Sin embargo, el 9% y
el 24% de los estudiantes perciben esta integracion como esporadica en las categorias casi
siempre y a veces respectivamente, y un 14% en casi nunca y nunca.

En conjunto, los hallazgos sugieren una tendencia positiva hacia una mejor
integracion de las matematicas con temas relevantes. Aunque se observa un progreso,
persiste la necesidad de fomentar una practica mas consistente en la Basica Superior. Este
enfoque es crucial para el desarrollo académico de los estudiantes.

5. ¢Su docente de matematicas realiza actividades de ensefianza que facilitan una
mejor comprension de la teméatica?
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Tabla 11

Actividades para mejor comprension de matematicas

Ao EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 29% 41% 52%
Casi siempre 32% 18% 24%
A veces 22% 29% 12%
Casi nunca 7% 6% 12%
Nunca 10% 6% 0%
Total 100% 100% 100%

Nota: Latabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

Los resultados de la encuesta que se muestran en la Tabla 11 proporcionan un analisis
detallado de como los estudiantes de basica superior evaltan la efectividad de las actividades
de ensefianza en matematicas ofrecidas por sus docentes. En octavo afio, el 29% de los
encuestados perciben que sus docentes implementan siempre actividades que facilitan la
comprensién de las matematicas, mientras que un 32% siente que esto ocurre casi siempre,
un 22% reporta que estas actividades son esporadicas, y el 17% indica que son raras. En
noveno afno, un 41% de los estudiantes reporta que estas actividades se realizan de manera
consistente, mientras que un 12% perciben que casi nunca 0 nunca se implementan
actividades que facilitan la comprension de las matematicas. En décimo afo, el 52% perciben
que las actividades facilitadoras son una constante en su aprendizaje. Sin embargo, todavia
hay un 12% que encuentra que estas actividades son escasas, aunque ningin estudiante
reporta una falta total de estas practicas.

Los datos revelan una mejora progresiva en la implementacion de actividades que
facilitan la comprension de las matematicas a medida gque los estudiantes avanzan de grado.
Sin embargo, los retos contintan, especialmente para asegurar que todos los estudiantes
experimenten un apoyo consistente y efectivo.

4.2.2 Area: Responsabilidad

6. ¢Su docente de matematicas es puntual y asiste regularmente a sus sesiones de
clase?

Tabla 12

Puntualidad y asistencia del docente de matematicas

Ao EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia
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Siempre 58% 72% 72%

Casi siempre 22% 28% 28%
A veces 10% 0% 0%
Casi nunca 5% 0% 0%
Nunca 5% 0% 0%
Total 100% 100% 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 12 revela resultados importantes sobre la percepcion de los estudiantes en
cuanto a la puntualidad y responsabilidad de los docentes de matematicas. En el octavo afio,
las percepciones de los estudiantes sobre la puntualidad del docente de matematicas fueron
que el 58% indicaron que existe puntualidad, pero también hubo estudiantes que
mencionaron menor frecuencia, incluyendo algunos gque dijeron que nunca es puntual. En
cambio, los estudiantes de noveno y décimo afio tienen una vision mas consistente y positiva,
con un 72% que percibe que el docente siempre es puntual y el 28% que casi siempre lo es,
sin menciones de menor frecuencia.

La consistencia en los resultados de la Basica Superior sugiere una mejor aceptacion
0 adaptacion a las practicas de puntualidad del docente.

7. ¢Su docente de matematicas muestra preocupacion cuando observa un bajo
rendimiento académico?

Tabla 13

Preocupacion por un bajo rendimiento

Aio EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 56% 66% 43%
Casi siempre 15% 6% 21%
A veces 20% 16% 24%
Casi nunca 7% 3% 0%
Nunca 2% 9% 12%
Total 100% 100% 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 13 indica como los estudiantes perciben la preocupacion de sus docentes
de matematicas frente a un bajo rendimiento académico. En octavo afio, el 56% de los
estudiantes perciben que su docente siempre muestra preocupacion, un 15% responde que
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su docente muestra preocupacion casi siempre, un 20% dice que es a veces y un 9% siente
que su docente muestra poca preocupacion. En noveno afio, un 66% de los estudiantes
percibe que sus docentes siempre estan preocupados por el bajo rendimiento, aunque solo
un 6% siente que esto sucede casi siempre, sin embargo, un 9% piensa que sus docentes
nunca muestran preocupacion. En el décimo afio presenta un patron mas variado, donde un
43% de los estudiantes siente que su docente siempre muestra preocupacion, un 21% dice
que es casi siempre, un 24% a veces y finalmente un 12% siente que su docente nunca
muestra preocupacion.

Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes en los tres niveles perciben
que su docente de matematicas muestra preocupacién con mayor frecuencia cuando
observan bajo rendimiento académico, siendo mas alto en noveno afio, seguido por octavo
afio y con menos frecuencia en décimo afio, esto sugiere que los docentes en noveno afio
parecen estar mas atentos o involucrados, mientras que, en décimo, este involucramiento es
menor.

8. ¢Su docente de matematicas entrega las calificaciones de manera oportuna?
Tabla 14

Calificaciones de manera oportuna

Ao EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 49% 47% 44%
Casi siempre 22% 25% 32%
A veces 27% 28% 9%
Casi nunca 0% 0% 6%
Nunca 2% 0% 9%
Total 100% 100% 100%

Nota: Latabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

Los hallazgos obtenidos que muestra la Tabla 14 indica como los estudiantes
perciben la puntualidad de su docente de matematicas al entregar las calificaciones. En
octavo afio, el 49% de los estudiantes indica que el docente siempre entrega las calificaciones
a tiempo, pero un 27% menciona que esto solo ocurre a veces, y el 2% piensa que nunca se
hace a tiempo. En noveno afio, el 47% siente que las calificaciones siempre son entregadas
a tiempo, con un 28% considerando que esto ocurre solo a veces. En décimo afio, la situacién
cambia, con un 44% de los estudiantes indicando que las calificaciones siempre son
puntuales, pero hay un incremento notable en las respuestas de casi nunca 6% y nunca 9%
en la percepcion de la puntualidad.
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Estos resultados indican que hay una percepcién positiva sobre la puntualidad en la
entrega de calificaciones en octavo afio, pero se nota un deterioro en noveno y décimo afio.
Esto sugiere la necesidad de revisar y fortalecer los procedimientos de entrega de
calificaciones para asegurar que los estudiantes reciban sus calificaciones de manera
oportuna, lo cual es crucial para su mejora académica.

9. Cuando su docente de matematicas solicita trabajos, ¢Los devuelve con
comentarios u observaciones?

Tabla 15

Trabajos de matematicas devueltos con comentarios

Aiio EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 46% 65% 44%
Casi siempre 17% 19% 26%
A veces 15% 16% 15%
Casi nunca 12% 0% 9%
Nunca 10% 0% 6%
Total 100% 100% 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 15 revela como los estudiantes perciben la retroalimentacion de su docente
de matematicas cuando se entregan trabajos. En octavo afio, el 46% de los estudiantes siente
que siempre reciben comentarios, aunque también se observa una distribucion significativa
en otras categorias, un 10% indicaron que nunca reciben retroalimentacion. En noveno afio
el 65% reporto que siempre obtienen comentarios, y no hay estudiantes que indiquen una
falta total de retroalimentacion. En décimo afio, el 44% sienten que siempre reciben
comentarios, aunque el 9% reportd que casi nunca y el 6% que nunca reciben comentarios,
mostrando una tendencia de disminucion en la constancia de la retroalimentacion.

La variabilidad en la percepcion de la retroalimentacion en los diferentes afios de la
Basica Superior puede indicar diferencias en las metodologias de ensefianza o en la carga de
trabajo del docente que afectan su capacidad para proporcionar comentarios consistentes.

10. ¢Su docente de matematica realiza la revision y retroalimentacion respectiva,
ya sea de tareas o evaluaciones?

Tabla 16

Revision y retroalimentacion
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Ao EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 56% 75% 47%
Casi siempre 22% 16% 29%
A veces 15% 9% 24%
Casi nunca 2% 0% 0%
Nunca 5% 0% 0%
Total 100% 100% 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Bésica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

En la Tabla 16 se proporciona los resultados de cémo los estudiantes perciben la
frecuencia y consistencia con la que su docente de matematicas realiza la revision y ofrece
retroalimentacion de tareas o evaluaciones. En octavo afio, el 56% indica que su docente
siempre proporciona retroalimentacion, aunque un pequefio grupo del 5% siente que nunca
la recibe. En noveno afio, el 75% de los estudiantes afirman que siempre reciben
retroalimentacion, y no se reportan casos de falta total de esta. En décimo afio, el 47% dice
que siempre recibe retroalimentacion, el 24% indican que la reciben a veces.

Estos resultados subrayan la importancia de la revision regular y la retroalimentacion
como elementos cruciales para el desarrollo académico de los estudiantes.

4.2.3 Area: Planificacién curricular

11. Al inicio del curso, ¢Su docente de matematicas presenta el programa,
incluyendo objetivos, contenidos y metodologia?

Tabla 17

Presentacion de la planificacién

Ao EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 42% 50% 38%
Casi siempre 24% 28% 29%
A veces 17% 19% 12%
Casi nunca 5% 0% 9%
Nunca 12% 3% 12%
Total 100% 100% 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.
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Analisis e interpretacion

La Tabla 17 muestra como los estudiantes perciben la presentacion del programa de
matematicas al inicio del curso, incluyendo los objetivos, contenidos y metodologia. En
octavo afo, el 42% de los estudiantes indicaron que el docente siempre presenta el programa,
aunque un 12% siente que nunca se presenta. En noveno afio, el 50% percibe que siempre se
realiza esta presentacion, con una minoria del 3% indicando que nunca ocurre. En décimo
afio se muestra una respuesta mas mixta, con un 38% afirmando que siempre se presenta el
programa, pero un significativo 12% considera que nunca se hace.

Estos resultados sugieren la necesidad de asegurar que todos los estudiantes reciban
una introduccion clara 'y completa al programa de matematicas al comienzo del afio escolar.

12. ¢Su docente de matematicas cumple y respeta el desarrollo del contenido
curricular?

Tabla 18

Cumplimiento del contenido curricular

Ao EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 48% 59% 44%
Casi siempre 32% 19% 38%
A veces 15% 22% 12%
Casi nunca 0% 0% 3%
Nunca 5% 0% 3%
Total 100% 100% 100%

Nota: Latabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 18 muestra cémo los estudiantes perciben el cumplimiento del contenido
curricular por parte de sus docentes de matematicas. En octavo afio, el 48% de los estudiantes
sienten gque su docente siempre respeta el desarrollo del curriculo, y un nimero considerable
del 32% cree que esto ocurre casi siempre. Sin embargo, un pequefio porcentaje del 5%
piensa que nunca se cumple. En noveno afio, la percepcion mejora, con un 59% de los
estudiantes indicando que el docente siempre cumple con el curriculo, aunque un 22%
menciona que esto sucede solo a veces. En décimo afio, la distribucidn es méas equilibrada,
con un 44% opinando que se cumple siempre y un 38% que se cumple casi siempre, pero
también hay pequefias incidencias de cumplimiento esporadico o insuficiente, con un 3%
diciendo casi nunca y otro 3% que nunca cumple el contenido curricular.

55



Estos resultados recalcan la importancia de asegurar que todos los docentes de
matematicas mantengan una alta fidelidad al contenido curricular establecido, especialmente
en los afos superiores donde los estudiantes pueden ser mas criticos o las expectativas
académicas son mas altas, este analisis sugiere la necesidad de mantener un dialogo abierto
entre estudiantes y docentes para mejorar la experiencia de aprendizaje global.

13. Al final de cada clase, ¢ Su docente de matematicas resalta los puntos mas
importantes expuestos?

Tabla 19

Resaltar los puntos expuestos importantes

Aiio EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 44% 59% 49%
Casi siempre 29% 25% 15%
A veces 12% 13% 15%
Casi nunca 10% 0% 9%
Nunca 5% 3% 12%
Total 100% 100% 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 19 detalla como los estudiantes de la Béasica Superior perciben la practica
de su docente de matemaéticas al resaltar los puntos mas importantes al final de cada clase.
En octavo afio, el 44% afirma que su docente siempre recapitula los puntos clave, seguido
por un 29% que indica que esto ocurre casi siempre. Sin embargo, el 12% de estudiantes
sienten que esto sucede a veces, casi nunca el 10%, o nunca el 5%. En noveno afio, el 59%
de los estudiantes reportan que su docente siempre resalta los puntos importantes, aunque
aun hay un pequefio grupo del 3% que siente que nunca se hace esta recapitulacion. En
décimo afio se presenta una diversidad mas amplia en las respuestas, con un 49% indicando
que siempre se resaltan los puntos clave, con un 9% que siente que esto ocurre casi nunca y
un 12% que dice que nunca sucede.

Estos resultados acentdan la importancia de finalizar cada clase con una
recapitulacion clara de los puntos clave para asegurar que los estudiantes puedan consolidar
su aprendizaje y prepararse adecuadamente para futuras lecciones o evaluaciones.

14. ; Considera usted que existe una secuencia l6gica entre el contenido curricular
y las clases impartidas?
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Tabla 20

Secuencia logica entre el contenido curricular y las clases impartidas

Ao EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 61% 53% 32%
Casi siempre 22% 28% 38%
A veces 10% 16% 12%
Casi nunca 2% 0% 6%
Nunca 5% 3% 12%
Total 100% 100% 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 20 refleja la percepcion de los estudiantes sobre si existe una secuencia
I6gica entre el contenido curricular y las clases impartidas por sus docentes de matematicas.
En octavo afio, el 61% de los encuestados sienten que siempre existe una secuencia logica
en las clases, el 22% perciben que esto ocurre casi siempre, sin embargo, el 7% notan falta
de secuencia, respondiendo que casi nunca o0 nunca se presenta. En noveno afio, el 53%
también sienten que siempre hay una secuencia ldgica, el 16% de estudiantes perciben esta
secuencia, con un pequefio grupo del 3% que nunca las perciben. En décimo afio se muestra
un patron mas preocupante, con solo un 32% de estudiantes afirmando que siempre existe
secuencia logica y un aumento notable en las respuestas mas negativas, con un 6% diciendo
casi nunca y un 12% que dice nunca.

Esto sugiere la necesidad de revisar y probablemente ajustar la manera en que se
estructuran e imparten las clases de matemaéticas. Asegurar que todos los docentes
mantengan una secuencia logica y coherente en la presentacion del contenido es crucial para
el aprendizaje efectivo y la retencion de conocimiento por parte de los estudiantes.

15. ¢Su docente de matematicas utiliza el tiempo planificado de manera efectiva
durante las clases?

Tabla 21

Tiempo planificado de manera efectiva durante las clases de matematicas

Aifio EGB Octavo Noveno Décimo
Frecuencia
Siempre 59% 66% 47%
Casi siempre 29% 9% 35%
A veces 12% 19% 12%
Casi nunca 0% 3% 3%
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Nunca 0% 3% 3%
Total » 100% » 100% » 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 21 proporciona informacion sobre como los estudiantes perciben la
efectividad con la que sus docentes de matematicas utilizan el tiempo planificado durante
las clases. En octavo afio, el 59% dijeron que el docente siempre utiliza el tiempo de manera
efectiva, un 29% opina que casi siempre es asi, mientras que un 12% considera que solo a
veces se gestiona bien el tiempo. En noveno afio, un porcentaje del 66% percibe que el
tiempo siempre es utilizado de manera efectiva, aunque un pequefio grupo del 6%
experimenta una gestion ineficiente del tiempo. En décimo afio muestra una percepcion
similar a octavo, con un 47% indicando una gestion siempre efectiva y un 35% casi siempre,
pero con un 6% reportando uso ineficaz del tiempo.

Los resultados sugieren una tendencia positiva en la percepcion de la gestion del
tiempo en las clases de matematicas, aunque en noveno afio se observa una mayor
variabilidad en las percepciones, lo que podria indicar diferencias en las técnicas de
ensefianza o en la estructura del curriculo.

16. ¢ Su docente de matematicas demuestra estar organizado en el uso de recursos
desde el inicio de la clase?

Tabla 22

El docente de matematicas demuestra estar organizado en el uso de recursos

Aio EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 64% 75% 61%
Casi siempre 24% 13% 24%
A veces 7% 9% 9%
Casi nunca 0% 0% 0%
Nunca 5% 3% 6%
Total 100% 100% 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 22 muestra la percepcidn de los estudiantes acerca de la organizacion de su
docente de matematicas en el uso de recursos desde el inicio de cada clase. En octavo afio,
el 64% de estudiantes percibe que su docente siempre esta organizado, mientras que un 24%
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cree que casi siempre lo esta. No obstante, un 5% considera que nunca se muestra
organizado. En noveno afo, el 75% siente que su docente siempre demuestra estar
organizado, aunque un pequefio porcentaje del 3% piensa lo contrario. En décimo afio refleja
tendencias similares a octavo, con un 61% indicando que siempre hay organizacion y un 6%
que opina lo contrario.

La consistencia en la percepcion positiva es un indicativo alentador de la importancia
de la organizacion en la ensefianza eficiente que tienen los docentes de matematicas. Sin
embargo, las percepciones negativas destacan la necesidad de asegurar que todos los
docentes estén bien preparados y organizados.

4.2.4 Area: Actitud hacia los estudiantes
17. ¢ Su docente de matematicas es respetuoso con los estudiantes?
Tabla 23

El docente de matematicas es respetuoso con los estudiantes

Aifio EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 79% 68% 58%
Casi siempre 7% 16% 24%
A veces 7% 13% 9%
Casi nunca 0% 0% 0%
Nunca 7% 3% 9%
Total 100% 100% 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 23 presenta como los estudiantes de diferentes afios de la Basica Superior
perciben el respeto de su docente de matematicas hacia ellos. En octavo afio, una gran
mayoria de los estudiantes el 79% de ellos siente que su docente siempre es respetuoso, pero
un 7% opina que casi siempre lo es y otro 7% que a veces Yy el 7% restante considera que
nunca es respetuoso. En noveno afio, el 68% percibe que su docente siempre es respetuoso,
aunque las percepciones de casi siempre y a veces aumentan a 16% y 13% respectivamente,
y el 3% siente que nunca lo es. En décimo afio se muestra una disminucion en la percepcién
de constante respeto del 58%, con incrementos en casi siempre del 24% y nunca el 9%.

Comparativamente, octavo afio tiene la percepcién mas alta de constante respeto,
mientras que décimo afio exhibe una disminucion en esta percepcion y un aumento en las
respuestas menos positivas. Los resultados subrayan la importancia de mantener un
comportamiento respetuoso para fomentar un ambiente de aprendizaje positivo.
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18. Durante la resolucion de ejercicios, ¢Su docente de matematicas es accesible y
esta dispuesto a ayudar?

Tabla 24

El docente de matematicas es accesible

Aifio EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 60% 79% 59%
Casi siempre 24% 9% 29%
A veces 12% 9% 9%
Casi nunca 2% 0% 3%
Nunca 2% 3% 0%
Total 100% 100% 100%

Nota: Latabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 24 refleja cémo los estudiantes de la Bésica Superior perciben la
accesibilidad y disposicién de su docente de matematicas para ayudar durante la resolucion
de ejercicios. En octavo afio, el 60% de los encuestados afirman que su docente siempre esta
disponible para ayudar, mientras que un 24% considera que casi siempre es asi, sin embargo,
un pequefio grupo del 4% siente que el docente casi nunca o nunca es accesible. En noveno
afio, el 79% de los estudiantes indicaron que su docente siempre esta dispuesto a ayudar,
aunque hay una minoria del 3% que siente lo contrario. EI décimo afio presenta un patron
similar a octavo, con un 59% sintiendo siempre buena accesibilidad y un 29% casi siempre,
pero el 3% perciben una menor disposicion para ayudar.

Los resultados sugieren que, en general, los estudiantes perciben a sus docentes de
matematicas como accesibles y dispuestos a ayudar, estos hallazgos destacan la importancia
de la accesibilidad del docente en el aprendizaje efectivo, especialmente en matematicas,
seria beneficioso establecer mecanismos de retroalimentacion regulares para que los
estudiantes puedan expresar sus preocupaciones sobre la accesibilidad de sus docentes de
manera anonima y segura.

19. Con su docente de matematicas, ¢ Es posible revisar una calificacion si se
considera que puede haber un error?

Tabla 25

Revisar calificaciones si se considera que puede haber un error

Ao EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia
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Siempre 49% 69% 67%

Casi siempre 39% 19% 21%
A veces 7% 9% 6%
Casi nunca 0% 0% 0%
Nunca 5% 3% 6%
Total 100% 100% 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Bésica Superior de Unidad

Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.
Analisis e interpretacion

La Tabla 25 muestra como los estudiantes de la Béasica Superior perciben la
disposicion de su docente de matematicas para revisar una calificacion si se considera que
puede haber un error. En octavo afio, el 49% de los estudiantes afirma que siempre es posible
revisar una calificacion, un 39% indica que esto sucede casi siempre y un 5% que nunca se
les permite revisar calificaciones. En noveno afio, el 69% percibe que siempre pueden revisar
una calificacion, con sélo un 3% indicando que nunca es posible. En décimo afio se muestra
una alta percepcion de accesibilidad para revisar calificaciones, con un 67% sintiendo que
siempre es posible y un 21% que casi siempre, aunque el 6% reportan que nunca tienen esta
oportunidad.

Estos resultados destacan la necesidad de mantener politicas claras y consistentes
que permitan a los estudiantes revisar y discutir sus calificaciones para asegurar
transparencia y justicia en el proceso de evaluacion.

20. ¢ Su docente de matematicas muestra interés en las opiniones de los estudiantes
respecto a los temas de la materiay en la resolucion de problemas?

Tabla 26

Su docente de matematicas muestra interés en las opiniones de los estudiantes

Aifio EGB Octavo Noveno Décimo
Frecuencia
Siempre 59% 60% 56%
Casi siempre 39% 25% 29%
A veces 2% 9% 9%
Casi nunca 0% 3% 0%
Nunca 0% 3% 6%
Total 100% 100% 100%

Nota: Latabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.
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Analisis e interpretacion

La Tabla 26 refleja como los estudiantes perciben el interés de su docente de
matematicas en sus opiniones sobre los temas de la materia y en la resolucion de problemas.
En octavo afio, el 59% de los encuestados afirma que su docente siempre muestra interés en
sus opiniones, y un 39% indica que esto sucede casi siempre. En noveno afio, se mantiene
un alto nivel de percepcidn de interés constante el 60% reporto que siempre su docente
muestra interés en sus opiniones, aunque un 3% de estudiantes indicaron que su docente casi
nunca o nunca muestra interés. En décimo afo se refleja siempre percepciones positivas con
el 56%, el 29% casi siempre, y un 6% de los estudiantes siente que nunca se muestra interes.

Estos resultados subrayan la importancia del interés del docente en las opiniones de
los estudiantes para el aprendizaje activo y la participacién en clase.

21. ¢Su docente de matematicas muestra paciencia al explicar los conceptos
dificiles?

Tabla 27

Su docente de matematicas muestra paciencia al explicar los conceptos dificiles

Aiio EGB Octavo Noveno Décimo

Frecuencia

Siempre 59% 66% 55%
Casi siempre 24% 25% 24%
A veces 12% 6% 9%
Casi nunca 5% 0% 9%
Nunca 0% 3% 3%
Total 100% 100% 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Bésica Superior de Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Analisis e interpretacion

La Tabla 27 refleja como los estudiantes de diferentes grados escolares perciben la
paciencia de su docente de matematicas al explicar conceptos dificiles. En octavo afio, el
59% de los estudiantes siente que su docente siempre muestra paciencia, mientras que un
24% cree que esto sucede casi siempre, sin embargo, un 5% nota falta de paciencia. En
noveno afo, la percepcidon de paciencia constante es mas fuerte, con un 66% de los
estudiantes indicaron que su docente siempre es paciente, aunque un 3% percibe lo contrario.
En décimo afo el 55% de los estudiantes siente que el docente siempre muestra paciencia,
el 24% casi siempre, el 9% respondi6 a veces y casi nunca y un 3% piensan que nunca
muestra paciencia.
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Estos resultados subrayan la importancia de la paciencia en la ensefianza de
matematicas, en especial con conceptos dificiles para establecer mecanismos de apoyo
adicional para los estudiantes como tutorias o sesiones de repaso, podria ayudar a mitigar las
frustraciones y facilitar un ambiente de aprendizaje amigable y eficiente.

4.3 Resultados de la aplicacion de la prueba a los estudiantes

En la tabla 28 se presenta la frecuencia de calificaciones obtenidas de octavo, noveno
y décimo afio de la basica superior de la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Tabla 28

Frecuencia de calificaciones de octavo, noveno y décimo afio EGB

Octavo aifio Noveno Aiio Décimo Afio
Notas Frecuencia Notas Frecuencia Notas Frecuencia

0.00 0 0.00 0 0.00 3
1.00 9 1.00 5 1.00 4
2.00 1 2.00 0 2.00 7
3.00 13 3.00 16 3.00 14
4.00 16 4.00 17 4.00 9
5.00 15 5.00 15 5.00 11
6.00 10 6.00 0 6.00 4
7.00 0 7.00 15 7.00
8.00 2 8.00 0 8.00 10
9.00 2 9.00 2 9.00
10.00 1 10 0 10.00 0
Total 69 70 67

Nota: La tabla muestra la frecuencia de calificaciones, de la prueba objetiva aplicada a los estudiantes de la
Bésica Superior de Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Figura 12

Prueba objetiva aplicada a los estudiantes de octavo ario
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Notas alcanzadas

Nota: La
figura muestra los resultados de la prueba objetiva aplicada a los estudiantes de octavo afio de la Basica
Superior de Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

En la Figura 12 se presentan las calificaciones obtenidas por estudiantes de octavo
afio y revela una distribucion variada que refleja distintos niveles de comprension y habilidad
en la materia.

No se registraron estudiantes con calificaciones de 0 y 7, mientras que 10 estudiantes
obtuvieron una calificacion entre 1y 2, indicativo de un desempefio significativamente por
debajo del nivel esperado, 13 estudiantes lograron una calificacion de 3, 16 estudiantes
alcanzaron una calificacion de 4 siendo la mayor frecuencia observada, 15 estudiantes
alcanzaron una nota de 5, y 10 estudiantes lograron una nota de 6, indicando un rendimiento
aceptable y mas cercano al promedio esperado. En cuanto a las calificaciones mas altas, solo
2 estudiantes lograron un 8 y un 9, y solo un estudiante alcanzé la calificacion perfecta de
10, evidenciando un dominio excepcional de los conceptos matematicos.

Estos resultados sugieren la necesidad de fortalecer tanto la comprension bésica
como los conceptos avanzados de matematicas para mejorar el rendimiento global.

Figura 13

Prueba objetiva aplicada a los estudiantes de noveno anio
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Nota: La figura muestra los resultados de la prueba objetiva aplicada a los estudiantes de noveno aflo de la
Basica Superior de Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.
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La Figura 13 refleja la distribucion de calificaciones de una prueba de matematicas
aplicada a estudiantes de noveno afio.

Los datos muestran que no se registraron calificaciones extremadamente bajas, lo
cual indica que ningun estudiante fallo6 completamente la prueba. En el segmento de
calificaciones bajas, 6 estudiantes obtuvieron una nota de 1, sugiriendo dificultades
significativas con el material, mientras que 16 estudiantes lograron una calificacion de 3, 17
estudiantes alcanzando una nota de 4 siendo esta la mas comin y 15 estudiantes con una
nota de 5, reflejando un rendimiento promedio. En el rango de calificaciones mas altas, a
pesar de que 15 estudiantes lograron un 7, demostrando un buen desempefio, solo 2
estudiantes alcanzaron un 9, y ninguno logré la nota perfecta de 10.

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes se sitlan en un desempefio
medio en matematicas, con concentraciones en las notas de 3 a 5. Aunque algunos
estudiantes exhibieron habilidades superiores, la excelencia académica completa no es
extensa. Esto subraya la oportunidad de mejorar en la ensefianza y en el aprendizaje de los
conceptos mas avanzados de matematicas para elevar el nivel general de competencia entre
los estudiantes.

Figura 14

Prueba objetiva aplicada a los estudiantes de décimo ario

16 14
14
11
ccs12 10
'S 10 9
[
S 8 7
8 5
r 6 4 4
4 3
: 1 | || 0 o0
0
o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Notas alcanzadas

Nota: La figura muestra los resultados de la prueba objetiva aplicada a los estudiantes de décimo afio de la
Basica Superior de Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

En la Figura 14 se refleja la distribucién de las calificaciones obtenidas por
estudiantes de décimo afio en la prueba objetiva de matematicas.

Las notas mas bajas, que van del 0 al 3, muestran una concentracion significativa de
estudiantes que no alcanzaron un rendimiento promedio, destacando especialmente el
numero de 14 estudiantes que obtuvieron una nota de 3, siendo el mas alto en esta categoria.
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En el rango medio de calificaciones del 4 al 6, se observa una mejora relativa en las notas,
con una distribucion algo equilibrada entre quienes obtuvieron 4 y 5. Sin embargo, el notable
descenso en 4 estudiantes que lograron una nota de 6 indica posibles barreras para alcanzar
un rendimiento superior dentro de este grupo. Las notas altas 7 y 8, sugieren que 15
estudiantes estan logrando un buen nivel de comprension y aplicacion de las matematicas.
La nota de 8 es particularmente notable con 10 estudiantes, sin embargo, ningln estudiante
logro la nota de 9 y 10.

Los resultados demuestran una diversidad en el rendimiento estudiantil, con una
necesidad evidente de fortalecer el aprendizaje en aquellos que estan en los rangos mas bajos
y de revisar las estrategias pedagogicas para potenciar a aquellos que tienen la capacidad de
alcanzar calificaciones més altas.

Tabla 29

Media, desviacion estandar y varianza de las calificaciones

Estadisticos descriptivos

N Media Desviacion Varianza

Estandar
Décimo 69 4.5072 2.12564 4.518
Noveno 70 4.6857 1.98941 3.958
Octavo 67 4.2687 1.98923 3.957

Nota: La tabla muestra los resultados de los estadisticos descriptivos de la prueba objetiva aplicada a los
estudiantes de la basica superior de Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

De acuerdo con la escala de calificaciones contemplada en el Decreto Ejecutivo N°
366, publicado el 10 de julio del 2014 en el Registro Oficial N° 286, la misma que se
especifica en la Tabla 30, en donde se adiciona la columna de escala porcentual, en caso de
que se requiera evidenciar los resultados en porcentajes.

El promedio resultante para el grupo de octavo afio es de 4.26, para el grupo de
noveno afo es 4.68 y para el grupo de décimo afio es 4.50, lo que indica que los tres grupos
estdn dentro de la escala cualitativa “Esta proximo a alcanzar los aprendizajes
requeridos”, en la evaluacion realizada.

Tabla 30

Escala de calificaciones.

Escala Escala cualitativa Escala porcentual
cuantitativa

9,00 - 10,00 Domina los aprendizajes requeridos (DAR). 90,00 - 100,00
7,00 - 8,99 Alcanza los aprendizajes requeridos (AAR). 70,00 - 80,99
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4,01-6,99 Estd proximo a alcanzar los aprendizajes requeridos 40,1 - 69,9
(PAAR).
<4,00 No alcanza los aprendizajes requeridos (NAAR). <40,00

Nota. La tabla muestra la escala de las calificaciones en Ecuador, de acuerdo con el Decreto Ejecutivo N° 366.

En base a los resultados mostrados en tablas y graficos se concluye que los
estudiantes de la Basica Superior de la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga” tienen
dificultades en el rendimiento académico y por ende en el aprendizaje de la matematica,
debido a que las calificaciones son bajas y “Esta proximo a alcanzar los aprendizajes
requeridos” para los afos en los que se encuentran.

Entre los hallazgos obtenidos en esta investigacion, concordandolo con un informe
Banco Interamericano de Desarrollo (2010), los estudiantes en América Latina y el Caribe
enfrentan serias limitaciones en el aprendizaje de esta disciplina, atribuibles a curriculos
insuficientemente robustos, recursos didacticos inadecuados y falencias en las estrategias de
ensefianza empleadas por los docentes de dicha materia.

4.4 Comprobacién de la hipdtesis
Para la presente investigacion se plantearon las hipotesis:
Hipdtesis nula (HO):

No hay una relacion significativa entre el ejercicio profesional docente y el
rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura de Matematica de la Bésica
Superior en la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Hipdtesis alternativa (H1):

Existe una relacion significativa entre el ejercicio profesional docente y el
rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura de Matematica de la Basica
Superior en la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

Variable independiente:

Ejercicio profesional docente.

Variable dependiente:

Rendimiento académico en la asignatura de Matematica.
4.4.1 Prueba de normalidad

Para verificar la distribucion de los datos obtenidos en los resultados se aplico la
prueba de normalidad.
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Tabla 31

Prueba de normalidad

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statisti df Sig. Statisti df Sig.
c C
Ejercicio Profesional 136 206 .000 .905 206 .000
Rendimiento .149 206 .000 .958 206 .000
Académico

Nota: La tabla muestra los resultados de la prueba de normalidad en base a los datos obtenidos de la encuesta
y prueba objetiva aplicada a los estudiantes de la Basica Superior de la Unidad Educativa “Cap. Edmundo
Chiriboga”.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la Tabla 31 el valor de significancia de
las variables utilizadas dentro de la investigacion fue .000 para ambas, esto nos indica que
es menor al nivel de significancia cominmente utilizado (a=0.05), esto nos indica que no
existe una distribucion normal entre los datos, por lo tanto, para la comprobacion de la
hipotesis vamos a trabajar con la prueba no paramétrica Spearman.

Prueba no paramétrica Spearman
Tabla 32

Correlacion entre el ejercicio profesional docente y el rendimiento académico en la
asignatura de matematicas

Correlations

Ejercicio Rendimiento
Profesional Académico
Spearman's rho Ejercicio Correlation 1.000 -.680
Coefficient
Profesional Sig. (2-tailed) .043
N 206 206
Rendimiento Correlation -.680 1.000
Coefficient
Académico Sig. (2-tailed) .043 .
N 206 206

Nota: La tabla muestra los resultados de correlacion de Spearman entre las variables de estudio.

De acuerdo con los resultados obtenido en la Tabla 32 el coeficiente de correlacion
de Spearman (p) entre el ejercicio profesional docente y el rendimiento academico de la
asignatura de matematicas es igual a -0.68, indicando una correlacién negativa fuerte entre
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estas dos variables. El valor de significancia es igual a 0.043 inferior a 0.05, esto nos indica
que podemos rechazar la hipétesis nula con un nivel de confianza del 95%.

Por lo tanto,
Se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis alternativa:

“Si existe una relacion significativa entre el ejercicio profesional docente y el
rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura de Matematica de la Bésica
Superior en la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.

4.5 Discusion

La mayoria de los docentes que imparten la asignatura de matematicas poseen un
titulo de maestria, su titulo profesional es acorde a su perfil y se formaron en un Instituto
Superior Técnico Pedagdgico. En el presente afio, su desarrollo profesional esta relacionado
con la educacion mostrando su compromiso con el avance en el &mbito educativo y
diversidad en las areas de interés y enfoques de formacion en matematicas.

Los factores identificados por los docentes que influyen negativamente en el
rendimiento académico de los estudiantes de matematicas fueron la falta de motivacion y
disciplina hasta las dificultades externas que enfrentan. Para enfrentar estos retos utilizan las
siguientes estrategias: disminuyen la dificultad de sus clases, prestan mayor atencion y
adaptan la ensefianza a las necesidades de los estudiantes, brindan tutorias, agrupan a los
estudiantes con dificultades con otros que tengan mayor rendimiento y el dialogar con los
padres.

En cuanto al dominio de la asignatura la tendencia general muestra que la mayoria
de los estudiantes de Bésica Superior percibe que sus docentes utilizan ejemplos, esquemas
y graficos regularmente en las clases de matematicas, también un crecimiento en la
disposicion y habilidad de los docentes para adaptar sus metodos de ensefianza.

Los resultados muestran una tendencia positiva en la percepcion de la guia
proporcionada por los docentes de matematicas esto mejora en la consistencia del apoyo
educativo sugiere un progreso significativo en la implementacion de practicas pedagogicas
efectivas en la ensefianza, especialmente en la resolucion de problemas. En conjunto, los
hallazgos sugieren una tendencia positiva hacia una mejor integracion de las matematicas
con temas relevantes. Los datos revelan una mejora progresiva en la implementacion de
actividades que facilitan la comprension de las matematicas.

En el area de responsabilidad la consistencia en los resultados de la Basica Superior
sugiere una mejor aceptacion o adaptacion a las practicas de puntualidad del docente. Los
estudiantes en su mayoria perciben la preocupacion de sus docentes de matematicas frente a
un bajo rendimiento académico. Existe también una percepcion positiva sobre la puntualidad
en la entrega de calificaciones. En cambio, la variabilidad en la percepcion de la
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retroalimentacién en los diferentes afios de la Basica Superior puede indicar diferencias en
las metodologias de ensefianza o en la carga de trabajo del docente que afectan su capacidad
para proporcionar comentarios consistentes.

En cuanto al &rea de planificacion curricular los resultados sugieren la necesidad de
asegurar que todos los estudiantes reciban una introduccion clara y completa del programa
de matematicas al comienzo del afio escolar. Ademas, recalcan la importancia de asegurar
que todos los docentes de matematicas mantengan una alta fidelidad al contenido curricular
establecido, especialmente en los afios superiores donde los estudiantes pueden ser mas
criticos o las expectativas académicas son mas altas.

Los hallazgos acenttan la importancia de finalizar cada clase con una recapitulacion
clara de los puntos clave para asegurar que los estudiantes puedan consolidar su aprendizaje
y prepararse adecuadamente para futuras lecciones o evaluaciones. Se mantiene una
tendencia positiva en la percepcion de la gestién del tiempo en las clases de matematicas,
sin embargo, todos los docentes deben estar bien preparados y organizados.

En el &rea de actitud hacia los estudiantes, el octavo afio tiene la percepcion mas alta
de constante respeto, mientras que décimo afio exhibe una disminucién en esta percepcion y
un aumento en las respuestas menos positivas, los estudiantes perciben a sus docentes de
matematicas como accesibles y dispuestos a ayudar, también subrayan la importancia del
interés del docente en las opiniones de los estudiantes para el aprendizaje activo y la
participacion en clase, ademas, destacan la importancia de la paciencia en la ensefianza en
especial con conceptos.

La aplicacion de la prueba objetiva a octavo afio revela que la mayoria de estudiantes
obtuvieron un desempefio significativamente por debajo del nivel esperado, estos resultados
sugieren la necesidad de fortalecer tanto la comprension basica como los conceptos
avanzados de matematicas para mejorar el rendimiento global.

La prueba de matemaéticas aplicada a estudiantes de noveno afio reflejan que la
mayoria de los estudiantes se sita en un desempefio medio en mateméticas, con
concentraciones en las notas de 3 a 5. Aunque algunos estudiantes exhibieron habilidades
superiores, la excelencia académica completa no es extensa.

Los resultados en décimo afio en la prueba objetiva de matematicas mostraron una
concentracion significativa de estudiantes que no alcanzaron un rendimiento promedio,
destacando especialmente el nimero de estudiantes que obtuvieron un 3, siendo el més alto
en esta categoria. Los resultados demuestran una diversidad en el rendimiento estudiantil,
con una necesidad evidente de fortalecer el aprendizaje en aquellos que estan en los rangos
mas bajos y de revisar las estrategias pedagdgicas para potenciar a aquellos que tienen la
capacidad de alcanzar calificaciones mas altas.

El promedio resultante para el grupo de octavo afio es de 4.26, para el grupo de
noveno afo es 4.68 y para el grupo de décimo afio es 4.50, lo que indica que los tres grupos
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estan dentro de la escala cualitativa “Esta proximo a alcanzar los aprendizajes requeridos”,
en la evaluacion realizada.

De acuerdo con los resultados obtenido en la Tabla 32 el coeficiente de correlacion
de Spearman (p) entre el ejercicio profesional docente y el rendimiento académico de la
asignatura de matematicas es igual a -0.68, indicando una correlacion negativa fuerte entre
estas dos variables.

Los resultados obtenidos de la investigacion son comparables con el estudio
realizado por Bravo y Bocangel (2020), quienes obtuvieron como una correlacion positiva
de (0.862) entre el desempefio docente y el rendimiento académico de la asignatura de
matematicas.

Se comparan con la investigacion de Lozano y Maldonado (2022), quienes
demostraron una relacion significativa entre la calidad de desempefio del docente y el
rendimiento académico de los estudiantes.

Se comparan también con la investigacion de Monrroy (2012), quien en sus hallazgos
demostrd el desempefio docente y el rendimiento académico muestran tendencias regulares,
identificando una relacién positiva, ademas, estos resultados sugieren que las practicas
docentes influyen de forma directa en los logros de aprendizaje.

También son comparables con Caval (2022), quien demostré que el valor de la
prueba estadistica Rho de Spearman fue 1.000, concluyendo que, existe una correlacion
positiva muy alta entre el desempefio docente y el rendimiento académico (Caval, 2022).

Por ultimo, se comparan con el estudio realizado por llbay y Cando (2023), quienes
demostraron que las actividades desarrolladas por los docentes influyen directamente con el
rendimiento académico en matematicas.
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CAPITULOV
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

Se analizo los factores del ejercicio profesional docente, los cuales muestran que
tienen una relacion fuerte con el rendimiento académico de la asignatura de
matematica en los estudiantes de Educacion General Basica Superior de la Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”, factores como la formacién académica del
docente, experiencia profesional y uso de metodologias con recursos didacticos,
influyen para obtener mejores resultados académicos.

Se identificd desde el marco tedrico, los factores del ejercicio profesional docente,
como componentes para entender las dindmicas educativas y su influencia en los
procesos de ensefianza de la asignatura de matematicas de la Basica Superior.

Los analisis han demostrado que el dominio de la asignatura, la planificacion
curricular, la responsabilidad del docente y su actitud hacia los estudiantes son los
factores del ejercicio profesional docente que estan relacionados directamente con el
rendimiento académico en la asignatura de matematica.

Se determiné que la correlacion de Spearman entre el ejercicio profesional docente
y el rendimiento académico en la asignatura de matematicas de Educacion General
Basica Superior de la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga” fue (-0.68),
indicandonos que hay una fuerte correlacion negativa entre las dos variables.
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5.2 Recomendaciones

Se recomienda desarrollar y validar herramientas de evaluacion mas precisas y
comprehensivas que puedan capturar de manera efectiva el impacto de la
responsabilidad y la actitud del docente hacia los estudiantes.

Se recomienda considerar variables adicionales que podrian influir en la relacién
entre el ejercicio docente y el rendimiento académico, tales como: el contexto
socioeconémico de los estudiantes, los recursos escolares disponibles y las
metodologias pedagdgicas empleadas.

Es recomendable explorar el uso de tecnologias educativas que puedan
complementar y enriquecer la ensefianza de las matematicas, herramientas como
plataformas de aprendizaje adaptativo y software educativo para apoyar la ensefianza
y ofrecer otras experiencias de aprendizaje.

Por dltimo, se recomienda para futuras investigaciones desarrollar intervenciones
para investigar las causas especificas de la correlacion negativa fuerte encontrada
entre el ejercicio profesional docente y el rendimiento académico.
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ANEXOS

Anexo A. Validacion de los instrumentos por expertos

Carrera de Pedagogia de i N"Mfr

l las Matematicas & la Fisica 3\
‘; FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, o) SGC
| HUMANAS Y TECNOLOGIAS A o e
CRITERIOS A EVALUAR
ADECUACION PERTINENCIA
Relaclén con
La pregunta se | Opclones de | Opclones de | el/los Observaclones
PREGUNTA | comprende respuesta respuesta en | objetivo/s que
confacliidad | adecuadas orden légico se pretende
estudiar
1 |2(3|4(5|1(2|3|4 (5([1]|2|3(|4 5 (1(2(3|4|5
1 X X x 5
2 X X X X
3 - X X X
4 X X X X
5 X x x b4
é b 4 X x X
7 X x X X
8 X X x X
9 x X ~ '3
IO * S 3 P 4
ASPECTOS GENERALES Sl NO | Observaciones
El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para x
responder la prueba.
La secuencia de items es adecuada. x
El nUmero de items es suficiente. x
EVALUACION GENERAL
Excelente safisfactorio ::‘l’:r:"f" Inadecuado
Validez del instrumento
X
IDENTIFICACION DEL EXPERTO
validado por:  Mgs Crisfian Carranco Firma:
Cargo:  Docuste UNACH Fecha: 29/05/22y ‘
c.l 1003433358 Cel. 0993193245 ]
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La pregunta se | Opclones  de | Opclones de | el/los Observaciones
PREGUNTA | comprende respuesta respuesta en | objetivo/s que

confaclidad | adecuadas orden légico se pretende

estudiar
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1 X x X
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é X X X X
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8 X X x X
9 x X > X
10 * * pa3 b
ASPECTOS GENERALES Sl NO | Observaciones
El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para S
responder |la prueba.
La secuencia de items es adecuada. x
El nUmero de items es suficiente. X
EVALUACION GENERAL
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Validez del instrumento
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Relacién con
La pregunta se | Opclones de | Opclones de | el/los Observaclones
PREGUNTA comprende respuesta respuesta en | objefivo/s que
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1 X % K 4
2 X X Y X
3 X s X A
s x X X X
3 X X A A
$ % X A X
: X X X X
8 X X X %
9 x x x A
10 X X X X
n A X % X
12 X X X X
13 A ¥ X X
14 X X X a
15 X X, X X
16 X X X X
17 A X ¥ X
18 X X A X
19 X X X X
20 4 X X X
21 X X X X
22 X X X X
23 LS X X A
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Carrera de Pedagogla de o ottt
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION. Bl SGC|
HUMANAS Y TECNOLOGIAS e
24 e X X A
3 X e X X
26 X X X X
27 & X X X
28 X X X X
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33 X X X X
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35 X X X X
36 X X X X
37 X X X X
38 ¥ X X X
ASPECTOS GENERALES Sl NO | Observaciones
Elinstrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder o
la prueba.
La secuencia de items es adecuada. x
El nUmero de items es suficiente. b%
EVALUACION GENERAL
Excelente Satistactorio ::1:;? Inadecuado
Validez del instrumento -
IDENTIFICACION DEL EXPERTO
Validado por: /157 Coslan Caranca Firma: B
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| FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,
| HUMANAS Y TECNOLOGIAS O S LS
CRITERIOS A EVALUAR
ADECUACION PERTINENCIA
Relaclén con
La pregunta se | Opclones de | Opclones de | el/los Observaclones
PREGUNTA comprende respuesta respuesta en | objetivo/s que
confacliidad | adecuadas orden légico se pretende
estudiar
1 |2|3|4|5(1|2|3(4 (5(|1]|2|3|4 5(1]2(3 (4|5
1 Y X X X
2 X X X X
3 < Y X X
4 X X A B
5 X X X X
7 X X X X
8 X * A X
9 X pd ) 4 X
10 X X X
n X X X X
12 X %X X X
13 X X % X
14 X X b8 X
15 X X X X
16 K X X X
17 X X X X
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19 X X X X
20 X X X X
21 X X X X
22 X X X X
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FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION. SG_C_
HUMANAS Y TECNOLOGIAS ST A
24 X X X X
25 X X X > 4
26 ¥ X < H
ASPECTOS GENERALES Sl NO | Observaciones
Elinstrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder x
la prueba.
La secuencia de items es adecuada. X
El nUmero de items es suficiente. X
EVALUACION GENERAL
Excelente Satisfactorio ::T;ﬁ" Inadecuado
Validez del instrumento
x
IDENTIFICACION DEL EXPERTO
Validado por:  Mys  Crisfian Cerranco Firma:
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FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION.
HUMANAS Y TECNOLOGIAS e
CRITERIOS A EVALUAR
ADECUACION PERTINENCIA
Relacién con
La pregunta se | Opciones de | Opcilones de | el/los Observacion
PREGUNTA | comprende respuesta respuesta en | objetivo/s que .
confacllidad | adecuadas orden légico se pretende
estudiar
1|2 4(5|1|2|3|4 |5(1]|]2|3]|4 5 |1|12|3 (4|5
! 2 x 2z %
2 X x x x
3 X X 2 x
4 ! A XA 2z
5 x X A x
é b & x x A
7 2o A 4 %
8 x 2« x
9 x 2 % =z
10 2 2t x ¢
ASPECTOS GENERALES SI NO | Observaciones
El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para
responder la prueba. *
La secuencia de items es adecuada. ¢
El nUmero de items es suficiente. 2t
EVALUACION GENERAL
Excelente Satisfactorio :‘:T;? Inadecuado
Validez del instrumento
b1
IDENTIFICACION DEL EXPERTO
Firma:

Validado por: M gs. Namo Allauca

Cargo: Dy ., e

Fecha: 29-05-1024

C.l. 06oHO% 1533

Cel. 0986824494
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FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION.
HUMANAS Y TECNOLOGIAS BER S
CRITERIOS A EVALUAR
ADECUACION PERTINENCIA
Relaclén con
La pregunta se | Opclones de | Opcilones de | el/los Obsery
PREGUNTA | comprende respuesta respuesta en | objetivo/s que e
con faclidad | adecuadas orden légico se pretende
estudiar
1 (2|3(4|5(1|2(3|4 |5]|1(2 (3|4 5 |1|12(3|4|5
! 2 x A %
2 X x % %
3 X x A x
4 x A xA £
5 % X A x’
s x x x x
7 A X e d %
8 x A *
9 x 2o X z
10 n n o »
ASPECTOS GENERALES Sl NO | Observaciones
El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para
responder la prueba. x
La secuencia de items es adecuada. *
El nOmero de items es suficiente. 2t
EVALUACION GENERAL
Excelente Satisfactorio ::;;s:u Inadecuado
Validez del instrumento
b1
IDENTIFICACION DEL EXPERTO
Firma:

Validado por: M g». eNamo  Allauca

Cargo: Dy ., le

Fecha: 29-05-2024

C.l. 060HOx 1533

Cel. 0986822494
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Carrera de Pedagogia de
las Matematicas & la Fisica ) ISGC]
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION.
HUMANAS Y TECNOLOGIAS v SRR e
CRITERIOS A EVALUAR
ADECUACION PERTINENCIA
Relaclén con
La pregunta se | Opclones de | Opciones de | el/los Observ.
PREGUNTA | comprende respuesta respuesta en | objetivo/s que G
con faclidad | adecuadas orden légico se pretende
estudiar
1 |2|3|4|(5[(1|2(3|4 (5]|1|2 (3|4 |5 (|1]2|3(4]|5
! 2 x A %
2 X x x x
3 X x A x
4 x A A %
5 % X «A x
6 ! x x A
7 A X x %
8 x A x
9 x ¢ x =z
10 w 2?* b P
ASPECTOS GENERALES sl NO | Observaciones
El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para
responder la prueba. %
La secuencia de items es adecuada. k-
El nUmero de items es suficiente. 2
EVALUACION GENERAL
Excelente Satistactorio ::T;‘:’ Inadecuado
Validez del instrumento
b18
IDENTIFICACION DEL EXPERTO
Validado por: J‘}A eXJhmu Auiu‘a Firma:

Cargo: Dy ., le

Fecha: 29-05-2024

C.l. 06oHO% 1533

Cel. 0986824494
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Carrera de Pedagogia de R
las Matematicas & la Fisica SGC‘
| FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION e
HUMANAS Y TECNOLOGIAS e s
CRITERIOS A EVALUAR ‘]
ADECUACION PERTINENCIA
Relaclén con
La pregunta se | Opclones  de | Opciones de | el/los Observaclones
PREGUNTA comprende respuesta respuesta en | objetivo/s que
confacilidad | adecvadas orden légico se pretende
estudiar
1 (2)|3(4|5|1|2({3|4 |5(1|2|3|4 |5 |1]|2(3|4|5
1 P % % x
2 2 1 % AL
3 2{ A b %
4 A A e %L
5 A A 74 x
é A x x x
7 X % X +*
8 i A 1 £
9 ~+ € of. 1
10 X * p & x
n x 1 P x
12 2 % x G ¢
13 x 7 Z ¢ 4
14 2 P 7z 1
15 2 7 < 2
16 ¥ x *
17 % X ot
18 x % A 1
19 x* % p 4 A
20 7 4 % %
21 x x A x
22 b x X ¥
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| Carrera de Pedagogia de
las Matematicas & la Fisica ESGCI

. FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION.

| HUMANAS Y TECNOLOGIAS wonn TN G
23 x % X Y
24 x ~ 2« x
25 x x x x
26 «x x o°
27 x x 2% x
28 X 2t % x
29 x % A x
30 < x 2 %
31 X x % x
32 o x x x
a3 £ A £ x
34 x x x
35 % R's % x
34 x o x %
37 1 x x
38 x " ” x
ASPECTOS GENERALES Sl NO | Observaciones
El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder
la prueba. A
La secuencia de items es adecuada. 4
El nUmero de itemns es suficiente. z
EVALUACION GENERAL

Excelente Satisfactorio ::;;’:" Inadecuado
Validez del instrumento
2"
IDENTIFICACION DEL EXPERTO
Firma:

Validado por: o*{ 95 /) 5mo Allouca

Corgo: § )yente

Fecha: 29-©5-2024

C.l. C6Ow0¥95))

Cel. 018622 /4a 4
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Carrera de Pedagogia de A,
las Matematicas & la Fisica HSGC_IJ
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION 2\a
HUMANAS Y TECNOLOGIAS e b s
CRITERIOS A EVALUAR
ADECUACION PERTINENCIA
Relaclén con
La pregunta se | Opclones  de | Opclones de | el/los Observaciones
PREGUNTA comprende respuesta respuesta en | objelivo/s que
confacllidad | adecvadas orden léglco se prefende
estudlar
1 (2|3|4|5(1|2|3(4 |5(|1(2)|3|4 5|1(2(3|4|5
1 X A A x
2 of 1 X X
3 x x x ’
4 A x x %
5 4 x 2z %
6 X £ A %
7 X % x 2«
8 % A x %
9 x 1 A 1
10 A x x X
n A A 4 x£
12 X 4 x x
13 A ¢ { x 1
14 X A X 1
15 7 .4 % v 4
16 L 2 % z
17 P xX b § 4
18 4 X 2 x
19 1 «x b § T
20 % x x x
21 % x % 1
22 A x 2 14
23 % % «£
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FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION _S_c;'_—a:]

HUMANAS Y TECNOLOGIAS ST AT
24 x A ®
25 g x* %A
26 2t 1 A
ASPECTOS GENERALES N NO | Observaclones
Elinstrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder
la prueba.
La secuencia de items es adecuada. T
El nUmero de items es suficiente. x
EVALUACION GENERAL
Excelente satisfactorio ::‘;;’:"’ Inadecuado
Validez del instrumento
4

IDENTIFICACION DEL EXPERTO

Firma:
Valdodo por: dfu, foma Huce
Cargo: Q‘am }e Fecha: 29- 05- 202v
C.l. 060H0449333 Cel. 098682/M94
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| Carrerade Pedagogia de S
| las Matematicas & la Fisica e SGa
| FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION. _ =
HUMANAS Y TECNOLOGIAS BEUA S it
CRITERIOS A EVALUAR
ADECUACION PERTINENCIA
Relacién con
La pregunta se | Opclones de | Opclones de | el/los Observaciones
PREGUNTA | comprende respuesta respuesia en | objetivo/s que
confacillidad | adecuadas orden légico se prefende
estudlar
1 |2|3(4|5(1(2(3|4 |5]|1(2 (3|4 |5 (|1]|/2(3|4|5
1 ¥ X " X
2 X X X X
3 X ¥ % ¥
4 ¥ X ¥ %
5 ¥ X X, X
s K ¥ K X
7 X X X X
8 4 X X X
’ N X X X
10 X X A 5
ASPECTOS GENERALES N | NO | Observaciones
El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder X
la prueba.
La secuencia de items es adecuada. )(
El nimero de items es suficiente. \
EVALUACION GENERAL
Excelente Satisfactorio ::;:‘? Inadecuado
Validez del instrumento
X
IDENTIFICACION DEL EXPERTO
Validado por: /Zf('z\/larmy '/;%I/h‘u;: JPZQ)J G’lejo T
Cargo: Dbocenfe. Fecha: 3//os/252% 2

Cl. 060465076 2

Cel. 078063229
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| Carrerade Pedagogia de S
| las Matematicas & la Fisica e SGa
| FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION. _ =
HUMANAS Y TECNOLOGIAS BEUA S it
CRITERIOS A EVALUAR
ADECUACION PERTINENCIA
Relacién con
La pregunta se | Opclones de | Opclones de | el/los Observaciones
PREGUNTA | comprende respuesta respuesia en | objetivo/s que
confacillidad | adecuadas orden légico se prefende
estudlar
1 |2|3(4|5(1(2(3|4 |5]|1(2 (3|4 |5 (|1]|/2(3|4|5
1 ¥ X " X
2 X X X X
3 X ¥ % ¥
4 ¥ X ¥ %
5 ¥ X X, X
s K ¥ K X
7 X X X X
8 4 X X X
’ N X X X
10 X X A 5
ASPECTOS GENERALES N | NO | Observaciones
El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder X
la prueba.
La secuencia de items es adecuada. )(
El nimero de items es suficiente. \
EVALUACION GENERAL
Excelente Satisfactorio ::;:‘? Inadecuado
Validez del instrumento
X
IDENTIFICACION DEL EXPERTO
Validado por: /Zf('z\/larmy '/;%I/h‘u;: JPZQ)J G’lejo T
Cargo: Dbocenfe. Fecha: 3//os/252% 2

Cl. 060465076 2

Cel. 078063229
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| Carrerade Pedagogia de S
| las Matematicas & la Fisica e SGa
| FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION. _ =
HUMANAS Y TECNOLOGIAS BEUA S it
CRITERIOS A EVALUAR
ADECUACION PERTINENCIA
Relacién con
La pregunta se | Opclones de | Opclones de | el/los Observaciones
PREGUNTA | comprende respuesta respuesia en | objetivo/s que
confacillidad | adecuadas orden légico se prefende
estudlar
1 |2|3(4|5(1(2(3|4 |5]|1(2 (3|4 |5 (|1]|/2(3|4|5
1 ¥ X " X
2 X X X X
3 X ¥ % ¥
4 ¥ X ¥ %
5 ¥ X X, X
s K ¥ K X
7 X X X X
8 4 X X X
’ N X X X
10 X X A 5
ASPECTOS GENERALES N | NO | Observaciones
El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder X
la prueba.
La secuencia de items es adecuada. )(
El nimero de items es suficiente. \
EVALUACION GENERAL
Excelente Satisfactorio ::;:‘? Inadecuado
Validez del instrumento
X
IDENTIFICACION DEL EXPERTO
Validado por: /Zf('z\/larmy '/;%I/h‘u;: JPZQ)J G’lejo T
Cargo: Dbocenfe. Fecha: 3//os/252% 2

Cl. 060465076 2

Cel. 078063229

96



: Carrera de Pedagogia de

o m«mf-«e«f;

e s e, Bl SGC|
| HUMANAS Y TECNOLOGIAS A ey
CRITERIOS A EVALUAR
ADECUACION PERTINENCIA

i . Relaclén con

a pregunta se | Opciones de | Opciones de | el/los Observaclones
ot R e g - e

estudiar

1 (2|3|4|5|1|2|3|4 |5[|1]|2|3|4 5 (1|23 |4(5
! X . Y K
2 X X X X
3 Y ¥ X Fl
4 X A X
5 Y X X X
¢ K X X X
7 X X X X
8 X X X X
v X ¥ X ¥
10 X X X X
n X X :
12 X X X X
13 X X X X
14 Y X K
15 X X X K
T x X
” X X X
s X N
19 X ¥ X X
Z X X
21 X 7 X A
) X X X X
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. Carrera de Pedagogia de
las Matemticas & la Fisica ——‘ Yol
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION. pall O\ A\ l
| HUMANAS Y TECNOLOGIAS vt S
23 X X X X
24 X X X X
25 X X X A
26 X )( ' X
27 X X b s A
2 X X X 4
29 )( X )< K
30 Y X X X
3 { X X X
32 X Y X X
33 4 X X x
4 X X X X
25 X X X X
A X X X X
37 Y X Y X
38 X X X b
ASPECTOS GENERALES Sl NO | Observaciones
El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder
la prueba. )(
La secuencia de items es adecuada. /\/
El nUmero de items es suficiente. A/
EVALUACION GENERAL
Necesita
Excelente Satisfactori Inad d
Validez del instrumento ° mejorar s i
X

IDENTIFICACION DEL EXPERTO

Firma

Validado por: //;(.(J/om, Powes Thay Condb

Cargo: " Docend,.

Fecha: 3 fos/2a2%

Cl. O¢GoY¢(So?762.

Cel. O980 643029
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| Carrera de Pedagogia de i
VR i o N— SGC|
HUMANAS Y TECNOLOGIAS
CRITERIOS A EVALUAR
ADECUACION PERTINENCIA

La pregunta se | Opclones  de | Opcilones de :'e/llz;:lén e 1
rrccunnn | compende | epede " |repueia o | ableivs ave | O

1 |2(3|4|5|1(2|3(4 (5(|1]2]|3]|4 5 'e"‘;dl‘;' 4|5
! X " Y £
2 X X X X
: X X X X
4 X X X f
5 4 X X X
é 4 X X 4
7 X & X X
. X X X X
’ N X X X
10 )( X % %
n X X ¥ X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X
17 ¥ X X X
18 )( X\ X X
19 X X X X
20 )( X X X
21 % X 7( X
z X b X X
23 ¥ A X X

99



| Carrera de Pedagogia de
! las Matematicas & la Fisica G0
| FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, Rl O\
| HUMANAS Y TECNOLOGIAS b N
24 )< )< )< )<
25 X X X X
26 Y. y X X
ASPECTOS GENERALES S| NO | Observaciones

El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder )/

la prueba.
La secuencia de items es adecuada. )/
El nimero de items es suficiente. )(
EVALUACION GENERAL

Excelente Satisfactorio :‘:T;s;:a Inadecvado
Validez del inskrumento >/
IDENTIFICACION DEL EXPERTO

Firma:

Validado por: Ms(. M’Cn-’s Tatido Tlhay (ando

Cargo: Doceale

Fecha: 3i/0s /224

Cl. céoYyesot6e

Cel. oGgo6l 2024
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Anexo B. Encuesta aplicada a los docentes

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES:
MATEMATICAS Y LA FiSICA

Cuestionario dirigido a los docentes del area de matematicas de la Basica Superior de
la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”

Objetivo: Conocer la relacion entre el ejercicio profesional de los docentes del area de
matematicas y el rendimiento académico de los estudiantes de la basica superior de la Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga”.
INSTRUCCIONES:
Es importante que responda a todas las preguntas de manera objetiva y con sinceridad.
Datos generales:

Sexo

A. Masculino

B. Femenino

Edad

1. ¢Cual es su nivel de formacion?
A. Superior No Universitaria (Técnico / Tecndlogo)
B. Superior Universitaria (Licenciado / Doctor)
C. Maestria.
D. PhD

2. ¢Tiene usted titulo profesional en educacion?
A. No. (Si marcé esta respuesta, pase a la pregunta 6).
B. Si

3. ¢En qué tipo de institucion obtuvo usted su titulo profesional en educacién?
A. Instituto Superior Técnico Pedagogico
B. Universidad / Politécnica
C. Programa de Profesionalizacién Docente.
D. Educacion a distancia / Online
E. Otros:

4. Si usted tiene un titulo profesional diferente a la educacion, ¢Con qué area de
conocimiento se relaciona?

Artes y humanidades.

Ciencias.

Ciencias de la salud.

Ciencias sociales y juridicas.

Ingenieria y Arquitectura.

Otros:

nmmoow>
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En el presente afio, ¢Ha participado o esta participando en alguna de las siguientes
actividades de desarrollo profesional relacionado a la educacion? (Marque solo una
respuesta en cada fila).

Actividades

Si

No

Un diplomado.

Una maestria.

Un doctorado.

Un curso de capacitacion o especializacion (de 40 o mas horas).

©|o N oo

Un curso de capacitacion o especializacion en un tema diferente

a la educacion (de 60 o mas horas)

En funcion a su respuesta a la pregunta anterior, ¢ Cuales fueron los temas que se
abordaron en esas actividades de desarrollo profesional? (Marque solo una
respuesta en cada fila).

Temas

Sl

NO

10.

Conocimiento disciplinar de una de las &reas que ensefia.

11.

Estrategias didacticas y pedagogicas.

12.

Evaluacion.

13.

Politicas educativas.

14.

Gestion, direccidon o administracion educativa.

15.

TIC, entornos virtuales de aprendizaje.

16.

Gestion del aprendizaje, manejo de aula.

17.

Problemas de aprendizaje.

Otros temas.

Segun su criterio, ¢ Con qué frecuencia los siguientes factores afectan el rendimiento
académico de sus estudiantes?

o o o
Factores o o | 8 n:s s

= ‘5 £ |3 e c
2 < D T S =)
7 O ®» <| O ¢ Z

18. Poca motivacion para estudiar.

19. Pocos hébitos de estudios.

20. Poca disciplina en clase

21.

Distraerse con facilidad.

22.

Tener obligaciones en el hogar y dedicar poco
tiempo a estudiar.

23.

Preferir trabajar para apoyar econémicamente
a su familia.

24.

Tener familia con escasos  recursos
econémicos.

25.

Tener familia con un bajo nivel educativo.

26.

Tener familia con diversos problemas
internos.
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27.

Tener poco apoyo de la familia para que sus
hijos aprendan.

28.

Ser un grupo tan diverso que es dificil ensefiar
a todos por igual.

29.

Tener un plan curricular escolar muy
complejo para el nivel en el que se encuentran
los estudiantes.

30.

Tener escasos recursos didacticos en la
institucion.

¢Con qué frecuencia aplica usted las siguientes estrategias para apoyar a sus
estudiantes evaluados con bajo rendimiento académico?

Estrategias

Siempre

Casi

Siempre

A veces

Casi

nunca

Nunca

31.

Disminuye la dificultad de las clases.

32.

Disminuye la dificultad de las evaluaciones.

33.

Presta mayor atencién al grupo de estudiantes
que tienen dificultades para aprender.

34.

Adapta su ensefianza a las necesidades del
grupo de estudiantes con dificultades.

35.

Brinda tutorias para ese grupo de estudiantes.

36.

Agrupa a estos estudiantes con otros que
tienen mejor rendimiento.

37.

Dialoga con los padres de familia para que
apoyen a sus hijos en sus tareas.

38.

Dialoga con los padres de familia para que
sus hijos adopten habitos de estudio.
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Anexo C. Encuesta aplicada a los estudiantes
UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES:
MATEMATICAS Y LA FISICA

Cuestionario dirigido a estudiantes de la basica superior de la Unidad Educativa
“Cap. Edmundo Chiriboga”

Objetivo: Conocer el criterio de los estudiantes de la basica superior de la Unidad Educativa
“Cap. Edmundo Chiriboga” con relacion al ejercicio profesional impartido por los docentes
de matematicas.
INSTRUCCIONES:

- Es importante que responda a todas las preguntas de manera objetiva y con

sinceridad.
- Coloque una X en el casillero que usted crea conveniente.

Preguntas:

Siempre
Casi
siempre
A veces
Casi
nunca
Nunca

\ Dominio de la asignatura

1. ¢Su docente de matemaéticas utiliza ejemplos,
esquemas Yy graficos para respaldar sus
explicaciones?

2. ¢Cudndo wun concepto no se entiende
claramente, su docente de matemaéticas lo
explica de diversas maneras para asegurar su
comprension?

3. ¢Su docente de mateméticas proporciona una
guia adecuada en la resolucién de problemas?

4. ¢Sudocente integra las matematicas con temas
relevantes para su formacion?

5. ¢Su docente de matematicas realiza
actividades de enseflanza que facilitan una
mejor comprension de la tematica?

Responsabilidad
6. ¢Sudocente de matematicas es puntual y asiste
regularmente a sus sesiones de clase?
7. ¢Su docente de matematicas muestra
preocupacion cuando observa un bajo
rendimiento académico?
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¢Su docente de matematicas entrega las
calificaciones de manera oportuna?

Cuando su docente de matematicas solicita
trabajos, ¢Los devuelve con comentarios u
observaciones?

10.

¢Su docente de matematica realiza la revision
y retroalimentacion respectiva, ya sea de
tareas o evaluaciones?

Planificacion cur

ricular

. Al inicio del -curso, ¢Su docente de

matematicas presenta el programa, incluyendo
objetivos, contenidos y metodologia?

12.

¢Su docente de matematicas cumple y respeta
el desarrollo del contenido curricular?

13.

Al final de cada clase, (Su docente de
matematicas resalta los puntos mas
importantes expuestos?

14.

¢Considera usted que existe una secuencia
I6gica entre el contenido curricular y las clases
impartidas?

15.

¢Su docente de matematicas utiliza el tiempo
planificado de manera efectiva durante las
clases?

16.

¢Su docente de matematicas demuestra estar
organizado en el uso de recursos desde el
inicio de la clase?

Actitud hacia los estudiantes

. ¢Su docente de matematicas es respetuoso con

los estudiantes?

18.

Durante la resolucién de ejercicios, ¢Su
docente de matematicas es accesible y esta
dispuesto a ayudar?

19.

Con su docente de matematicas, ¢Es posible
revisar una calificacién si se considera que
puede haber un error?

20.

¢Su docente de matematicas muestra interés en
las opiniones de los estudiantes respecto a los
temas de la materia y en la resoluciéon de
problemas?

21.

¢Su docente de matematicas muestra paciencia

al explicar los conceptos dificiles?
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Anexo D. Prueba objetiva aplicada a octavo afio

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES: MATEMATICAS Y
LA FisICA

Cuestionario dirigido a estudiantes de octavo afno de la Unidad Educativa “Cap.
Edmundo Chiriboga”
Obijetivo: Conocer el rendimiento académico de los estudiantes de octavo afio de la Unidad
Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga” con relacion al ejercicio profesional impartido por los
docentes de matematicas.
INSTRUCCIONES:
- EIl cuestionario consta de 10 preguntas referente al rendimiento académico en la
asignatura de matematica.
- Lea detenidamente las preguntas y responda seleccionando la respuesta correcta.
- Sus respuestas son confidenciales y seran utilizadas Unicamente con fines de
investigacion.

ITEM DE EJECUCION
1. ¢(Cuélesel 20% de 200?

A. 100 C. 20
B. 40 D. 10

2. Un suéter cuesta 200 $. Si se debe pagar el 12% de impuesto, ¢(Cual es
el valor total a pagar del suéter?

A. 240% C. 212%
B. 224°% D. 188%

3. ¢Coémo se representa en notacion grafica la siguiente expresion?
{x/xeR,—2 < x < 3}

._432%{%::?3‘
1 2
B.

——— ==
C.C 43 241 01 2 3 4
(B e . — —— —— o *

4 3 21 0 1 2 3 4
-
4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4

4. ¢Cuéleselvalordex,si3(4x-1) = 9x + 67?

A — C. -2
B. -3 D. 3
5. Si P(x) = —2x + 3, {Cual es el valor numérico de P(—4)?
A 11 C. 5
B. 5 D. -11
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6. ¢Cudl es el resultado de la siguiente expresion 2x(x — 4)?

A. 3x—4
B. 2x2 —4x

C. 3x%2+42
D. 2x?% —8x

7. ¢Qué punto esta representado en el plano cartesiano?

A. (1,-3)
B. (1,3)
C. (-3,1)
D. (-3, -1)

8. ¢Cudl es el area de un circulo, sabiendo que su radio mide 4cm?

A. 6.28 cm?
B. 12.56 cm?

34
14
14

L

3

[E

-1t
-2t

-1

+
1
|
[
1

2 3

C. 25.12 cm?
D. 50.24 cm?

9. Enun hexagono regular el lado mide 4 cmy su apotema 2+/3 cm, ¢ Cual
es el area del hexagono?

A. 43 cm?
B. 8v3 cm?

C. 24+/3 cm?
D. 48v3 cm?

10. En la figura que se presenta a continuacién ¢Cual es la medida del

angulo R?
A.

33°

B. 37°
C.
D. 53°

43°

110"

T
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Anexo E. Prueba objetiva aplicada a noveno afo

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES:
MATEMATICAS Y LA FISICA

Cuestionario dirigido a estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa
“Cap. Edmundo Chiriboga”
Objetivo: Conocer el rendimiento académico de los estudiantes de noveno afio de
la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga” con relacion al ejercicio
profesional impartido por los docentes de matematicas.
INSTRUCCIONES:
- El cuestionario consta de 10 preguntas referente al rendimiento académico
en la asignatura de matematica.
- Lea detenidamente las preguntas y responda seleccionando la respuesta
correcta.
- Sus respuestas son confidenciales y seran utilizadas unicamente con fines
de investigacion.

ITEM DE EJECUCION
1. ¢Cudl es el conjunto solucion, al factorizar por el método de aspas la
siguiente ecuacion: 3x%> — 5x — 12 = 0?

3 4
A x=- ;ox =4 Cx=——- ; x=3
4 3
4 3
B. x=- ;o x=-3 D.x=—-—= ; x=-4
3 4
. , . . . . 14a’b3c*
2. ¢Cual es el resultado de simplificar el siguiente monomio: w2obe3 ?
7 5
A. =a’bc C. —=
3 15
1,5 3 2
B. gab c D. —;abc

3. ¢Cudl es el resultado de factorizar y luego simplificar la siguiente

expresion: ——25_
P T xZ42x-15
x—5 x+5
A — . —
x—3 x—3
x+3 x+5
B. — )
x=5 x+3

4. ¢Qué intervalo se representa en la siguiente grafica?

A. 1-2,0[
B. [-2,0] {—Cfﬁqﬁh—"l_}
C. [-2,0[
D. ]-2,0]
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10.

Resuelva: Nicolas tiene un terreno que tiene forma de triangulo
rectangulo, si uno de sus catetos mide 1 cm y su hipotenusa mide
V2 em, como se muestra en la figura. Nicolas quiere saber ¢Cuéanto

mide el cateto b?
A. 2cm

b
B. V2cm
C. V3cm V3 cm 1cm
D. 1cm

¢ Cual es la solucion de resolver:
—3[-2x%y3(3xy? — 1)] = —9x3y® — 6x%y3 — 9?

A x3y5 = —% C. xzyz = -9

x3yS D. x°y>=9
B. - XX =-1
¢ Cudl es el conjunto solucién de factorizar: x> —x — 6 = 0?
A x=3  x=-2 C.x=-3; x=-2
B.x=2 ;x=1 D.x=4 . x=2

¢Cudl es el resultado de factorizar la siguiente expresion 15x3 +
20 x?%?

A. (5x + 4)(3x + 5) C. 3x (5x% + 7)

B. 5x2(3x + 4) D. 5x — 4)(3x + 5)
Six=-2, y=3,¢Cualesel valor de: 5x3y? + 2x%y — 3xy3 — y??
A. 183 C. —183

B. —813 D. —381

¢ Cudl de las siguientes ecuaciones pasa por el punto (-1,3)?
Ay =-2x -1

B.y=-x+2
Cy=x+2
D.y=2x+1
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Anexo F. Prueba objetiva aplicada a décimo afio
UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES:

MATEMATICAS Y LA FISICA

Cuestionario dirigido a estudiantes de décimo afio de la Unidad Educativa

“Cap. Edmundo Chiriboga”

Objetivo: Conocer el rendimiento académico de los estudiantes de décimo afio de
la Unidad Educativa “Cap. Edmundo Chiriboga” con relacion al ejercicio
profesional impartido por los docentes de matematicas.

INSTRUCCIONES:

El cuestionario consta de 10 preguntas referente al rendimiento académico
en la asignatura de matematica.

Lea detenidamente las preguntas y responda seleccionando la respuesta
correcta.

Sus respuestas son confidenciales y seran utilizadas unicamente con fines
de investigacion.

ITEM DE EJECUCION

1.

En las siguientes secuencias de nimeros, seleccione aquella en la que
estan representados un nimero irracional, entero, racional, natural.

L0, 1.41,6 C. —v3,—-1,52,6
, —1,+/5, 25

A —
o _1 2 D. —

B.-2,-3, 7 > V4

Un estanque de 2.5 m de profundidad contiene 85,000 litros de agua

cuando esté lleno. Si el nivel de agua baja 1.8 m, ¢ Qué cantidad de agua

queda en el estanque?

N | W

N |

A. 11,805 litros C. 59,500 litros

B. 23,800 litros D. 61,200 litros

En un dia de clases en una escuela de Santa Ana, llegaron 516
estudiantes, si por cada 5 nifios asisten 7 nifias, ¢Cuantos nifios
asistieron?

A. 43 C. 257

B. 215 D. 301

Al desarrollar y efectuar las operaciones (a> — b?) — (a — b)? ;Qué
expresion se obtiene como resultado?

A. —2ab — 2b? C. 2ab

B. 2ab — 2b? D. 0

Si el perimetro de la puerta es 460 cm, ¢Cual es el valor de la variable
X, si se sabe que su base es: 10x + 10 y su alturaes: 30x + 20?
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A 5
B. 10.75
C. 32
10x + 10 D. 39

0
30x + 20

6. El promedio de un nimero enteroy su antecesor es 6.5. ¢ El sucesor de
dicho numero entero es?

A 6 C. 8
B. 7 D. 14
7. ¢Cual es la respuesta correcta al aplicar racionalizacion de binomios
. ?
en la siguiente expresion: AW
2X —X C V2x +Vx
2—-x ' 2+x
2x —x V2 —x
B. V2 +x D. 2+x

8. Si con dos lados distintos del tridngulo rectangulo se forman cocientes,
¢cuantos cocientes se pueden formar?

Cow>»
© o W N
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9.

10.

En el Parque de la Familia ubicado en los Planes de Renderos, se tiene
planeado construir una pista para practicar ciclismo y tendra el disefio
que se muestra a continuacion.

6

Si las longitudes que se muestran estan expresadas en kilémetros y Luis, un
estudiante de primer afio de bachillerato, realizé todo el recorrido en su
bicicleta, la distancia que recorri6 fue:

A. 14 km

B. 16 km

C. 18 km

D. 20 km

Un sefior pintor desea calcular el area sombreada para estimar la
cantidad de pintura a utilizar. Se pide calcular dicha drea sombreada,
tomando como dato que AB = 20 u

La fipura sombreada resulta de
inscribir uncircule enun cuadrado.

A
Se puede decir que el area sombreada es:
A. 200 u?
B. 102 u?
C. 50m u?
D. (200 — 50 ) u?
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Anexo G. Anexo fotogréafico

Nota: Encuesta y prueba objetiva aplicada a los estudiantes de la basica superior de Unidad
Educativa Cap. Edmundo Chiriboga

Nota: Encuesta y prueba objetiva aplicada a los estudiantes de la basica superior de Unidad
Educativa Cap. Edmundo Chiriboga
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Nota: Encuesta y prueba objetiva aplicada a los estudiantes de la basica superior de Unidad
Educativa Cap. Edmundo Chiriboga

Nota: Encuesta y prueba objetiva aplicada a los estudiantes de la basica superior de Unidad
Educativa Cap. Edmundo Chiriboga
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Nota: Encuesta aplicada a los docentes de matematicas de la basica superior de Unidad Educativa
Cap. Edmundo Chiriboga

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de matematicas de la basica superior de Unidad Educativa
Cap. Edmundo Chiriboga
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