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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo determinar las estrategias
didacticas aplicadas en la asignatura de Historia en el bachillerato de la Unidad Educativa
Cicalpa, canton Colta. Se utilizé un enfogue de tipo mixto, el enfoque cualitativo permitié
generar los conceptos sobre estrategias didacticas, mientras que el cuantitativo ayudo6 a
identificar las mismas. El disefio de investigacion fue descriptivo, para ello se contd con una
poblacion de 60 estudiantes, los cuales pertenecen a los 3 afios de bachillerato. Se realiz6
una encuesta de 11 preguntas; 1 de seleccion multiple y 10 dicotémicas, y una entrevista de
8 preguntas a los docentes que imparten la asignatura de Historia. Los resultados obtenidos
demostraron que las estrategias pedagdgicas gozan de amplia adopcion en todos los cursos
estudiados. Entre estas se encuentran el aprendizaje basado en problemas, el estudio de
casos, el aprendizaje colaborativo, el aprendizaje por proyectos, la creacion de materiales
didacticos y las discusiones o tertulias. Asi también existe un uso minoritario de otras
técnicas, como las simulaciones, los juegos educativos, el aprendizaje basado en tecnologia
y las visitas a museos o lugares historicos. EI contexto rural y las limitaciones tecnoldgicas
de la institucion influyen en la seleccion y aplicacion de estas estrategias, adaptandolas para
maximizar el aprendizaje efectivo de la historia.

Palabras claves: Estrategias-Didacticas; Ensefianza-Aprendizaje; Historia; Unidad
Educativa Cicalpa; Bachillerato.



ABSTRACT

This research aimed to determine the teaching strategies applied to the History subject in the
Baccalaureate of the Unidad Educativa Cicalpa, Colta Town. A mixed-type approach was used;
the qualitative approach allowed for generating concepts about teaching strategies, while the
quantitative approach helped to identify them. The research design was descriptive: for this, there
was a population of 60 students who belonged to the three years of baccalaureate. A survey of 11
questions was carried out: | multiple choices, 10 dichotomous, and an 8-question interview with
History teachers. The results demonstrated that the pedagogical strategies are widely adopted in
all the courses studied. These include problem-based learning, case studies, collaborative learning,
project-based learning, the creation of teaching materials, and discussions or gatherings. There is
also a minority use of other techniques, such as simulations, educational games, technology-based
learning, and visits to museums or historical places. The rural context and the technological
limitations of the institution influence the selection and application of these strategies, adapting

them to maximize effective learning of history.

Keywords: Didactic-Strategies; Teaching-Learning; History.

i zicd by:
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CAPITULO |

1. INTRODUCCION

Las estrategias didacticas son importantes en el proceso de ensefianza aprendizaje porque
permiten que los estudiantes desarrollen capacidades, aptitudes y competencias para
desenvolverse en su transitar académico y en su vida diaria. Por lo tanto, el saber aplicar
estrategias didacticas de acuerdo con el contexto es un trabajo trascendental para el docente.

Por lo tanto, se debe tomar en cuenta que no todas las estrategias didacticas pueden aplicarse
todo el tiempo, ya que existen escenarios especificos en los cuales se debe aplicar una o
varias estrategias. Pero lo que si resulta imprescindible es la aplicacion de estas con la
finalidad de no caer en un aprendizaje tradicionalista que Unicamente incentive al
memorismo.

Asi también es importante destacar que el estudio de la Historia es un trabajo dinamico, de
relacién, y sobre todo de mucha criticidad. Es necesario dejar a un lado el pensamiento de
que aprender Historia es un trabajo memoristico, cuando no lo es, porque para este y todos
los estudios contamos con una serie de estrategias didacticas que nos ayudan a facilitar los
procesos de ensefianza aprendizaje.

Asi como lo mencionan Prats & Santacana (1998) la Historia es una asignatura muy
relevante para el ser humano, ya que esta facilita la comprension del presente, logra preparar
a los alumnos para la vida adulta, potencia un sentido de identidad, contribuye al
entendimiento y respeto de las diferentes culturas, y sobre todo enriquece otras asignaturas.

En este contexto, existen varias estrategias didacticas que pueden ser aplicadas en la Historia.
Prats y Santacana (1998) mencionan que las estrategias deben procurar dar cumplimiento a
4 objetivos especificos, el primer objetivo menciona que es fundamental comprender los
hechos ocurridos en el pasado y saber situarlos en su contexto. El segundo objetivo, analiza
el hecho de comprender gue en el andlisis del pasado hay muchos puntos de vista diferentes.
El tercer objetivo hace hincapié en comprender que hay formas muy diversas de adquirir,
obtener y evaluar informaciones sobre el pasado; finalmente el cuarto objetivo hace
referencia a ser capaces de transmitir de forma organizada lo que se sabe sobre el pasado, lo
que se ha estudiado, o se ha obtenido.

De esta manera vemos que las estrategias didacticas de la Historia son muy importantes, ya
que si no se aplican correctamente pueden desviar del fin del aprendizaje, e incluso generar
un cierto grado de desmotivacion por la asignatura en los estudiantes. En este contexto, el
presente trabajo de investigacion tuvo por objetivo principal determinar las estrategias
didacticas aplicadas en la asignatura de Historia en el BGU de la Unidad Educativa Cicalpa,
canton Colta.

Este estudio se estructura en varios capitulos en los cuales se describe la importancia de las
estrategias didacticas en la asignatura de Historia. El capitulo | presenta la introduccion, el
planteamiento del problema, los objetivos y la justificacion. En el capitulo 11 se proporcionan
los antecedentes y la fundamentacion tedrica, los cuales sustentan y dan forma a la
investigacion.

En el capitulo 111 se describe la metodologia, la cual esta conformada por el enfoque, tipo de
investigacion, disefio, poblacion, y finalmente, técnicas e instrumentos de recoleccion de
datos que permitieron desarrollar el trabajo. En el capitulo IV se encuentran los resultados y
la discusion de los datos obtenidos. Por ultimo, en el capitulo V se evidencian las
conclusiones y recomendaciones.
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1.1 Planteamiento del problema

En la actualidad, la ensefianza de la Historia conlleva consigo un gran reto, este es, hacer
que los estudiantes generen aprendizajes significativos y que sean sujetos criticos. En este
contexto, en un estudio realizado por Sarmiento (2004) se evidencia que hay dos preguntas
que constantemente rondan en las aulas, la primera es ¢Por qué los estudiantes saben tan
poco de historia?; y la segunda ¢ Como estan ensefiando los maestros esta asignatura?

Por lo tanto, la aplicacion de estrategias didacticas adecuadas en la ensefianza de la Historia
es algo fundamental para lograr un aprendizaje significativo y duradero en los estudiantes.
Estas estrategias tienen que fomentar el pensamiento critico, promover la participacion
activa, estimular la empatia y la comprension de diferentes culturas y perspectivas historicas,
desarrollar habilidades de investigacion y analisis de fuentes, integrar recursos y tecnologias
educativas innovadoras, despertar el interés y la motivacion por el estudio de la Historia, v,
en dltima instancia, formar ciudadanos conscientes.

En este contexto, existen varias estrategias didacticas que pueden ser aplicadas en la Historia.
Es asi que, Prats y Santacana (1998) mencionan que las estrategias deben procurar dar
cumplimiento a cuatro objetivos especificos, el primer objetivo es comprender los hechos
ocurridos en el pasado y saber situarlos en su contexto. El segundo se basa en comprender
que en el analisis del pasado hay muchos puntos de vista diferentes. El tercer objetivo
menciona la comprension de las diversas forman de ensefiar y evaluar informacion sobre el
pasado. Finalmente, el cuarto objetivo menciona la capacidad que deben generar los
educandos para transmitir de forma organizada lo que saben sobre el pasado, es decir, la
historia (p.6).

Sin embargo, las estrategias didacticas pueden llegar a tener limitaciones por diferentes
motivos al momento de ponerlas en practica, ya sea, falta de formacidn pedagdgica por parte
de los docentes, recursos limitados, nimero de estudiantes por clase, las condiciones en las
que se encuentre la institucion educativa; incluso se puede pensar en una resistencia al
cambio por parte de los educadores, o también la falta de seguridad por parte de ellos para
aplicar nuevas estrategias didacticas.

Esta investigacion se sitGa en la Unidad Educativa Cicalpa perteneciente al canton Colta.
Esta institucion es de modalidad presencial y tiene una educacion regular. Por lo tanto, en
primera instancia se pretende analizar los referentes tedricos y metodolédgicos que sustentan
la necesidad de investigar las estrategias didacticas que pueden aplicarse en la asignatura de
Historia con la finalidad de tener un contexto claro de la investigacion previo a la ejecucién
de las encuestas y entrevistas.

De este modo se plantea la siguiente pregunta de investigacion: ¢Cual es el estado actual la
aplicacion de las estrategias didacticas en la asignatura de Historia en el BGU de la Unidad
Educativa Cicalpa, cantén Colta?.

1.2 Justificacion

La presente investigacion denominada "Estrategias didacticas aplicadas en la asignatura de
Historia en el BGU de la Unidad Educativa Cicalpa, canton Colta™ se justifica por su
relevancia pedagdgica, ya que la asignatura de Historia desempefia un papel crucial en la
formacion integral de los estudiantes, fomentando el pensamiento critico, la comprension de
las realidades sociales, politicas y culturales contemporaneas, y el desarrollo de habilidades
de investigacion y analisis.

Sin embargo, la asignatura de Historia a menudo se percibe como una materia memoristica
y poco relevante, lo que genera desmotivacion y desinterés en los estudiantes. Por
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consiguiente, el analisis de las estrategias didacticas aplicadas en esta asignatura permite
identificar fortalezas y debilidades, asi como explorar nuevas alternativas para promover un
aprendizaje significativo y duradero de los contenidos histéricos.

Asi tambien, los resultados de esta investigacion pueden ser utilizados por las autoridades
educativas, docentes y otros actores involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje
para disefiar e implementar estrategias didacticas que mejoren la calidad de la educacion en
la asignatura de Historia. Por ende, esto contribuye al fortalecimiento de la comprension,
valoracion y aplicacion de los conocimientos historicos en la vida cotidiana de los
estudiantes, asi como en su formacion como ciudadanos responsables y comprometidos con
su entorno social y cultural.

Ademas, esta investigacion sirve como base para futuras investigaciones relacionadas con la
aplicacion de estrategias didacticas en otras asignaturas, niveles educativos o contextos
geogréficos similares. Por otra parte, motiva el desarrollo de estudios comparativos o la
profundizacidn en aspectos especificos identificados durante el proceso de investigacion.

Finalmente, al abordar las necesidades y desafios especificos de la Unidad Educativa Cicalpa
se tiene un impacto directo en la comunidad educativa local, beneficiando a los estudiantes,
docentes y la institucion en general. Por consiguiente, sirve como referencia para otras
instituciones educativas que enfrenten situaciones similares.

1.3 Objetivos
1.3.1 General

e Determinar las estrategias didacticas aplicadas en la asignatura de Historia en el
BGU de la Unidad Educativa Cicalpa, cantén Colta.

1.3.2 Especificos

o Analizar los referentes tedricos y metodoldgicos que sustentan las estrategias
didacticas que pueden aplicarse en la asignatura de Historia.

o Identificar el estado actual de la aplicacion de las estrategias didacticas en la
asignatura de Historia en el BGU de la Unidad Educativa Cicalpa, canton Colta.

e Describir los elementos componentes, caracteristicas, y estructura de las estrategias
didacticas aplicadas en la asignatura de Historia en el BGU de la Unidad Educativa
Cicalpa, cantdn Colta.
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CAPITULO Il
2. MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

Esta investigacion tiene por objetivo determinar las estrategias didacticas que son utilizadas
en la asignatura de Historia en el Bachillerato General Unificado (BGU) en la Unidad
Educativa Cicalpa, canton Colta. Para lo cual se han tomado como referencia tres
antecedentes referentes a las estrategias didacticas aplicadas en la asignatura de Historia; el
primer trabajo, es un libro a nivel latinoamericano que se titula “Ensefianza y aprendizaje de
la Historia, relatos pedagodgicos latinoamericanos en un contexto global” compilado por
Pablo Rubén Tenaglia y Hugo Ignacio Pizarro. El segundo antecedente es una investigacion
que se titula “Estrategias didacticas para la ensefianza de Historia que utilizan docentes de
primaria de valles centrales de Oaxaca” la cual fue realizada en México por Cirenia Antonio
Reyes y Alary Pereyra Martinez. El tercer trabajo es una investigacion a nivel local titulada
estrategias didacticas en el aprendizaje de estudios sociales en los estudiantes de octavo afio
de la Unidad Educativa “Hermano Miguel” realizado por Albarracin y Romero (2021).

En este contexto, Tenaglia & Pizarro (2021) en su libro “Ensefianza y aprendizaje de la
Historia, relatos pedagogicos latinoamericanos en un contexto global” presentan diversas
teorias del aprendizaje y su aplicacion en el contexto de la ensefianza de la historia,
enfatizando enfoques constructivistas y criticos. Asi también, discuten innovaciones en la
ensefianza, como el uso de tecnologias digitales, metodologias participativas y el enfoque en
la formacién de pensamiento critico y ciudadano. Luego del analisis critico, los autores
concluyen con una reflexion sobre la necesidad de reformar la ensefianza de la historia para
hacerla mas relevante y significativa en el contexto contemporaneo.

Por otra parte, Reyes y Pereyra (2017) en su investigacion “Estrategias didacticas para la
ensefianza de Historia que utilizan docentes de primaria de valles centrales de Oaxaca”
plantean como objetivo determinar las estrategias didacticas que utilizan los docentes de
sexto grado de primaria para la ensefianza de la historia en la region de Valles Centrales de
Oaxaca, México. En esta investigacion se realizé un estudio descriptivo transversal, a través
de encuestas con una muestra de 48 docentes de 19 escuelas primarias pablicas y privada.
Los resultados muestran que las estrategias mas utilizadas son la narracién de mitos y
leyendas (97.91%), escribir la historia de vida (91.66%), lineas de tiempo y esquemas
cronoldgicos (100%), y consulta de fuentes escritas (87.5%). Las estrategias menos
utilizadas son el seguimiento de sucesos en periddicos y revistas (54.16%) e imagenes para
pensar el mundo (37.16%). Se discute que los docentes tienden a utilizar estrategias
didacticas tradicionales, como lineas de tiempo y narracion de mitos, y se sugiere promover
el uso de estrategias innovadoras y actualizaciones constantes por parte de los docentes. Se
proponen recomendaciones como brindar cursos de actualizacion, planificar estrategias
ludicas y significativas, y documentarse sobre hechos y acontecimientos actuales.

Los autores Albarracin & Romero (2021) en su investigacion sobre estrategias didacticas en
el aprendizaje de estudios sociales en los estudiantes de octavo afio de la Unidad Educativa
“Hermano Miguel” tienen como objetivo la identificacion y elaboracion de nuevas
estrategias didacticas para mejorar el aprendizaje en la asignatura. La metodologia tiene un
enfoque cuantitativo utiliza entrevistas a los docentes, y encuestas para los estudiantes. La
poblacién esta conformada por 3 docentes, 2 autoridades, y 259 estudiantes en 6 paralelos.
Se uso el 100% de la muestra. Los resultados muestran que como estrategias se tiene la
participacion, los organizadores graficos, mientras que, es muy poco frecuente las visitas o
excursiones a museos Yy sitios historicos. Asi también, los autores plantean y recomiendan
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una propuesta de estrategia para mejorar el proceso de ensefianza con la utilizacion de un
recurso didactico para visitas a museos interactivos a través de una planificacion curricular.

2.2 Fundamentacion Teorica
2.2.1 Proceso de Ensefianza- Aprendizaje

La dindmica de ensefianza aprendizaje se conceptualiza como la interaccion entre el
educador y los estudiantes, en la que el docente desempefia el papel activo de facilitar la
ensefianza, mientras que los estudiantes asumen el rol de receptores comprometidos en el
proceso de aprendizaje (Gomez et al., 2022). Es asi como el docente asume el rol de guia 'y
facilitador, utilizando métodos pedagdgicos que estimulan el pensamiento critico y la
comprension profunda de los conceptos. Por otra parte, los estudiantes participan de manera
activa en el proceso, colaborando con el docente y entre ellos para construir significados y
desarrollar habilidades. Sin duda, el proceso de ensefianza aprendizaje se vuelve una
situacion completamente dindmica.

El término ensefianza aprendizaje pretende definir a la ensefianza como una préactica social
y humana; social porque responde a diferentes pardmetros basados en necesidades,
funciones, y determinaciones; y humana porque una persona va a influenciar a otra
(Contreras, 1994). Por ejemplo, para John Dewey la ensefianza se entiende como un proceso
en donde el maestro desempefia un papel fundamental al transformar los contenidos
educativos para que adquieran relevancia en el conocimiento, la vida y la accién de los
estudiantes. Estas acciones constituyen las bases para la creacion de la ciencia de la
educacién, siendo asi que otorga una importancia significativa a la practica del maestro en
la construccion de esta ciencia al entenderla en relacion al conocimiento (Garcés et al., s. f.).
Se destaca que la labor del maestro va mas alla de impartir informacion; implica la habilidad
de contextualizar el conocimiento, relacionandolo con la experiencia y la vida diaria de los
estudiantes. Al hacerlo, se logra una conexion mas profunda entre el contenido académico y
la realidad, facilitando que los estudiantes comprendan y apliquen el conocimiento en sus
vidas.

Asi también Fenstermacher y Soltis (1999) consideran que existen tres maneras de concebir
la ensefianza, las cuales se ven determinadas por 3 enfoques, el ejecutivo, terapeuta, y
liberador.

Enfoque Ejecutivo

El docente se presenta como un ejecutor esencial, asumiendo la responsabilidad de generar
aprendizajes especificos mediante el empleo de habilidades y técnicas destacadas. La
utilizacion de materiales curriculares cuidadosamente elaborados y la investigacion sobre
los efectos de la ensefianza son elementos de gran relevancia en este proceso. En este enfoque
esta clara la vision del docente como un ejecutor que destaca su papel activo en el disefio y
ejecucidn de estrategias pedagogicas.

Al considerar al educador como un profesional capacitado para producir aprendizajes, se
subraya la importancia de sus habilidades y técnicas en el proceso educativo. La referencia
a materiales curriculares bien elaborados e investigacion sobre los impactos de la ensefianza
destaca la necesidad de una planificacion cuidadosa y basada en evidencia. Esto resalta la
importancia de la reflexion y la adaptacion continua en el ambito educativo para maximizar
la efectividad del proceso de ensefianza.

Enfoque terapeuta
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En este enfoque se percibe al docente como una figura empética, cuya funcion principal es
brindar apoyo a cada individuo en su desarrollo personal. Su tarea es facilitar el camino hacia
la autoafirmacion, comprension y aceptacion de si mismo. El objetivo Gltimo radica en que
los estudiantes logren cultivar su identidad de manera auténtica.

Esta perspectiva del docente destaca su papel fundamental no solo como transmisor de
conocimientos, sino como guia emocional y apoyo en el proceso de crecimiento personal de
los estudiantes. La empatia y la atencion a las necesidades individuales se convierten en
herramientas esenciales para fomentar la autoafirmacion y el desarrollo auténtico de cada
persona en el entorno educativo. La consecucion de estos objetivos no solo impacta en el
ambito academico, sino también en la formacion integral de los estudiantes como individuos
auténomos y conscientes de su identidad.

Enfoque liberador

Se establece que el maestro se percibe como un individuo empatico cuya responsabilidad
principal es asistir a cada estudiante en su crecimiento personal, facilitando el camino hacia
la autoafirmacidn, comprension y aceptacion de si mismos. El objetivo primordial es que los
alumnos logren desarrollar su ser de manera auténtica.

En este enfoque podemos ver la importancia de la empatia y el apoyo emocional en el
proceso educativo. Al considerar al docente como un facilitador del crecimiento personal, se
reconoce su papel mas alla de la transmisidn de conocimientos, enfocandose en el bienestar
integral de los estudiantes. Este enfoque puede contribuir a crear un entorno educativo en el
que los alumnos se sientan valorados, comprendidos y motivados a explorar y afirmar su
propia identidad.

Por otra parte, el aprendizaje es un proceso, una actividad cognitiva mediante la cual se
adquieren conocimientos y se desarrollan capacidades, habilidades y actitudes de
movilizaciéon con la finalidad de ser sujetos capaces de resolver y crear contenido en
cualquier contexto. Esto a través de diferentes acciones y reflexiones en donde se destacan
la experiencia, la docencia, la interaccidn y la investigacion (Gomez et al., 2022).

Abreu et al. (2018) argumentan que el proceso de ensefianza aprendizaje es de caracter
intercomunicativo, ya que el docente se convierte en comunicador de ideas, pensamientos,
teorias, etc. El docente es quien expone, sintetiza, y pregunta; mientras que los estudiantes
receptan la informacién y se comunican con el docente con el afan de sustentar los
conocimientos. Ademas, el proceso de ensefianza aprendizaje debe relacionarse con el
contexto, porque la ensefianza se genera desde la interaccion; mientras que el aprendizaje
debe estar vinculado a la participacion (Meneses, 2007, p. 32).

2.2.2 Evolucién Historica del proceso de ensefianza aprendizaje

La evolucion del proceso de ensefianza aprendizaje ha tenido un impacto relevante en el
mundo académico. Este progreso se ha visto impulsado por numerosas innovaciones
tecnoldgicas que han cambiado la forma en que los docentes comparten conocimientos con
sus estudiantes (Martinez, 2004). Es asi como, el proceso de ensefianza aprendizaje se ve
reflejado desde la escuela tradicionalista, en donde el método que mas se utilizaba era el de
conferencia, el cual implicaba que el estudiante simplemente sea un sujeto pasivo.

En este contexto, el Humanismo Renacentista surgido en Italia a raiz de la segunda mitad
del siglo X1V y expandido por Europa para finales de los siglos XV y XVI tenia como
aspecto fundamental el reconocimiento del hombre, por lo tanto, exaltaba la libertad y
dignidad de este. Asi también este humanismo consideraba que el hombre debia tener una
conciencia critica (Quintana, 2009).
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La escuela tradicional represent6 la modernidad y se consolidd en los siglos XVIII 'y XIX
con la Escuela Publica. Basada en tendencias pedagdgicas del siglo X1X, considerando a la
escuela como la institucion central para la educacion masiva, con el propdsito de mantener
el orden establecido. En esta escuela el profesor asumia un rol autoritario y transmisor de
conocimientos. El contenido, separado de las experiencias del alumno, se presenta como
verdades acabadas y esta desconectado de la realidad. EI método principal es el discurso
expositivo, limitando el aprendizaje a la repeticion y memorizacion. Este ha perdurado a lo
largo del tiempo (Van Arcken, 2012).

Por otra parte, la denominada escuela nueva propone el popular concepto denominado
“aprender haciendo”, este concepto nace a raiz del planteamiento de John Dewey, quien
consideraba a la educacién como algo que necesita estar en constante organizacion y
construccidn, algo que no se puede quedar estatico, pues si lo hace solo caeria en un modelo
tradicionalista.

Es asi como Dewey (1995) determina que la infancia, la juventud y la vida adulta comparten
un nivel educativo comun. La premisa central es que el valor de la experiencia reside en lo
que se aprende en cada etapa de la vida. Ademas, sugiere que la funcién principal de cada
fase es enriquecer el sentido perceptible de la existencia, haciendo que la vida contribuya a
su propio significado. En ese contexto, se enfatiza la importancia de aprender a lo largo de
toda la vida, independientemente de la edad. Es importante mencionar que cada experiencia
contribuye al desarrollo y comprension individual. Esta perspectiva refleja la idea de que el
aprendizaje es un proceso continuo que trasciende las etapas especificas de la vida.

De esta manera, el conductismo manifiesta que el proceso de ensefianza aprendizaje esta
asociado al condicionamiento clésico y al condicionamiento operante. Por su parte, el
condicionamiento clasico se basa en la asociacion de estimulos. En este proceso, un estimulo
neutro se asocia repetidamente con un estimulo que naturalmente provoca una respuesta,
hasta que el estimulo neutro por si solo llega a provocar la misma respuesta.

Mientras que, el condicionamiento operante se centra en las consecuencias del
comportamiento. Este tipo de aprendizaje ocurre cuando una conducta es seguida por una
consecuencia que aumenta o disminuye la probabilidad de que esa conducta se repita.
Skinner identifico cuatro tipos de consecuencias: refuerzo positivo (afiadir algo agradable),
refuerzo negativo (quitar algo desagradable), castigo positivo (afiadir algo desagradable) y
castigo negativo (quitar algo agradable).

En este contexto, el condicionamiento cldsico puede aplicarse para crear asociaciones
positivas con el aprendizaje, como un ambiente de clase agradable que se asocie con el
estudio. El condicionamiento operante, por su parte, se utiliza mas ampliamente, por
ejemplo, en sistemas de recompensas por buen comportamiento o calificaciones por
desempefio académico (Skinner, 1974).

Por otra parte, también segun Gonzalez-Tejero y Parra (2011) la evolucion de la teoria
constructivista se basa en un eje que constituye diferentes principios, los cuales explican
procesos institucionales. El eje se subdivide en dos que son: el eje que vincula los procesos
de construccion de los conocimientos y el eje que articula los mecanismos para determinar
como influye en la educacion. El primer eje aborda los principios que explican la
construccién de diversos conocimientos, algunos de los cuales estan vinculados a la
formacion de significados y la atribucion de sentido a los mismos. Por otro lado, el segundo
eje se centra en la revision, modificacion y creacién de los distintos esquemas que generan
conocimiento.
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Para la construccion de significados y atribucion de sentido a los aprendizajes que se
imparten durante la educacion escolar es necesario considerar varias experiencias educativas
que surgen fuera de ese contexto, con el objetivo de que exista un desarrollo sociocognitivo
del estudiante. En otras palabras, es necesario que los estudiantes apliquen todos los
conocimientos previos que tienen sobre un tema para que este resulte mas significativo a la
hora de consolidar el aprendizaje. Para articular los mecanismos que influyen en la
construccion de los esquemas de aprendizaje es necesario que el estudiante relacione los
conceptos que se le ensefia en el aula de clases con su vida diaria, para que asi sea capaz de
tener aprendizajes significativos que puedan servir a lo largo de su vida para la resolucion
de problemas, siendo asi que los estudiantes lleguen a tener una metacognicion, es decir que
aprendan a aprender.

En la teoria constructivista, los procesos de ensefianza-aprendizaje se centran en una
dinamica de interaccion e interactividad. En ese contexto, se destaca que los educadores
tienen la responsabilidad de investigar y valorar las respuestas ofrecidas por los estudiantes.
Por otra parte, los alumnos se dedican a proponer soluciones a los desafios planteados por el
docente (Sarmiento, 2004).

El papel desempefiado por la Institucion Educativa en este proceso puede manifestarse de
manera directa o indirecta. Indirectamente, la Unidad Educativa influye en la creacion del
curriculo; sin embargo, de manera directa, aporta situaciones complementarias que
enriquecen la participacion de los estudiantes en el aula. El triangulo cognitivo propuesto
por el constructivismo consta de tres elementos esenciales: el profesor, el alumno y el
contenido. Es fundamental comprender que el alumno actia como el eje central donde se
inicia este proceso constructivista. De igual manera los contenidos representan saberes
universales y culturales que abarcan distintos niveles y significados que estan arraigados en
una perspectiva sociocultural que facilita la conexion del estudiante con su entorno.

En el Gltimo vértice del tridngulo se situa el profesor, quien tiene la responsabilidad de
construir significados y transmitir conocimientos socioculturales a los estudiantes. Ademas,
se convierte en un guia para toda la clase (Gonzalez-Tejero y Parra, 2011). Sin duda, el
enfoque constructivista propone un cambio de paradigma respecto a la ensefianza
tradicional, poniendo al estudiante en el centro del proceso educativo y fomentando su
autonomia e independencia cognitiva.

El modelo critico en educacion, también conocido como pedagogia critica, es una filosofia
y enfoque educativo que buscd transformar las relaciones tradicionales en el aula y en la
sociedad. Este modelo surgio en la década de 1960 y 1970, estuvo fuertemente influenciado
por el trabajo de Paulo Freire, especialmente su libro "Pedagogia del Oprimido™ (Nayive
Angulo & Leon, 2005).

Paulo Freire propone un enfoque educativo que integra el dialogo, el humanismo y el rigor
cientifico. Su vision se basa en conectar la educacion con la realidad concreta de los
estudiantes, utilizando los problemas y situaciones de su entorno como base para el
contenido educativo. Asi también sugiere que el proceso educativo debe ser dialdgico en
todas sus etapas. Esto significa que la planificacion, el aprendizaje y la evaluacién deben
involucrar un intercambio activo entre educadores y estudiantes. No se trata de una
transmision unidireccional de conocimientos, sino de una construccion conjunta del saber.

Este método busca que la educacion sea una accion cultural transformadora. Al centrarse en
la realidad de los estudiantes y fomentar el didlogo, se promueve una comprension mas
profunda del mundo y se desarrolla la capacidad de actuar sobre él. Asi, la educacion se
convierte en una herramienta para el desarrollo humano y la transformacion social,
manteniendo siempre un enfoque cientifico y riguroso. En esencia, Freire aboga por una
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educacion que sea relevante, participativa y emancipadora, donde el didlogo es el medio
principal para lograr estos objetivos.

2.2.3 Componentes del proceso de ensefianza aprendizaje

Para Marqués (2001) los elementos del proceso de ensefianza-aprendizaje consideran a todos
los actores que influyen en la préctica educativa. Se reconoce que este acto es inherentemente
comunicativo, ya que la habilidad para comunicarse es decisiva para llegar a los estudiantes
y, aln mas importante, para generar conocimiento significativo. En este contexto, el autor
establece lo siguiente:

Los protagonistas directos en el acto didactico son el docente o profesor, el discente (también
denominado estudiante o alumno), los contenidos y el contexto educativo. En este escenario,
el rol del docente implica la planificacion de actividades destinadas a los estudiantes. Estas
actividades deben fundamentarse en una o varias estrategias didacticas y, sobre todo, buscar
alcanzar los objetivos de aprendizaje establecidos. Es responsabilidad del docente llevar a
cabo una evaluacion al finalizar la clase, unidad o periodo, con el propoésito de medir el grado
de comprension y aprendizaje alcanzado por los estudiantes.

Por su parte el papel de los estudiantes se centra en algo fundamental, esto es seguir las
indicaciones del docente e interactuar con los medios y recursos de formacion para alcanzar
los aprendizajes propuestos. En este contexto, los objetivos educativos son aquellos que el
docente pretende conseguir en sus estudiantes y pueden ser de tres tipos; el primero se
determina como las herramientas esenciales para el aprendizaje, el segundo se establece
como los contenidos basicos de aprendizaje, y el tercero esta relacionado a los valores y
actitudes.

Las habilidades fundamentales para el aprendizaje incluyen la comprension lectora, la
redaccion, la comunicacion oral, habilidades basicas de calculo, la resolucion de situaciones
problematicas, la capacidad para obtener informacion de manera efectiva y realizar
busquedas de manera inteligente, la reflexion sobre el propio proceso de aprendizaje y los
métodos para aprender, asi como las destrezas para trabajar tanto de manera individual como
en equipo. Los contenidos basicos de aprendizaje toman en consideracion todos los
conocimientos de caracter tedrico, practico, de caracter cultural, social, y aquellos que sirvan
al estudiante a desarrollarse en la sociedad.

Finalmente, en lo que se refiere a los valores y actitudes tanto el personal docente como
estudiantes deberan tener una actitud de escucha y de didlogo, ser reflexivos, responsables,
participar activamente en las actividades que se propongan, ser solidarios, autocriticos,
saberse adaptar a los cambios y siempre estar dispuestos a ir mas alla del conocimiento
tradicional (Marqués, 2001).

2.2.4 Proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia

Segun Silva (2019) la ensefianza y aprendizaje de la Historia han evolucionado mediante
enfoques desarrollados por la disciplina misma. En ese contexto, se destaca el método de
analisis historico, que consiste en abordar los elementos del pasado mediante explicaciones,
hipotesis y generalizaciones. Este método se caracteriza por su enfoque comparativo 0
incluso constructivo, con el objetivo de facilitar la adquisicién de un conocimiento l6gico-
cognitivo, promoviendo asi el aprendizaje de los estudiantes.

Segun Silva (2019) desde el punto de vista metodoldgico el docente cumple con una funcion
mediadora, en la cual es imprescindible que se sigan las siguientes pautas:

1) Recogida de informacion previa sobre el tema objeto de estudio.
2) Hipotesis explicativas.
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3) Andlisis y clasificacion de las fuentes historicas.
4) Critica de fuentes.
5) Causalidad.

Estas pautas integran el método de andlisis histérico, siendo asi que logran que en el aula de
clases se creen espacios temporales, que se debatan objetivo y subjetivo, se genere
posibilidades para la comprensién del contenido historico a través de preguntas. De la misma
manera para Silva Fernadndez (2019) la interrelacion del método en la ensefianza de la historia
permite enfocarse tanto en la explicacion historica de los eventos estudiados como en la
construccién y comprension del conocimiento histérico. Este enfoque ayuda a los
estudiantes a entender no solo qué aprenden, sino también como y por qué lo aprenden.

En el proceso de ensefianza aprendizaje, se establece una relacion dialéctica entre el
contenido y el método. El docente guia el proceso, disefiando actividades de aprendizaje que
facilitan la apropiacion del conocimiento histérico por parte de los estudiantes. Este enfoque
integrado permite a los estudiantes conectar los hechos histdricos con sus protagonistas,
comprendiendo la historia de manera mas profunda y contextualizada. Asi, el aprendizaje de
la historia va méas alla de la memorizacion de datos, convirtiéndose en un proceso de
comprension y analisis critico de los eventos pasados y su relevancia en el presente.

El método de analisis historico, en el proceso de ensefianza aprendizaje, conduce al manejo
del conocimiento historico por parte del estudiante y del docente-animador de las
competencias propias y necesarias para ensefiar historia de manera que su ensefianza se
convierta en una incansable investigacidn del saber histérico, ademas de las valoraciones y
juicios del estudiante que le permite dialogar y comunicar lo aprendido del valor formativo
de esta ciencia (Silva Fernandez, 2019).

Por otra parte, Moreira dos Santos (2019) argumenta que el principal desafio en la
ensefianza-aprendizaje de la Historia reside en la didactica. La afirmacién sostiene que al
comprender cémo se aprende, se puede determinar como ensefiar. Por lo tanto, resulta crucial
examinar el modo en que los docentes adquirieron sus conocimientos, ya que esto influira
en la forma en que transmitiran esta informacion a sus estudiantes. Dado que cada docente
adopta un método de ensefianza Unico, con una diversidad de enfoques y niveles de
complejidad, es esencial considerar estas variaciones al abordar la ensefianza de la Historia.

Pérez et al. (2016) hacen referencia en que el docente tiene que encontrar la manera de
fomentar el interés en los estudiantes, al momento de aprender Historia. Trasmitir la
motivacidn de conocer la Historia e inculcar que se deje de ver como una ciencia que implica
el memorismo, sino mas bien que se tome como referencia para comprender el dia a dia, y
generar un pensamiento critico de todos los acontecimientos sucedidos en un contexto
determinado.

Las caracteristicas distintivas de la Historia se manifiestan a través de paradigmas. En ese
contexto, el subjetivismo destaca la importancia de concebir la ciencia historica como una
creacion de sujetos, subrayando que estos individuos son quienes sustentan la disciplina. En
otras palabras, se enfatiza la idea de que cada persona tiene la libertad de interpretar los
hechos historicos a su manera.

Asimismo, el escepticismo aboga por cuestionar todos los constructos histdricos, tanto
conocimientos formales como informales. Segun esta perspectiva, no existe un concepto
unico, y se alienta a la humanidad a desafiar las ideas preestablecidas con el objetivo de
generar nuevas interpretaciones o perspectivas propias. Por su parte, el relativismo
argumenta que debemos considerar las verdades historicas desde una perspectiva
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epistemoldgica, evaluando su grado de validez y su aproximacion al conocimiento historico.
Segun esta postura, la verdad no es absoluta, sino relativa y contextual.

En cuanto al proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia en la escuela tradicionalista,
se centraba exclusivamente en interpretar los acontecimientos que escriben y traducen la
historia a divulgar. En este sentido, el pensamiento postmoderno critica este enfoque,
sefialando que la narrativa historica presenta una vision eurocéntrica que busca el desarrollo
exclusivamente en Europa, incluso considerando la Historia Europea como un modelo
ejemplar para otras culturas (Pérez et al., 2016).

2.2.5 Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas resultan de la concepcion del aprendizaje en el aula o en un
ambiente disefiado para tal fin y la concepcion del conocimiento, siendo asi que se tiene
transmision y construccion, pues las concepciones determinan su desempefio en clase (Mora
et al., 2013). El autor Bautista (2018) menciona que las estrategias son acciones de manera
ordenada que logran un objetivo determinado. Es asi que Gutiérrez et al. (2018) establecen
que las estrategias didacticas se componen por dos términos, la didéctica que se enmarca en
una disciplina tedrica practica mediante la cual se determina métodos para mejorar el
aprendizaje y estrategias como un proceso.

Wineburg (2001) menciona que es necesario fomentar el pensamiento critico en la
interpretacion historica mediante la construccion de los hechos, siendo asi que estd
respaldado por la evidencia y observacion dentro del aula de clases. De igual forma
determina que es importante la revision de fuentes primarias y la preparacion del estudiante
mediante un mapa mental en donde se incluya el contexto, personajes, afio e idea principal
del tema.

Asi tambien, los autores Lahera et al. (2021) determinan que para obtener un mayor
conocimiento historico se debe mantener procesos de pensamiento complejos en donde se
desarrolla el pensamiento y se tenga una participacion por parte de los historiadores. Pues,
los docentes deben tener una comprensién efectiva de la materia con el fin de transmitir un
mejor conocimiento a los estudiantes.

Mora etal. (2013) sefialan que las estrategias didacticas “Componen los escenarios
curriculares de organizacion de las actividades formativas y de la interaccion del proceso
ensefianza y aprendizaje donde se logran conocimientos, valores, practicas, procedimientos
y problemas propios del campo de formacion”.

Asi también, para Cafizales (2004) las estrategias didacticas engloban una amplia gama de
recursos, medios y actividades que estructuran y guian los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Estas herramientas permiten al educador disefiar secuencias logicas y efectivas
para facilitar la adquisicién de conocimientos y habilidades por parte de los estudiantes.

En esencia, una estrategia didactica funciona como un plan detallado que orienta las acciones
educativas hacia el logro de objetivos especificos, proporcionando un marco coherente para
la implementacion de diversas técnicas y métodos pedagdgicos. Al emplear estrategias
didacticas adecuadas, los docentes pueden optimizar el proceso educativo, adaptandolo a las
necesidades de los estudiantes y a los requerimientos del contenido, asegurando asi una
experiencia de aprendizaje mas efectiva y significativa.

En el ambito educativo, las estrategias didacticas constituyen un conjunto integral de
enfoques, recursos y practicas que se emplean para disefiar y dirigir los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Las estrategias abarcan una variedad de herramientas, desde
técnicas pedagodgicas hasta el uso de materiales didacticos y actividades especificas. Su
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funcion primordial es proporcionar un marco estructurado que facilite la consecucion de
metas educativas predefinidas.

Cada estrategia representa un plan meticulosamente elaborado que guia las acciones del
educador, delineando el camino para lograr los objetivos propuestos en el proceso educativo.
Al ser flexibles y adaptativas, las estrategias didacticas permiten a los docentes abordar
diversas necesidades y estilos de aprendizaje, fomentando asi un ambiente educativo
dinamico y eficaz.

2.2.6 Caracteristicas de las estrategias didacticas

La aplicacién de estrategias didacticas es contextual y depende de la diversidad de
situaciones en el &mbito educativo. No todas las estrategias son universales ni aplicables en
todo momento, dado que los contextos educativos y las necesidades varian
considerablemente. Por lo tanto, lo que resulta mas pertinente es identificar aspectos
especificos de las estrategias didacticas que puedan adaptarse y emplearse de manera
efectiva en episodios particulares, ajustdndose asi a las condiciones y requerimientos
especificos de cada situacion educativa. Para ello, Diaz Barriga y Meneses (1998)
mencionan que es ineludible tener presentes cinco aspectos esenciales para considerar qué
tipo de estrategia es la indicada para utilizarse en ciertos momentos de la ensefianza, dentro
de una sesidn, un episodio 0 una secuencia instruccional, estas son:

1. Consideracién de las caracteristicas generales de los aprendices (nivel de desarrollo
cognitivo, conocimientos previos, factores motivacionales, etcétera).

2. Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular en
particular, qué se va a abordar.

3. Laintencionalidad que se desea lograr, las actividades cognitivas y pedagdgicas
que deben realizar el alumno para conseguirla.

4. Vigilancia constante del proceso de ensefianza (de las estrategias de ensefianza
empleadas previamente, si es el caso), asi como del progreso y aprendizaje de los
alumnos.

5. Determinacion del contexto intersubjetivo (por ejemplo, el conocimiento ya
compartido) creado con los alumnos hasta ese momento, si es el caso (p.141).

Todos los pasos previamente mencionados son importantes ya que nos ayudan a tomar la
decision de elegir alguna estrategia y cdmo vamos a utilizar la misma. De igual manera, es
imprescindible considerar que estos factores no solamente se pueden aplicar en la educacién
presencial. Sin embargo, si se aplica en otro contexto se deberan tomar medidas diferentes.

2.2.7 Tipos de estrategias didacticas

Segln Feo (2010) las estrategias didacticas pueden clasificarse en: “Estrategias de
ensefianza; Estrategias instruccionales; Estrategias de aprendizaje; y Estrategias de
evaluacion” (p.222).

Tabla 1 Tipos de Estrategias Didacticas

Tipo de Estrategia Definicion

Estrategia de Ensefianza Esta estrategia se puede aplicar en el contexto de una
educacion presencial, ya que requiere que se establezca
un didlogo directo entre el docente y el estudiante. Asi
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también es imprescindible que el docente sepa las
necesidades de los estudiantes (R. J. Feo, 2010).

Estrategias Instruccionales En esta estrategia no es necesario que exista una

conexion presencial entre el docente y los estudiantes,
debido a que esta estrategia se basa en generar insumos
impresos donde se simula un dialogo.

En este tipo de estrategias se sugiere dar
acompafiamiento o0 asesoria, sin embargo, no es
obligatorio ya que se cuenta con el material didactico
fisico (R. J. Feo, 2010).

Estrategias de Aprendizaje Este tipo de estrategia estd ligada directamente al

proceso al que se somete el estudiante, esta estrategia se
la realiza de manera consciente, ya que reconoce que
existen habilidades que se pueden potenciar. Se toma
mucho en cuenta el proceso de cada estudiante en torno
a su aprendizaje (R. J. Feo, 2010).

Estrategias de Evaluacion Se enfoca en evaluar los aprendizajes adquiridos por los

estudiantes con la finalidad de constatar si se han
logrado o no cumplir los logros del nivel, asi también
como las metas establecidas por el docente (R. J. Feo,
2010).

Nota. Latabla 1 representa los tipos de estrategias didacticas. Fuente: Feo (2010). Elaborado

por: Barragan, 2024.

En este contexto, entre las estrategias didacticas mas recomendadas por expertos

encontramos:

Tabla 2 Tipos de Estrategias Diddcticas mds recomendadas

Tipo de Estrategia
Didéactica

Caracteristicas

Clase Magistral

Segln Arteaga et al. (2015) la clase magistral es un método clésico
que utiliza la exposicion oral para trasmitir conocimientos; tiene una
estructura lineal. Se puede utilizar con grandes grupos y se da de
forma ordenada. Tiene una eficiencia en la trasmision de contenidos
y puede complementarse con el uso de audiovisuales.

Exposicién

Para Arteaga etal., (2015) esta estrategia requiere de una
preparacion previa exhaustiva, lo que promueve la investigacion y
la organizacion de ideas. Ademas, suele apoyarse en recursos
visuales como diapositivas, carteles o demostraciones practicas para
mejorar la comprension. También fomenta la capacidad de
responder preguntas y defender ideas, desarrollando asi el
pensamiento critico y la confianza al hablar en pablico. Aunque es
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centrada en el expositor, puede incluir elementos interactivos como
preguntas a la audiencia o discusiones posteriores.

Posibilitar la Esta estrategia busca promover que el aprendizaje se adquiera por

pregunta medio de preguntas. En esta estrategia la clase se desarrolla de
manera abierta buscando que el estudiante genere ideas criticas a las
cuales se les debe dar una solucion (Arteaga et al., 2015).

Lluvia de ideas Se utiliza para indagar los conocimientos previos que tienen los
estudiantes respecto a un tema. Asi también Diaz Barriga y Meneses
(1998) afirman que:

“Se focaliza en la generacion de ideas creativas y
soluciones planteadas por los miembros del grupo en
un ambiente donde prima la imaginacion, la libertad
de pensamiento y un espiritu creativo. Sin embargo, el
proceso no es cadtico, sigue una serie de pasos y
reglas” (p.120).

Grupos de enfoque Esta estrategia tiene como objetivo principal la identificacion de

(focus groups) problemas, intereses, y preocupaciones que presenten los
estudiantes, con la finalidad de brindar una solucion a la inquietud.
Se desarrolla a través de un tema indice, los estudiantes se juntaran
libremente en pequefios grupos y discutirdn sobre el tema, luego
responderan a una pregunta previamente planteada por el docente.
En esta estrategia se recomienda que los grupos sean conformados
por un maximo de 6 estudiantes con la finalidad de que todos
puedan aportar con ideas. (Diaz Barriga y Meneses, 1998)

Nota. La tabla 2 representa los tipos de estrategias didacticas. Fuente: Arteaga et al. (2015);
Diaz Barriga 'y Meneses (1998). Elaborado por: Barragan, 2024.

Por otra parte, existen una diversidad de estrategias de ensefianza, ya que pueden aplicarse
de acuerdo con el momento de la clase. De tal manera, Diaz Barriga y Meneses (1998)
seflalan que existen estrategias de tipo: “Al inicio (preinstruccionales), durante
(coinstruccionales) al finalizar (postinstruccionales)” (p.143).

Las estrategias preinstruccionales tienen la funcion de preparar al estudiante
anticipadamente acerca de como sera su proceso de aprendizaje. Estas estrategias buscan, en
su mayoria, que el aprendiz se sitle en un contexto especifico y desarrolle expectativas sobre
el tema. En resumen, se podria definir a las estrategias preinstruccionales como los objetivos
que se pretenden alcanzar durante la clase.

Las estrategias coinstruccionales en cambio apoyan las ideas durante el proceso de
ensefianza aprendizaje, por ejemplo, si el estudiante tiene alguna idea, pero no sabe coémo
conceptualizarla, entonces el docente sera el encargado de sintetizar esta idea, y hacer que
el estudiante pueda relacionar esta idea con otras, para que asi logre un aprendizaje
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significativo. En este tipo de estrategias se pueden utilizar mapas conceptuales, ilustraciones,
entre otros.

Las estrategias postinstruccionales son las encargadas de formar una vision integradora de
la clase, y en muchas ocasiones incluso una vision critica, con la finalidad de que el
estudiante pueda valorar lo que he aprendido. En estas estrategias se recomienda realizar
resumenes, organizadores graficos, o0 mapas conceptuales (Diaz Barriga y Meneses, 1998).

2.2.8 Estrategias didacticas utilizadas en Historia

En la contemporaneidad, segun argumentan Saiz et al., (2018) la ensefianza de la historia
enfrenta una imperiosa necesidad de evolucionar desde un paradigma tradicional hacia un
enfoque constructivista, en el cual el profesor desempefie el papel de guia 0 mediador para
facilitar un aprendizaje significativo entre sus estudiantes. El propoésito de este cambio es
permitir que los alumnos valoren la utilidad de la historia en su vida diaria y comprendan
sus fundamentos epistémicos como una ciencia social. De esta manera, se busca evitar la
adopcion de perspectivas erréneas o sesgadas que podrian obstaculizar la ensefianza de la
asignatura.

Por otra parte, para Prats Cuevas (2001) el estudio de la Historia puede servir en la educacion
para facilitar la comprension del presente, preparar a los alumnos para la vida adulta,
despertar el interés por el pasado, potenciar en los nifios y adolescentes un sentido de
identidad, ayudar a los alumnos en la comprension de sus propias raices culturales y de la
herencia comun, contribuir al conocimiento y comprension de otros paises y culturas del
mundo de hoy.

Ahora bien, las estrategias que se utilicen en Historia van a depender del contexto en el cual
nos encontremos, es asi que Ledezma (2019) manifiesta que es esencial que las estrategias
didacticas empleadas por el docente en la ensefianza de la Historia estén intrinsecamente
vinculadas a la busqueda de la interrelacion entre los valores, las tradiciones y las
expresiones culturales presentes en la localidad del estudiante. Estas estrategias deben
adaptarse segun la edad del estudiante y alineadas con los recursos de aprendizaje, la
participacion activa y la construccion del conocimiento en términos conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

Asimismo, es importante tener en cuenta los elementos necesarios para la aplicacion efectiva
de estas estrategias. La ensefianza, como facilitadora del aprendizaje, debe llevar a cabo
acciones especificas que permitan al estudiante vincular la adquisicion de conocimiento con
su experiencia real.

A su vez, Sepulveda (2020) presenta una serie de actividades que nos pueden ayudar para la
creacion de nuevas propuestas didacticas para la ensefianza de la Historia, estas son: El
detective de la Historia, esta propuesta pedagdgica presenta una manera oportuna e ingeniosa
de abordar la introduccién de un nuevo tema, especialmente aquel relacionado con la muerte
0 el asesinato de un personaje. Para llevar a cabo esta estrategia, se sugiere crear un ambiente
en el aula simulando la escena de un crimen, utilizando elementos como la representacion
de un cadaver mediante un fantoma o materiales reciclables.

En el desarrollo de la actividad, se propone que el docente distribuya pistas en toda la sala
para que los estudiantes, al ingresar, investiguen la identidad de la victima. Estas pistas
pueden ser fuentes primarias, direcciones web, piezas de imagenes que requieran
recomposicion, o titulares de periodicos relevantes al crimen simulado. La organizacion de
los estudiantes en grupos es esencial para analizar las pistas de manera ordenada y eficiente.
Ademas, se sugiere una alternativa ludica donde el docente asume el papel de un testigo al
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que los estudiantes deben interrogar para descubrir el nombre de la victima (Sepulveda,
2020).

De igual manera, Gan, (s. f.) menciona que, otra de las estrategias didacticas utilizadas en la
Historia es la maquina del tiempo, esta actividad consiste en disefiar una experiencia
simulada que recrea las condiciones y contextos historicos para que los estudiantes vivan de
manera mas inmersiva los eventos y situaciones estudiadas. Para ello el docente debera
contextualizar el escenario, es decir, escoger un tema especifico, asi también asignar roles y
personajes que se van a investigar, o a convertirse. En esta actividad el docente esta en la
obligacion de incluir una evaluacion con el objetivo de medir los conocimientos alcanzados
y conocer el grado de interpretacion de los estudiantes con la actividad propuesta.

Por su parte, los museos como estrategia didactica para el proceso de ensefianza aprendizaje
representan una fuente rica y potente para la generacion de aprendizajes. Esta riqueza se
debe a la diversidad de recursos didacticos disponibles en estos establecimientos y a las
maultiples actividades educativas que se pueden realizar en su entorno. Esta interaccién
cercana entre los estudiantes y el material de estudio proporciona un ambiente propicio para
el desarrollo efectivo del aprendizaje (Jiménez Arévalo et al., 2019).

2.2.9. Elementos componentes, caracteristicas, y estructura de las estrategias
didacticas utilizadas en la Unidad Educativa Cicalpa

Elementos componentes

Para Feo (2010) toda estrategia didactica debe tener los siguientes componentes: nombre de
la estrategia; contexto; duracién total de la estrategia, y objetivos. En el nombre de la
estrategia el autor recomienda que el docente genere un sentido de pertenencia con el mismo,
ya que asi tendra mayor seguridad al momento de aplicarla.

Asi también, el contexto juega un papel fundamental a la hora de aplicar una
estrategia didactica, ya que el docente debe tomar en cuenta los materiales disponibles, las
actividades que puede realizar, y el ambiente del curso. A esto se suma la duracién de la
aplicacion de la estrategia didactica, el cual no debe ser limitado, sino mas bien, permitir al
estudiante que consolide su aprendizaje.

En cuanto corresponde a los objetivos de las estrategias didacticas el docente debera
definir a donde quiere que lleguen sus estudiantes una vez que haya realizado un diagndstico
del tema. De igual manera se debe tomar en cuenta que los objetivos que se propongan deben
estar orientados a potenciar habilidades, procedimientos, y actitudes.

Caracteristicas

Para Diaz Barriga (2002) existen caracteristicas generales para las estrategias didacticas,
dentro estas se encuentra el nivel de desarrollo cognitivo, los conocimientos previos, los
factores motivacionales, entre otros. El desarrollo cognitivo de acuerdo con Pazos Polo et al.,
(2021) se encuentra definido como un proceso por el cual el estudiante tiene la capacidad de
organizar en su mente la informacién que recibe a través de los sistemas sensoriales.

De igual manera, segun Piaget (1948) el desarrollo cognitivo aparece en los primeros afios
de edad y se va incrementando con el tiempo, es asi que este autor define al desarrollo
cognitivo en cuatro etapas. La primera se denomina etapa sensorio motriz la cual inicia desde
el nacimiento hasta los 2 afos. La segunda etapa se define como preoperacional y tiene un
desarrollo de 2 a 7 afios en donde los empiezan a utilizar el lenguaje y el pensamiento
simbdlico, pero todavia no tienen la capacidad para comprender conceptos abstractos.
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La tercera etapa del desarrollo cognitivo para Piaget se denomina etapa de las operaciones
concretas y va desde los 7 afios hasta los 11, en esta etapa los nifios son capaces de realizar
operaciones mentales concretas, asi también pueden clasificar y seriar cosas, empiezan a
desarrollar un pensamiento légico. Finalmente, la cuarta etapa denominada operaciones
formales la cual ocurre desde los 11 afios en adelante implica la capacidad para el
pensamiento abstracto y el razonamiento hipotético deductivo, asi también en esta etapa ya
se pueden formular y probar hipétesis, sobre todo desarrollar el pensamiento l6gico y
cientifico.

Por otra parte, los factores motivacionales se encuentran ligados netamente el &rea
psicoldgica, de acuerdo con Velasquez-Pérez et al., (2023) la motivacion es un aspecto
imprescindible para poder consolidar los aprendizajes, por lo tanto el docente tiene que
ejecutar distintas estrategias didacticas que permitan desarrollar el aprendizaje de sus
educandos tomando en cuenta la motivacion de los mismos.

Estructura

Para Diaz Barriga (2002) todas las estrategias didacticas comparten una estructura
basica la cual ayuda al docente a facilitar su implementacion dentro de los procesos de
ensefianza aprendizaje.

Tabla 3 Estructura de las estrategias diddcticas

1. Presentacion o inicio Se realizan actividades para captar la
atencion de los estudiantes. Se activan
conocimientos previos relacionados al
tema.

2. Desarrollo de la actividad Se abordan las actividades planificadas y se
orienta a los estudiantes.

3. Evaluacion Se evallan los conocimientos adquiridos de
acuerdo con la consideracion del docente.
Ya sea evaluacion formativa, o sumativa.

Nota. La tabla 3 representa la estructura de las estrategias didacticas. Fuente: Diaz Barriga
(2002). Elaborado por: Barragan, 2024.

30



CAPITULO 11l
3. METODOLOGIA

3.1. Enfoque

El enfoque que se utilizd en esta investigacion corresponde al tipo mixto ya que combina
tanto los enfoques de tipo cuantitativo y cualitativo. Debido a que esta investigacion tuvo
por objetivo analizar las estrategias didacticas que son utilizadas en la asignatura de Historia
durante el BGU de la Unidad Educativa Cicalpa, Canton Colta. Por lo tanto, los datos se
recolectaron mediante una entrevista a los docentes, y una encuesta a los estudiantes.

3.2. Tipo de investigacion
Investigacion descriptiva

Esta investigacion corresponde al tipo descriptivo ya que se describieron las estrategias
didacticas utilizadas en la asignatura de Historia en la Unidad Educativa Cicalpa,
perteneciente al cantén Colta.

Investigacion bibliografica

Esta investigacion encaja en el tipo bibliogréafico debido a que el primer objetivo especifico
responde a plantear los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la necesidad de
investigar las estrategias didacticas aplicadas en la asignatura de Historia. En este sentido,
de acuerdo con la clasificacion en la sexta edicién de metodologia de la investigacion de
Hernandez Sampieri y Fernandez Baptista (2014) la investigacion bibliogréfica es aquella
que analiza, evalUa y sintetiza la informacion encontrada en diversas fuentes documentales,
como libros, revistas, articulos.

Investigacion de campo

Para Criado (2008) la investigacion de campo esta relacionada a la recoleccion de datos
directamente en el lugar en donde se produce el fendmeno de estudio. Para la investigacion
de campo se pueden aplicar encuestas, entrevistas, grupos focales, o estudios de caso. En
este contexto, el presente trabajo corresponde a una investigacion de campo ya que se
ejecutaron las encuestas y entrevistas en la Unidad Educativa Cicalpa, canton Colta,
provincia de Chimborazo.

3.3.Tipo de disefio de investigacion

De acuerdo con los objetivos y el planteamiento del problema, esta investigacion trabajé con
un tipo de disefio mixto, ya que se utilizé la investigacion descriptiva para describir las
estrategias didacticas utilizadas en la asignatura de Historia en la Unidad Educativa Cicalpa,
perteneciente al cantén Colta. Asi también a la investigacion bibliografica ya que se
analizaron diversas fuentes de informacion para formular el marco teérico. Finalmente, fue
una investigacion de campo porque las encuestas y entrevistas fueron ejecutadas en la
Unidad Educativa.

3.4. Poblacién de estudio
En esta investigacion la poblacion fue el Bachillerato General Unificado de la Unidad
Educativa Cicalpa, Canton Colta y los docentes de la asignatura de Historia.

e Primer afo de bachillerato paralelo A: 12 estudiantes.
e Primer afo de bachillerato paralelo B: 9 estudiantes.
e Segundo afio de bachillerato paralelo A: 20 estudiantes.
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e Tercer afio de bachillerato paralelo A: 19 estudiantes.
3.5.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Encuesta

Para la investigacion se aplic una encuesta de 11 preguntas cerradas, una de seleccion
multiple y 10 de respuesta dicotdmica a los estudiantes.

Entrevista

Se aplico una entrevista de 8 preguntas a los docentes.
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CAPITULO IV
4. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Estado actual de la aplicacién de las estrategias did4cticas en la asignatura de
Historia en el BGU de la Unidad Educativa Cicalpa, canton Colta.

Figura 1

Pregunta 1. El/ la docente antes de explicar un tema pregunta si conocen sobre el mismo, y anota
las ideas en la pizarra

ENUNCA A VECES CASI SIEMFPRE SIEMPRE

66,7% 66,7%
47,4%
40,0%
33,3%
30,0% 30,0%
26,3% 26,3%
16,7% 16,7%
0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
PRIMERO A PRIMERO B SEGUNDO A TERCERO A

Nota. La figura representa los datos obtenidos de la pregunta 1 de la encuesta aplicada en la
Unidad Educativa Cicalpa a los estudiantes de primero a tercero de bachillerato.

En la figura 1 al realizar la pregunta sobre si el docente aplica una estrategia para indagar
los conocimientos previos se evidencia que en primero A el 66,7% de los estudiantes
mencionan que siempre se aplica esta estrategia; el 16,7% casi siempre; el 16,7% a veces.
Por lo tanto, la mayor parte de estudiantes determinan que esta estrategia se aplica.

En primero B, el 66,7% de los estudiantes mencionan que a veces se aplica esta estrategia,;
el 33% siempre. Por lo tanto, la mayor parte de estudiantes determinan que la estrategia para
indagar los conocimientos previos solo se aplica a veces. En segundo A, el 40% de los
estudiantes mencionan que a veces se aplica la estrategia; el 30% siempre; el 30% casi
siempre. Por lo tanto, la mayor parte de estudiantes determinan que a veces se aplica esta
estrategia. Finalmente, en tercero A el 47,4% mencionan que siempre se utiliza esta
estrategia didactica, mientras que 26,2% casi siempre; 26,3% a veces. Por lo tanto, la mayor
parte de estudiantes determinan que siempre se aplica esta estrategia didactica.
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Figura 2

Pregunta 2. ;El docente plantea interrogantes o problemas historicos para que los
estudiantes investiguen, analicen y propongan soluciones en grupo?

uSI = NO
100,0% 100,0%
95,0%
66,7%
33,3%
5,0%
0,0% 0,0%
PRIMERO A PRIMERO B SEGUNDO A TERCERO A

Nota. La figura representa los datos obtenidos de la pregunta 2 de la encuesta aplicada en
la Unidad Educativa Cicalpa a los estudiantes de primero a tercero de bachillerato.

En la figura 2 al realizar la pregunta sobre si el docente aplica la estrategia denominada
aprendizaje basado en problemas se evidencia que en primero A el 100% de los estudiantes
mencionan que si se aplica esta estrategia. Por lo tanto, se aplica por completo esta estrategia.

Mientras que, en primero B, el 66,7% de los estudiantes mencionan que si se aplica esta
estrategia, y el 33,3% no, Por lo tanto, la mayoria determina que esta estrategia si se aplica.
En segundo A, el 95% de los estudiantes mencionan que si se aplica esta estrategia, mientras
que el 5% no. Por lo tanto, esta estrategia si se aplica. Finalmente, en tercero A, el 100% de
estudiantes mencionan que si se aplica esta estrategia. Por lo tanto, esta estrategia se aplica
por completo en este curso.
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Figura 3

Pregunta 3. ;El docente analiza en profundidad un evento historico especifico,

considerando sus causas, desarrollo, consecuencias y repercusiones?

=SI =NO
66,7%
58,3%
5% 55,0%
45,0%
41,7%
33,3%

PRIMERO A PRIMERO B SEGUNDO A

68,4%

31,6%

TERCERO A

Nota. La figura representa los datos obtenidos de la pregunta 3 de la encuesta aplicada en la
Unidad Educativa Cicalpa a los estudiantes de primero a tercero de bachillerato.

En la figura 3 al realizar la pregunta sobre si el docente aplica la estrategia denominada
estudio de casos se evidencia que en primero A el 58,3% de los estudiantes mencionan que
si se aplica la estrategia, el 41,7% no. Por lo tanto, si se aplica esta estrategia. Mientras que,
en primero B, el 66,7% de los estudiantes mencionan que si se aplica esta estrategia; el 33,3%

no. Por lo tanto, si se aplica esta estrategia.

Por otra parte, en segundo A, el 55% de los estudiantes mencionan que si se aplica esta
estrategia, el 45% no. Por lo tanto, si se aplica esta estrategia. Y finalmente, en tercero A, el
68,4% de los estudiantes mencionan que si se aplica esta estrategia; el 31,6% no. Por lo

tanto, si se aplica esta estrategia.
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Figura 4

Pregunta 4. ;El docente realiza trabajos en equipo para elaborar lineas de tiempo, crear
mapas conceptuales, disefiar presentaciones o escribir guiones para dramatizaciones?

mSI =NO
100,0% 100,0% 0170
90,0% 17
10,0%
5.3%
0,0% 0,0%
PRIMERO A PRIMERO B SEGUNDO A TERCERO A

Nota. La figura representa los datos obtenidos de la pregunta 4 de la encuesta aplicada en la
Unidad Educativa Cicalpa a los estudiantes de primero a tercero de bachillerato.

En la figura 4 al realizar la pregunta sobre si el docente aplica la estrategia denominada
estudio de casos se evidencia que, en primero A el 100% de los estudiantes respondieron
que si se aplica la estrategia didactica. Por lo tanto, la estrategia se aplica en su totalidad. Asi
también en primero B, el 100% de los estudiantes respondieron que si se aplica la estrategia
didactica. Por lo tanto, la estrategia se aplica en su totalidad.

Por otra parte, en segundo A, el 90% de los estudiantes respondieron que si se aplica la
estrategia didactica; el 10% no. Por lo tanto, la estrategia se aplica en su mayoria.
Finalmente, en tercero A, el 94,7% de los estudiantes respondieron que si se aplica la
estrategia didactica; el 5,3% no. Por lo tanto, la estrategia se aplica en su mayoria.
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Figura 5

Pregunta 5. ;/El docente propone proyectos que involucren investigar temas historicos de
su interés?

mSI " NO

78,9%
75,0% >0

60,0%
55,6%
44,4%
40,0%
]
25,0% 21.1%

PRIMERO A PRIMERO B SEGUNDO A TERCERO A

Nota. La figura representa los datos obtenidos de la pregunta 5 de la encuesta aplicada en la Unidad
Educativa Cicalpa a los estudiantes de primero a tercero de bachillerato.

En la figura 5 al realizar la pregunta sobre si el docente aplica la estrategia denominada
aprendizaje por proyectos se evidencia que, en primero A el 75% de los estudiantes
respondieron que si se aplica la estrategia, mientras que el 25% mencion6 que no. Por lo
tanto, la estrategia se aplica en su mayoria. Asi también, en primero B, el 55,6% de los
estudiantes mencionan que si se aplica esta estrategia didactica, el 44,4% no. Por lo tanto,
esta estrategia didactica se aplica en su mayoria.

Mientras que, en segundo A, 60% de los estudiantes menciona que si se aplica; el 40% no.
Por lo tanto, esta estrategia se aplica en su mayoria. Ahora, lo que sucede en tercero A, es
que el 78,9% de los estudiantes mencionan que si se aplica la estrategia didactica, mientras
que el 21.1% no. Por lo tanto, esta estrategia se aplica en su mayoria.
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Figura 6

Pregunta 6. ;El docente recrea eventos historicos a través de dramatizaciones,
Jjuegos de roles o simulaciones, asumiendo diferentes roles?

mSI "NO
75,0%

0
55,6% 52.6%

50,0%%50,0% 47.4%

44,4%

I 25,0%

PRIMERO A PRIMERO B SEGUNDO A TERCERO A

Nota. La figura representa los datos obtenidos de la pregunta 6 de la encuesta aplicada en la Unidad
Educativa Cicalpa a los estudiantes de primero a tercero de bachillerato.

En la figura 6 al realizar la pregunta sobre si el docente aplica la estrategia denominada
simulaciones se evidencia que, en primero A el 50% de los estudiantes respondieron que si
se aplica la estrategia, mientras que el 50% mencion6 que no. Por lo tanto, no hay una
mayoria clara para determinar si se aplica o no.

En primero B, el 55,6% de los estudiantes mencionan que no se aplica esta estrategia
didactica; el 44,4% si. Por lo tanto, esta estrategia didactica no se aplica. Mientras que, en
segundo A, el 75% de los estudiantes mencionan gque no se aplica esta estrategia didactica;
el 25% si. Por lo tanto, esta estrategia didactica no se aplica. Y finalmente, en tercero A, el
52,6% de los estudiantes mencionan que no se aplica esta estrategia didactica; el 47,4% si.
Por lo tanto, esta estrategia didactica no se aplica.
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Figura 7

Pregunta 7. ;El docente utiliza juegos de mesa, trivia y actividades ludicas para reforzar
conceptos, fechas y eventos de manera divertida y entretenida?

uSI =NO
75,0% 75,0%

0
55,6% 52.6%
0
14.4% 47.4%
25,0% I 25,0%

PRIMERO A PRIMERO B SEGUNDO A TERCERO A

Nota. La figura representa los datos obtenidos de la pregunta 7 de la encuesta aplicada en la Unidad
Educativa Cicalpa a los estudiantes de primero a tercero de bachillerato.

En la figura 7 al realizar la pregunta sobre si el docente aplica la estrategia denominada
juegos educativos se evidencia que, en primero A el 75% de los estudiantes respondieron
que si se aplica la estrategia, mientras que el 25% menciond que no. Por lo tanto, esta
estrategia se aplica en su mayoria. Ahora, en primero B, el 55,6% de los estudiantes
mencionan que no se aplica esta estrategia didactica; el 44,4% si. Por lo tanto, esta estrategia
didactica no se aplica.

Por otra parte, en segundo A, el 75% de los estudiantes mencionan que no se aplica esta
estrategia didactica; el 25% si. Por lo tanto, esta estrategia didactica no se aplica. Finalmente,
en tercero A, el 52,6% de los estudiantes mencionan que si se aplica esta estrategia didactica;
el 47,4% no. Por lo tanto, esta estrategia didactica se aplica en su mayoria.
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Figura 8

Pregunta 8. ;El docente utiliza herramientas tecnologicas como videos, presentaciones,
interactivas, simulaciones en linea y plataformas educativas para enriquecer las clases y
hacerlas mds dinamicas?

uSI = NO
89.5%
75,0%
66,7%
58,3%
41,7%
33,3%

25,0%

l 10,5%
PRIMERO A PRIMERO B SEGUNDO A TERCERO A

Nota. La figura representa los datos obtenidos de la pregunta 8 de la encuesta aplicada en la Unidad
Educativa Cicalpa a los estudiantes de primero a tercero de bachillerato.

En la figura 8 al realizar la pregunta sobre si el docente aplica la estrategia denominada
aprendizaje basado en tecnologia se evidencia que, en primero A el 58,3% de los estudiantes
respondieron que si se aplica la estrategia, mientras que el 41,7% menciond gque no. Por lo
tanto, esta estrategia se aplica en su mayoria.

Mientras que, en primero B, el 66,7% de los estudiantes mencionan que si se aplica esta
estrategia didactica; el 33,3% no. Por lo tanto, esta estrategia didactica se aplica en su
mayoria. Ahora, en segundo A, el 75% de los estudiantes mencionan que no se aplica esta
estrategia didactica; el 25% si. Por lo tanto, esta estrategia didactica no se aplica. Finalmente,
en tercero A, el 89,5% de los estudiantes mencionan que si se aplica esta estrategia didactica;
el 10,5% no. Por lo tanto, esta estrategia didactica se aplica en su mayoria.
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Figura 9

Pregunta 9. ;El docente organiza visitas a museos, sitios historicos o monumentos para
que los estudiantes observen vestigios del pasado y comprendan la mejor la historia a
traves de la experiencia directa?

mSI ©“NO
88,9% 90,0%

75,0% 73,7%

25,0% 26,3%

11,1% 10,0%

PRIMERO A PRIMERO B SEGUNDO A TERCERO A

Nota. La figura representa los datos obtenidos de la pregunta 9 de la encuesta aplicada en la Unidad
Educativa Cicalpa a los estudiantes de primero a tercero de bachillerato.

En la figura 9 al realizar la pregunta sobre si el docente aplica la estrategia denominada
visitas a museos Y sitios histéricos se evidencia que, en primero A el 75% de los estudiantes
respondieron que no se aplica la estrategia, mientras que el 25% mencioné que si. Por lo
tanto, esta estrategia no se aplica.

Por otra parte, en primero B, el 88,9% de los estudiantes mencionan que no se aplica esta
estrategia didactica; el 11,1% si. Por lo tanto, esta estrategia didactica no se aplica. Mientras
que, en segundo A, el 90% de los estudiantes mencionan que no se aplica esta estrategia
didactica; el 10% si. Por lo tanto, esta estrategia didactica no se aplica. Finalmente, en tercero
A, el 73,7% de los estudiantes mencionan que si se aplica esta estrategia didactica; el 26,3%
no. Por lo tanto, esta estrategia didactica se aplica en su mayoria.
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Figura 10

Pregunta 10. ;El docente elabora materiales como mapas, lineas de tiempo, infografias,
comics o videos para presentar informacion historica de manera creativa y atractiva?

mSI " NO

77.8% 78.9%

65,0%
58,3%
41,7%
35,0%
22,2% 21,1%

PRIMERO A PRIMERO B SEGUNDO A TERCERO A

Nota. La figura representa los datos obtenidos de la pregunta 10 de la encuesta aplicada en la
Unidad Educativa Cicalpa a los estudiantes de primero a tercero de bachillerato.

En la figura 10 al realizar la pregunta sobre si el docente aplica la estrategia denominada
elaboracion de materiales didacticos se evidencia que, en primero A el 58,3% de los
estudiantes respondieron que si se aplica la estrategia, mientras que el 41,7% mencioné que
no. Por lo tanto, esta estrategia se aplica en su mayoria.

Ahora, en primero B, el 77,8% de los estudiantes mencionaron que si se aplica esta estrategia
didactica; el 22,2% no. Por lo tanto, esta estrategia didactica si se aplica en su mayoria.
Mientras que, en segundo A, el 65% de los estudiantes mencionan que si se aplica esta
estrategia didactica; el 35% no. Por lo tanto, esta estrategia didactica si se aplica en su
mayoria. Finalmente. en tercero A, el 78,9% de los estudiantes mencionan que si se aplica
esta estrategia didactica; el 21,1% no. Por lo tanto, esta estrategia didactica se aplica en su
mayoria.
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Figura 11

Pregunta 11. ;El docente organiza debates o tertulias sobre temas historicos
controversiales para que los estudiantes expongan diferentes puntos de vista, argumenten
sus posiciones y aprendan a escuchar y respetar las opiniones de los demds?

mSI " NO

91,7%

77.8% 75,0%

68,4%
31,6%
8,3%

PRIMERO A PRIMERO B SEGUNDO A TERCERO A

Nota. La figura representa los datos obtenidos de la pregunta 11 de la encuesta aplicada en la Unidad
Educativa Cicalpa a los estudiantes de primero a tercero de bachillerato.

En la figura 11 al realizar la pregunta sobre si el docente aplica la estrategia denominada
debates y tertulias se evidencia que, en primero A el 91,7% de los estudiantes respondieron
que si se aplica la estrategia, mientras que el 8,3% mencion6 que no. Por lo tanto, esta
estrategia se aplica en su mayoria.

Mientras que, en primero B, el 77,8% de los estudiantes mencionaron que si se aplica esta
estrategia didactica; el 22,2% no. Por lo tanto, esta estrategia didactica si se aplica en su
mayoria. Lo que acontece en segundo A, es que el 75% de los estudiantes mencionan que si
se aplica esta estrategia didactica; el 25% no. Por lo tanto, esta estrategia didactica si se
aplica en su mayoria. Finalmente, en tercero A, el 68,4% de los estudiantes mencionan que
si se aplica esta estrategia didactica; el 31,6% no. Por lo tanto, esta estrategia didactica se
aplica en su mayoria.
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4.2. Resultados de las entrevistas

Tabla 4 Pregunta 1. ;Cuanto tiempo lleva enseiiando historia en este colegio?

Respuesta

Palabras clave

Docente 1

Yo llevo 3 afios ensefando historia en el
colegio.

Historia, ensefiar.

Docente 2

Llevo 8 afios indicando la materia de historia
en este colegio y sin duda ha sido una
experiencia muy enriquecedora.

Historia, experiencia.

Docente 3

Yo trabajo 12 afios en el colegio, pero ensefio
la materia de historia desde 6 afios atras
porque daba otras materias como ciudadania
y emprendimiento.

Historia, Ciudadania, Emprendimiento.

Docente 4

Soy una profesora nueva recién llevo 2 afios
en el colegio.

Profesora, colegio.

Nota. La tabla 4 representa las respuestas de la pregunta 1 de la entrevista realizada a docentes de la Unidad Educativa Cicalpa, cantén

Colta. Elaborado por: Barragan, 2024.
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Tabla 5. Pregunta 2. ;Cudales son los principales desafios que enfrenta al ensefiar historia en este contexto rural?

Respuesta

Palabras clave

Docente 1

La verdad es que tenemos varios desafios al indicar la
materia de historia porque nos hace falta recursos
tecnoldgicos en cada aula, por ejemplo, proyectores
para poder pasar videos, o hacerles ver alguna pelicula
relacionada al tema. Claro que tenemos un laboratorio,
pero es complicado poderlo utilizar en todas las clases
porque también hay mas estudiantes y otras asignaturas
que requieren del espacio, yo creo que eso hace que no
podamos brindar nuestro conocimiento de mejor
manera.

Desafios, recursos tecnolégicos,
conocimiento, laboratorio.

Docente 2

Unos principales desafios es la falta de recursos porque
no tenemos una biblioteca equipada ni todos los
estudiantes mantienen acceso a internet por lo que es
dificil investigar y tener materiales actualizados a pesar
de que tenemos recursos didacticos que nos entrega el
ministerio como son los libros, pero usted sabe que eso
se queda corto, yo intento traerles copias de algunos
articulos o que se organicen en grupos de trabajo para
que puedan investigar sobre un tema, pero es
complicado porque a los chicos mismo no les gusta la
historia y se hace dificil buscar métodos, pero como
docente al menos siempre trato de animarles y decirles

Desafios, biblioteca equipada, internet,
recursos didacticos, ministerio, cultura
general, articulos, investigacion.
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que la historia es una asignatura muy bonita que les va
a servir toda la vida, al menos por cultura general.

Docente 3

Para mi el mayor reto es desinterés que tienen algunos
estudiantes por la materia porque ven la historia tal vez
como algo lejano a su realidad y algo que no les va a
servir en el futuro, por ejemplo, cuando se les pregunta
sobre matemética estdn preocupados, pero a la
asignatura no toman atencion. Y otros estudiantes en
cambio no quieren seguirse preparando, solo quieren
tener el titulo de bachiller para poder sacar alguna
tecnologia o ingresar a las fuerzas armadas o policias,
otros en cambio solo quieren acabar el colegio para
poderse ir a trabajar en Estados Unidos, pues aqui la
mayoria de los pobladores han migrado, y yo como
docente he tratado de explicarles que también hay
oportunidades aqui.

Desintereés, lejania a la realidad, migracion.

Docente 4

El desafio mas grande es sobre el curriculo nacional y
su adaptacién en el contexto local, pues los temas
muchas veces son muy alejados a la realidad que tienen
los estudiantes y tenemos que hacer que ellos entiendan
sobre lo que se esta tratando.

Curriculo nacional, contexto local.

Nota. La tabla 5 representa las respuestas de la pregunta 2 de la entrevista realizada a docentes de la Unidad Educativa Cicalpa, cantén

Colta. Elaborado por: Barragan, 2024.
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Tabla 6 Pregunta 3. ;Qué estrategias diddcticas utiliza para hacer sus clases mds atractivas e interactivas?

Respuesta

Palabras clave

Docente 1

Una de las estrategias didacticas que utilizo
en mis clases ese relacionamiento entre la
historia nacional y mundial junto con la
historia de las culturas de nuestra provincia.
También les cuento sobre historias vy
anécdotas personales para que los estudiantes
presten una mayor atencion. Me gusta
realizar trabajos en grupo porque asi genero
comparierismo entre los chicos, a veces les
mando a hacer algin proyecto a modo de
evaluacion, eso si, todos los proyectos que
sean con cosas que tengan a su alcance,
porque uno no puede mandarles a que gasten,
no estan en condiciones para eso. A veces
también suelo llevarlos al laboratorio de
computo a que observen documentales o
videos, ensefiar historia mismo se presta para
eso.

Relacionamiento entre historia nacional y
mundial. Anécdotas, trabajo en grupo,
proyectos, laboratorio, videos, documentales.

Docente 2

En lo personal utilizo la narracion de
historias y anécdotas en las clases, organiz6
debates y discusiones sobre temas historicos
que son relevantes en nuestro pais. Hay
ocasiones en las que realizamos trabajos en
grupo, a veces les dejo escoger los grupos y

Narracion de historias, debates, anécdotas,
trabajo en grupo, convivencia, exposicion.
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otras veces les integro de acuerdo con la lista,
esto con la finalidad de que aprendan a
convivir entre todos. En algunas clases he
organizado trabajos en parejas para que
puedan trabajar sobre un tema en especifico,
y luego puedan exponer.

Docente 3 Yo a veces realizo debates y me apoyo en Debates, mapas mentales, papelotes,

recursos como mapas mentales, papelotes y presentaciones, proyectos, exposiciones,
presentaciones sobre los temas historicos. retroalimentacion.
También me gusta que los alumnos hagan
proyectos y presenten en la clase porque eso
les ayuda a perder el miedo a hablar. Les
hago exponer sobre algin tema histérico y
luego yo retroalimento para que no existan
vacios.

Docente 4 Me gusta bastante la participacion de los Foros, entrevistas, cultura, historia local,

estudiantes y por eso organizamos foros y experiencia, representaciones teatrales,
entrevistas a personas adultas que conozcan juegos.
sobre la historia local, sobre la cultura y
tradiciones y los estudiantes vienen a contar
a sus comparieros sobre su experiencia.
También hemos realizado representaciones
teatrales sobre temas historicos de relevancia
mundial y nacional. Hacemos juegos por
puntos extras.

Nota. La tabla 6 representa las respuestas de la pregunta 3 de la entrevista realizada a docentes de la Unidad Educativa Cicalpa, cantén
Colta. Elaborado por: Barragan, 2024.



Tabla 7 Pregunta 4. ;Como integra la cultura y las tradiciones locales en su clase de historia?

Respuesta

Palabras clave

Docente 1

Yo integro a la cultura y tradiciones locales
cuando conversamos con los estudiantes sobre
la historia colonial y como afect6 a los pueblos
indigenas en nuestra regién. También
conversamos sobre leyendas y tradiciones
locales para tratar sobre los periodos
historicos. Depende mucho del curso con el
que trabaje, porque hay afios que la historia se
enfoca mas en el renacimiento, o en el origen
del hombre, no se puede trabajar mucho de
cultura, pero en historia de tercero de
bachillerato ahi si porque ya en libro mismo
esta lo relacionado a las independencias y asi,
entonces a nosotros nos toca acoplarnos a eso.

Leyendas, conversacion, periodos historicos,
cultura, independencias.

Docente 2

Siempre busco tener esa conexion de un tema
histérico con nuestra realidad o historia local.
Por ejemplo, cuando hablamos de
independencia verificamos cuél es el papel que
han tenido nuestros pueblos de Chimborazo en
el proceso. Buscamos informacion de los
pueblos indigenas.

Historia  local, = Chimborazo, pueblos
indigenas.

Docente 3

Cuando se puede organizo visitas a sitios
historicos que estan cercanos y museos del

Museos, catacumbas, iglesias.
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cantdn como son la laguna de Colta, la primera
iglesia de Ecuador y todos los afios los llevo a
las catacumbas de la iglesia de Sicalpa que
justo nos quedan afuera del colegio para
explicarles algunos temas.

Docente 4

Siempre les envio de deber a que conversen
con sus abuelitos o alguna persona mayor de la
comunidad para que le cuente como era antes
y que ellos mismo vayan viendo las cosas que
han cambiado, lo que se puede mejorar y lo
que deberiamos rescatar, siempre buscando
que todo sea para su aprendizaje y que también
ellos no dejen de identificarse con la cultura
indigena, aunque igual no hay muchos
estudiantes indigenas, la mayoria son
mestizos.

Conversacion, indigenas.

Nota. La tabla 7 representa las respuestas de la pregunta 4 de la entrevista realizada a docentes de la Unidad Educativa Cicalpa, canton

Colta. Elaborado por: Barragan, 2024.
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Tabla 8 Pregunta 5. ;Qué métodos de evaluacion utiliza en sus clases de historia?

Respuesta

Palabras clave

Docente 1

Como el distrito manda que se les tome pruebas
trimestrales, hay que hacerlo asi, pero igual yo también les
tomo lecciones de fechas o acontecimientos una vez cada
15 dias o dependiendo como estén las notas.

Distrito, lecciones.

Docente 2

En mi caso yo les tomo los exdmenes del trimestre y en
cuestion de lecciones les evalto la presentacion oral en
diapositivas y creacion de materiales didacticos de los
estudiantes.

Examenes trimestrales, materiales didacticos,
evaluacion oral.

Docente 3

En la clase siempre se busca de evaluacion continua, se
observa la participacion en clases la capacidad que tienen
los estudiantes para analizar los temas, la colaboracion en
los trabajos grupales y las evaluaciones del trimestre.

Participacion, trabajos grupales, evaluacion
trimestral.

Docente 4

Por lo general, realizo exadmenes cortos semanales y
mensuales con el fin de que los estudiantes puedan tener
un mayor conocimiento de la materia, pero también
organizo sus trabajos en un portafolio mediante el cual se
puede tener una mejor revision del progreso en la materia
y también les pongo nota de eso, y cierto, las pruebas del
trimestre que de ley toca tomarles porque se envian las
notas en el acta de calificaciones.

Examenes cortos, portafolio, examenes
trimestrales.

Nota. La tabla 8 representa las respuestas de la pregunta 5 de la entrevista realizada a docentes de la Unidad Educativa Cicalpa, cantén
Colta. Elaborado por: Barragan, 2024.
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Tabla 9 Pregunta 6. ;Como maneja la falta de recursos tecnologicos en sus clases?

Respuesta

Palabras clave

Docente 1

En realidad, hace falta muchos recursos
tecnoldgicos, pero dentro de la institucién usamos
material visual como mapas mentales y
diapositivas, tenemos recursos propios los cuales
utilizamos para un mejor entendimiento de la
materia para el estudiante.

Recursos tecnoldgicos, diapositivas, mapas
mentales.

Docente 2

En mis clases aprovechamos los recursos que
tenemos como son los fisicos, porque hacemos
materiales didacticos, mapas, lineas de tiempo y
carteles.

Materiales didacticos, mapas, lineas de
tiempo, carteles.

Docente 3

Yo llevo un proyector y una computadora para
visualizar videos y abrir nuestros conocimientos
sobre temas mas relevantes en historia.

Proyector, computadora, videos.

Docente 4

Los recursos tecnoldgicos son importantes en las
clases, pero nosotros aprovechamos los espacios
colaborativos y trabajos en grupo en donde existe
una mayor participacion. Hacemos grupos de
trabajo y nos apoyamos del internet para hacer
presentaciones sobre un tema, en ese caso solemos
hacer empleos de papel periodico.

Trabajos en grupo, internet, presentaciones,
papel periddico.

Nota. La tabla 9 representa las respuestas de la pregunta 6 de la entrevista realizada a docentes de la Unidad Educativa Cicalpa, canton

Colta. Elaborado por: Barragan, 2024.

52



Tabla 10 Pregunta 7. ;Qué impacto cree que tiene la enserianza de la historia en los estudiantes de zonas rurales?

Respuesta

Palabras clave

Docente 1

Considero que tiene un impacto positivo
porque ayuda a los estudiantes a entender cuél
es su identidad, el contexto de la historia local,
les ayuda a identificarse ya sea como
indigenas o0 mestizos, o de cualquier otra etnia.

Impacto  positivo, identidad, indigenas,
mestizos.

Docente 2

Yo pienso que el ensefiar historia ayuda a los
estudiantes a valorar su cultura y al momento
de entender la historia nacional pueden
analizar de manera critica la realidad vy
también plantearse proyectos.

Cultura, proyectos, historia nacional.

Docente 3

Yo diria que ensefar historia es bueno porque
los estudiantes tienen una perspectiva mas
amplia del mundo y permiten conocer la
historia de otros sectores del pais y del mundo
en general. Eso les ayuda a abrir su mente y de
pronto proyectarse a salir del pais o trabajar
mucho para hacerlo.

Proyeccién, mundo.

Docente 4

Primero fortalece la identidad de los
estudiantes como persona Yy cuando
conocemos la historia trascendental y el papel
gue han tenido nuestros ancestros se busca que

Identidad, ancestros, hitos historicos.

53



los estudiantes tengan esa conexion con los
hitos histéricos para tener un mayor
empoderamiento en el futuro.

Nota. La tabla 10 representa las respuestas de la pregunta 7 de la entrevista realizada a docentes de la Unidad Educativa Cicalpa, canton
Colta. Elaborado por: Barragan, 2024.
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Tabla 11 Pregunta 8. ;Como motiva a sus estudiantes para que se interesen en la historia, especialmente cuando muchos de ellos estan mds enfocados en actividades
agricolas o trabajos practicos?

Respuestas Palabras claves

Docente 1 Yo les motivo a los estudiantes haciendo Acontecimientos histéricos, reforma agraria,

relacion de dos acontecimientos histéricos relacion, investigar.
con su vida diaria. Principalmente cuando
existen temas de interés y lo podemos
relacionar con temas como la reforma
agraria, las luchas actuales por los derechos.
Es asi que procuramos que los estudiantes
investiguen y relacionen con la actualidad
para que se den cuenta que la historia es
fundamental para conocer el contexto social
del mundo

Docente 2 Intento hacer mis clases interesantes Personajes historicos, sobresalir, inspiracion.
contandoles sobre personajes historicos que
han sobresalido a pesar de sus dificultades y
eso desmotiva a los chicos para seguir
adelante como un modo de inspiracion.

Docente 3 Aplico la elaboracion de proyectos en donde Proyectos, conocimientos historicos.
se debe aplicar los conocimientos historicos
para dar solucién a problemas actuales que
tenemos en la sociedad y eso hace que los
estudiantes se interesen en la materia e
intenten mantener un acercamiento con la
historia.
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Docente 4

Me gusta motivar a los estudiantes con mis clases
cuando son interesantes porque planteamos juegos
dentro de la materia por puntos extra en las notas y en
los proyectos finales. También les contdbamos
historias personales para que ellos puedan tener un
enfoque distinto de superacién personal y que
consideren importantes los hitos histéricos para
cambiar la realidad actual.

Juegos, superacion personal, hitos historicos.

Nota. La tabla 11 representa las respuestas de la pregunta 8 de la entrevista realizada a docentes de la Unidad Educativa Cicalpa, canton

Colta. Elaborado por: Barragan, 2024.
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Andlisis de las entrevistas

Después de la aplicacion de la entrevista a los docentes que imparten la asignatura de
Historia en la Unidad Educativa Cicalpa, canton Colta se ha identificado que los
entrevistados tienen diferentes niveles de experiencia, desde 2 hasta 12 afios ensefiando
historia en este contexto rural. Esto proporciona una variedad de perspectivas, desde
docentes noveles hasta aquellos con méas experiencia en el area.

Dentro de los desafios principales que enfrentan los docentes para la ensefianza de historia
se evidencia la falta de recursos tecnolégicos y materiales actualizados, el desinterés de
algunos estudiantes hacia la materia, la dificultad para adaptar el curriculo nacional al
contexto local, y el limitado acceso a internet para los estudiantes.

En lo que respecta a las estrategias didacticas los docentes mencionan que constantemente
se hace una relacion de la historia nacional y mundial con la cultura local, asi también usan
anécdotas y narraciones personales. Los debates y discusiones sobre temas historicos
también son parte de las estrategias que utilizan. Las representaciones teatrales y elaboracion
de materiales didacticos al igual que los foros y entrevistas a personas de la localidad también
forman parte de estas estrategias.

En cuanto a la integracion de la cultura y tradiciones los docentes realizan la conexion de
temas historicos con la realidad local, realizan discusiones sobre el impacto de eventos
historicos en la region, realizan visitas a sitios historicos cercanos y museos del canton.
Estudian leyendas y tradiciones locales.

Los métodos de evaluacion que utilizan los docentes de esta Unidad Educativa son examenes
y pruebas tradicionales, exposiciones orales y presentaciones, evaltan la participacion en
clase y la elaboracion de proyectos, asi también como los portafolios de trabajo y también
aplican una evaluacion continua mediante la observacion.

En lo que corresponde al manejo y falta de recursos tecnoldgicos los docentes entrevistados
mencionan que toman alternativas como el uso de materiales visuales como mapas mentales
y diapositivas visualizadas en computadoras que ellos llevan, asi también elaboran recursos
y materiales didacticos y sobre todo fomentan el trabajo colaborativo y en grupo.

Respecto al impacto de la ensefianza de historia considerando la zona rural los docentes
expresan gue la ensefianza de esta asignatura ayuda a los estudiantes a entender y valorar su
identidad cultural, a la vez proporciona una perspectiva mas amplia del mundo, se fomenta
el analisis critico de la realidad actual, y se fortalece la conexion con los hitos histéricos y el
empoderamiento.

Respecto a la motivacion a los estudiantes para que se interesen por la asignatura, los
docentes argumentan que lo hacen mediante la relacién de acontecimientos historicos con la
vida diaria, asi también narran historias sobre personajes historicos inspiradores, elaboran
proyectos en donde buscan una solucion a problemas actuales, usan juegos y actividades
interactivas por puntos extra, y realizan clases dinamicas y atractivas.

4.3. Estrategias didacticas aplicadas en la asignatura de Historia en el BGU de la Unidad
Educativa Cicalpa, cantén Colta.

Al analizar las encuestas realizadas a los estudiantes; y las entrevistas a los docentes se ha
podido identificar que existe una diversidad de estrategias didacticas que se aplican en la
asignatura de Historia en la Unidad Educativa Cicalpa. Gracias al contraste de informacion
que se ha realizado entre ambos instrumentos se obtiene como resultado que la estrategia
didactica conocida como indagacion de conocimientos previos se usa ampliamente en todos
los cursos, la mayoria de estudiantes responden que su docente siempre utiliza esta
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estrategia; a la vez en la entrevista ejecutada, los docentes manifiestan que tienen un dialogo
constante con sus alumnos, e integran diariamente esta estrategia didactica para hacer sus
clases mas interactivas.

Otra de las estrategias didacticas aplicadas con una gran amplitud es el aprendizaje basado
en problemas. La mayoria de los estudiantes de los 4 cursos encuestados revelan que los
docentes si aplican esta estrategia; mientras que los docentes en las entrevistas manifiestan
que también aplican esta estrategia mediante la valorizacion de experiencias, y el contraste
de contenidos de la historia local con la historia del mundo.

La estrategia conocida como estudio de casos de acuerdo a la encuesta realizada a los
estudiantes también se aplica en su mayoria, sin embargo, hay que destacar que no es una
mayoria significativa en todos los cursos, por ejemplo, en primero de bachillerato paralelo
A, el 58,3% de los estudiantes mencionan que se aplica esta estrategia, mientras que el 41,7%
dice que no; asi también ocurre en segundo de bachillerato paralelo A, en donde el 55% de
los estudiantes mencionan que si se aplica, mientras que el 45% no. Ahora, en primero
bachillerato B en cambio si hay una diferencia considerable en las respuestas, pues el 66,7%
de los estudiantes mencionan que si se aplica la estrategia, mientras que el 33,3% dice que
no. Esto también sucede en tercero de bachillerato A en dénde el 68,4% dice que la estrategia
se aplicay el 31,6% menciona que no. Ahora bien, en contraste con las entrevistas realizadas
a los docentes esta estrategia no sobresale en sus respuestas por lo que podriamos determinar
gue no es una estrategia que se aplique constantemente, sin embargo, tampoco tiene una
aplicacion nula.

Los estudiantes en la encuesta realizada mencionan que la estrategia denominada como
aprendizaje colaborativo tiene una gran utilizacién, esto se ve reflejado en los 4 paralelos;
pero es importante destacar que en los dos paralelos correspondientes a primero de
bachillerato esta estrategia se aplica al 100%, mientras que en segundo y tercero de
bachillerato su aplicacion se ve expresada por mas del 90%. Ahora bien, en contraste con las
entrevistas aplicadas a los docentes se evidencia que es una estrategia que si se utiliza con
recurrencia. Por lo tanto, esta estrategia si se aplica en la asignatura.

La estrategia denominada aprendizaje por proyectos desde los resultados de la encuesta
aplicada a los estudiantes revela que esta se utiliza ampliamente en primero de bachillerato
A, y en tercero de bachillerato A; mientras que en primero de bachillerato B se evidencia
que el 55,6% de los estudiantes mencionan que si se aplica, mientras que el 44,4% dice que
no, esto refleja una discrepancia entre los resultados; lo mismo sucede en segundo A en
donde el 60% menciona que si se aplica la estrategia didactica y el 40% dice que no. Ahora,
en contraste con las entrevistas aplicadas a los docentes podemos evidenciar que el
aprendizaje por proyectos si se aplica, pero no con frecuencia.

La estrategia conocida como simulaciones, no es muy utilizada por los docentes, por lo tanto,
no es percibida por los estudiantes. Pues en la entrevista se evidencia que solo uno de los 4
docentes entrevistados utiliza representaciones teatrales y simulaciones, los demas docentes
no hacen referencia a esta estrategia durante toda la entrevista. Asi también, los estudiantes
de primero bachillerato A no perciben la aplicacion de esta estrategia, pues el 50% responde
que si se aplica, y el otro 50% que no, esto solo evidencia una discrepancia. Asi también
sucede en primero bachillerato B en dénde el 55,6% de los estudiantes mencionan que si se
aplica, y el 44,4% dice que no. En tercero bachillerato A pasa lo mismo, el 52,6% de los
estudiantes dicen que no se aplica, y el 47,4% mencionan que si. Pero se debe reconocer que
en segundo bachillerato A existe una perspectiva mas clara de la aplicacion de esta estrategia
didactica, pues el 75% de los estudiantes mencionan que no se aplica, es una mayoria
significativa y el 25% dice que si se aplica.
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Los juegos educativos es otra de las estrategias que no se aplica ampliamente, esto se
evidencia en las entrevistas docentes, ya que solo 1 de los 4 docentes entrevistados menciona
que realiza juegos por puntos extras en sus clases, sin embargo, los otros docentes no
mencionan acerca de realizar juegos entre sus clases. Ahora, desde los resultados de las
encuestas aplicadas a los estudiantes se evidencia que primero de bachillerato A el 75% de
los estudiantes mencionan que no se aplica y el 25% dice que si; primero de bachillerato B
el 55,6% menciona que no se aplica, y el 44,4% que si; en segundo de bachillerato A el 75%
menciona que no se aplica y el 25% que si; finalmente, en los estudiantes de tercero de
bachillerato A se evidencia que la estrategia se aplica en un 52,6% y el 47,4% dice que no
se aplica. Por lo tanto, vemos que esta estrategia no se aplica con frecuencia, tanto desde la
perspectiva docente como estudiantil.

El aprendizaje basado en tecnologia es una de las estrategias que si se aplica en la Unidad
Educativa a pesar de la falta de recursos tecnol6gicos como proyectores, 0 computadoras en
cada aula. Sin embargo, los docentes en las entrevistas mencionaron que hacen uso del
laboratorio cada vez que necesitan visualizar documentales o videos relacionados a la
asignatura. Asi también expresan que la falta de tecnologia y el poco acceso a internet por
parte de los estudiantes se vuelve una limitante a la hora de ensefiar historia, sin embargo,
los docentes se han dado el modo de implementar estas estrategias, esto se ve reflejado en
las encuestas aplicadas a los estudiantes, pues en 3 de los 4 cursos encuestados la mayoria
de los estudiantes afirman que se utiliza esta estrategia. Es importante considerar que en
segundo de bachillerato A la mayoria de los estudiantes mencionan que no se aplica la
estrategia por lo que podriamos argumentar que los estudiantes no se sienten identificados
con la aplicacion de esta estrategia.

La estrategia determinada como visitas a museos y sitios historicos es una de las estrategias
que no se aplica con frecuencia, en la entrevista docente se evidencia que solo 1 de los 4
docentes entrevistados organiza este tipo de salidas y utiliza la estrategia, los demas docentes
no mencionan a la estrategia. En las encuestas se evidencia lo mismo, pues los estudiantes
de primero de bachillerato A, primero bachillerato B, y segundo de bachillerato A mencionan
en su mayoria que la estrategia no se aplica, a diferencia de tercero bachillerato A, en donde
el 73,7% de los estudiantes dicen que si se utiliza la estrategia. Se argumenta que esta
estrategia no es muy utilizada por los docentes porque aplicar esta estrategia involucra
solicitar los permisos respectivos tanto al distrito de educacion, a la institucién y a los padres
de familia, sin duda esto significa un trabajo que conlleva una determinada planificacion, al
igual que recursos para movilidad. A la vez es importante considerar la situacion econémica
de los estudiantes, y su edad, pues al ser menores de edad deben contar con permisos
autorizados por los padres de familia para que se movilicen.

La estrategia denominada como elaboracion de materiales didacticos es una estrategia que
se ocupa ampliamente en la ensefianza de historia, asi lo reflejan los resultados de los
estudiantes encuestados y de los docentes entrevistados. El hecho de estar en una Unidad
Educativa de la ruralidad involucra que los docentes generen esta estrategia didactica como
una alternativa a la tecnologia. Asi también es importante considerar que solo los estudiantes
de primero bachillerato A presentan un cierto grado de discrepancia en sus respuestas,
debido a que el 58,3% menciona que si se aplica la estrategia, mientras que el 41,7% no.
Esto puede deberse a que no se sienten identificados con la aplicacion de los materiales
didacticos o que su docente no aplica la estrategia con frecuencia.

Finalmente, la estrategia determinada como debates y tertulias se aplica con amplitud en los
4 cursos encuestados, esto se relaciona con las respuestas de los 4 docentes.
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4.3. Elementos componentes, caracteristicas, y estructura de las estrategias didacticas
aplicadas en la asignatura de Historia en el BGU de la Unidad Educativa Cicalpa,

canton Colta.

Tabla 12. Elementos componentes, caracteristicas y estructura de la estrategia para indagar conocimientos

previos.

Estrategia para indagar conocimientos previos

Elementos Esta estrategia se compone de herramientas de evaluacion
componentes  diagndstica, como cuestionarios, mapas conceptuales o actividades de
lluvias de ideas. Incluye también, un ambiente de confianza que
fomenta la participacion de los estudiantes, y preguntas disefiadas

para explorar el conocimiento existente.

Caracteristicas o

Proceso activo y centrado en el estudiante.

Flexible y adaptable a diferentes contextos y temas.
Promueve la metacognicion al hacer que los estudiantes
reflexionen sobre lo que ya saben.

Valora todas las contribuciones y experiencias previas.
Sirve como punto de partida para el nuevo aprendizaje.
Fomenta la participacion.

Estructura

1. Preparacion

El docente disefia preguntas o actividades
relevantes.

2. Introduccion

Se explica el proposito de la actividad a los
estudiantes.

3. Exploracién
individual

Los estudiantes reflexionan sobre sus
conocimientos.

4. Sistematizacion

El docente organiza y resume las ideas
presentadas.

5. Reflexion

Los estudiantes consideran lo que han
aprendido sobre sus conocimientos previos.

6. Evaluacion

Se analiza la informacion obtenida para
planificar la ensefianza.

Fuente: Diaz Barriga & Meneses (1998). Elaborado por: Barragan, 2024.
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Tabla 13. Elementos componentes, caracteristicas y estructura del aprendizaje basado en problemas.

Aprendizaje basado en problemas

Elementos
componentes

Esta estrategia se compone de un problema complejo y realista que
acttia como eje central del aprendizaje. Requiere grupos pequefios de
estudiantes que colaboren activamente. El docente asume el rol de
guia en el proceso sin proporcionar respuestas directas. Esta
estrategia necesita de investigacion, asi también es fundamental
contar con tiempo suficiente para la reflexion, discusion y desarrollo
del proceso de aprendizaje.

Caracteristicas

Es centrada en el estudiante.

Promueve el aprendizaje activo y colaborativo.

Es interdisciplinaria.

Desarrolla habilidades de pensamiento critico y resolucién de

problemas.

Promueve la transferencia de conocimientos a situaciones

reales.

Estructura

1. Presentacion

Se introduce un problemas complejo y real.

2. Anélisis del

problema

Los estudiantes identifican lo que saben y lo
que necesitan aprender.

3. ldentificacion

de
necesidades
de
aprendizaje

Se determinan los temas a investigar.

4. Investigacion

Los estudiantes buscan y analizan la
informacion relevante.

5. Discusion

Los estudiantes comparten los hallazgos
encontrados.

6. Presentacion

Se exponen y defienden las soluciones
propuestas.

7. Reflexiony

evaluacion

Se analiza el proceso de aprendizaje y los
resultados obtenidos.

Fuente: Diaz Barriga & Meneses (1998). Elaborado por: Barragan, 2024.
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Tabla 14. Elementos componentes, caracteristicas y estructura de la estrategia estudio de casos.

Estudio de casos

Elementos
componentes

Esta estrategia se compone principalmente de un caso
cuidadosamente seleccionado o disefiado, que presenta una situacion
real o realista, compleja y multidimensional. Requiere de estudiantes
activos y participativos, dispuestos a analizar y discutir. EI docente
actia como facilitador y guia del proceso. Se necesitan recursos para
la investigacion y analisis, como documentos complementarios, datos
estadisticos o informes relacionados con el caso. Es esencial contar
con un espacio adecuado para la discusion grupal y la presentacion
de conclusiones.

Caracteristicas

Tiene un enfoque realista.

Promueve la aplicacion practica de conocimientos teoricos.
Fomenta el pensamiento critico y analitico.

Es altamente participativo y colaborativo.

Estimula el debate y la argumentacion.

Estructura

1. Preparacion El docente selecciona el tema y prepara
materiales.

2. Presentacion Se introduce el caso a los estudiantes,

del caso proporcionando  contexto y  detalles
relevantes.

3. Estudio Los estudiantes analizan el caso de forma

individual independiente, identificando problemas y

posibles soluciones.

4. Discusion en Se forman grupos para compartir perspectivas

pequefios y profundizar el analisis.
grupos

5. Discusion Toda la clase participa en un debate sobre el
plenaria caso, compartiendo analisis y propuestas.

6. Analisis de Se evalian las diferentes soluciones
alternativas  propuestas, considerando pros y contras.

7. Tomade Los estudiantes argumentan y defienden las
decisiones soluciones que consideran mas adecuadas.

8. Reflexion Se analiza el proceso de aprendizaje y las
sobre el lecciones extraidas del caso.
proceso

62



9. Conexion El docente ayuda a relacionar el caso con
con lateoria  conceptos tedricos relevantes.

10. Evaluacion ~ Se valora la participacion, el analisis y las
soluciones propuestas por los estudiantes.

Fuente: Diaz Barriga & Meneses (1998). Elaborado por: Barragén, 2024.

Tabla 15 . Elementos componentes, caracteristicas y estructura del aprendizaje colaborativo

Aprendizaje colaborativo

Elementos
componentes

Se compone de grupos pequerios de estudiantes, generalmente de 3 a
5 miembros, que trabajan juntos hacia un objetivo comudn. Requiere
de una tarea o proyecto significativo y complejo que fomente la
interdependencia positiva. El docente actia como facilitador y
disefiador de experiencias colaborativas. Son esenciales los recursos
compartidos, que pueden incluir materiales de investigacion,
herramientas tecnoldgicas y espacios de trabajo adecuados. Se
necesitan mecanismos para la comunicacion efectiva dentro del grupo
y entre grupos, asi como herramientas para la evaluacion tanto
individual como grupal.

Caracteristicas

e Promueve la construccion social del conocimiento a traves de la
interaccidn entre pares.

e Fomenta el desarrollo de habilidades interpersonales y de
trabajo en equipo.

e Promueve la responsabilidad individual y la interdependencia

positiva.

e Estimula el pensamiento critico y la resolucion de problemas en
conjunto.

e Permite la exposicidn a diversas perspectivas y formas de
pensar.

e Aumenta la motivacién y el compromiso de los estudiantes con
su aprendizaje.

e Desarrolla habilidades de liderazgo, comunicacion y
negociacion.

Estructura

1. Formacion Se crean equipos heterogéneos y se asignan
de grupos roles.

2. Presentacion  Se explica el objetivo y los criterios de éxito.
de la tarea

3. Planificacion Los grupos organizan su trabajo y distribuyen
colaborativa  responsabilidades.
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4. Investigacion Los miembros buscan y comparten recursos
y relevantes.
recopilacion
de
informacion

5. Discusiony  Se debaten ideas y se construye conocimiento
analisis colectivo.
grupal

6. Presentacion Los equipos comparten su trabajo con toda la
de resultados clase.

7. Reflexiony  Se analiza el proceso de colaboracion y el
evaluacion aprendizaje logrado.

Fuente: Diaz Barriga & Meneses (1998). Elaborado por: Barragan, 2024.

Tabla 16. Elementos componentes, caracteristicas y estructura de la estrategia aprendizaje por proyectos

Aprendizaje por proyectos

Elementos
componentes

Se compone de un proyecto significativo y complejo que sirve como
eje central del aprendizaje. Requiere de estudiantes activos y
comprometidos que trabajan individual y colaborativamente. El
docente acta como guia y facilitador del proceso. Son necesarios
recursos variados para la investigacion y desarrollo del proyecto,
incluyendo materiales, herramientas tecnoldgicas y, en ocasiones, la
participacion de expertos externos. Se requiere un cronograma bien
estructurado con hitos y fechas de entrega. Es fundamental contar con
criterios claros de evaluacion y herramientas para el seguimiento del
progreso, como rubricas y portafolios.

Caracteristicas

Es centrada en el estudiante y orientada a la accion.

Promueve el aprendizaje autonomo y la autodireccion.

Integra conocimientos de diversas disciplinas en un contexto
real.

Desarrolla habilidades de investigacion, resolucion de
problemas y pensamiento critico.

Fomenta la creatividad y la innovacion.

Mejora las habilidades de comunicacion y presentacion.
Promueve la reflexion sobre el propio aprendizaje.

La evaluacion es continua y auténtica, basada en el desempefio y
los productos generados.

Conecta el aprendizaje académico con el mundo real,
aumentando la motivacién y el compromiso de los estudiantes.
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Estructura

1. Planteamiento
del proyecto

Se presenta un problema o desafio
significativo.

2. Formacion de
equipos

Los estudiantes se organizan en grupos de
trabajo.

3. Planificacion

Los estudiantes organizan las tareas y
recursos necesarios.

4. Investigacion

Se recopila informacion relevante para el
proyecto.

5. Presentacion del

Los estudiantes exponen sus resultados.

proyecto
8. Reflexiony Se analiza el proceso y el aprendizaje
evaluacion logrado.

9. Revisiony

Se recibe feedback y se hacen mejoras

retroalimentacion finales.

Fuente: Diaz Barriga & Meneses (1998). Elaborado por: Barragén, 2024.

Tabla 17. Elementos componentes, caracteristicas y estructura de la estrategia denominada simulaciones

Simulaciones

Elementos
componentes

Se componen de un escenario 0 modelo que representa una situacién
real o hipotética, disefiado para replicar aspectos clave de un sistema
0 proceso. Requieren de participantes activos que asumen roles
especificos dentro de la simulacion. El facilitador o docente actla
como disefiador de la experiencia y guia durante el proceso. Son
necesarios recursos que pueden incluir software de simulacion,
equipos especializados, materiales de apoyo, y en algunos casos, un
entorno fisico adaptado. Se requieren objetivos de aprendizaje
claramente definidos y mecanismos para la retroalimentacion y
reflexion durante y después de la simulacion.

Caracteristicas

e Proporciona un entorno seguro para practicar y experimentar sin

riesgos reales.

e Promueve el aprendizaje experiencial y la aplicacion practica de
conocimientos teoricos.

e Fomenta el desarrollo de habilidades como la toma de
decisiones, resolucion de problemas y pensamiento critico en

tiempo real.

e Permite la visualizacidn de conceptos abstractos y la
comprension de sistemas complejos.
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e Aumenta la motivacion y el compromiso de los estudiantes al
ofrecer una experiencia inmersiva.

e Facilita el aprendizaje de procedimientos y protocolos.

e Laevaluacion se centra en el desempefio durante la simulacion
y la capacidad de transferir lo aprendido a situaciones reales.

Estructura

1. Preparacion Disefio del escenario y definicion de
objetivos.

2. Introduccion  Presentacion de la simulacién y sus reglas a
los participantes.

3. Asignacion  Distribucion de papeles y responsabilidades.
de roles

4. Preparacion  Explicacion detallada del contexto y la
de la situacion inicial.
simulacion

5. Ejecucibnde Los participantes interactian y toman

la decisiones en el escenario.
simulacion
6. Analisis Discusion de los resultados y conexion con la
teoria.

7. Evaluacion  Valoracion del desempefio y el aprendizaje
logrado.

Fuente: Diaz Barriga & Meneses (1998). Elaborado por: Barragan, 2024.

Tabla 18. Elementos componentes, caracteristicas y estructura de la estrategia denominada juegos

educativos
Juegos educativos
Elementos Se componen de un sistema de reglas claramente definidas que
componentes  establecen el marco de interaccion. Incluyen objetivos educativos

especificos integrados en la mecénica del juego. Requieren de
jugadores (estudiantes) activamente involucrados. El docente actua
como facilitador y, en ocasiones, como arbitro del juego. Son
necesarios materiales de juego, que pueden ser fisicos (tableros,
cartas, fichas) o digitales (software, aplicaciones). Se requiere un
sistema de retroalimentacion inmediata, generalmente en forma de
puntos, niveles o logros. Es esencial un elemento de desafio o
competencia que motive la participacion.
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Caracteristicas

Logra combinar el aspecto ludico con objetivos de aprendizaje

especificos.

e Promueve la motivacion intrinseca y el compromiso de los
estudiantes.

e Fomenta el aprendizaje activo y la participacion.

e Desarrolla habilidades como la resolucion de problemas, el
pensamiento estratégico y la toma de decisiones.

e Permite la practica y repeticion de conceptos de forma
entretenida.

e Facilita la socializacion y el aprendizaje colaborativo.

e Proporciona un entorno seguro para experimentar y cometer
errores.

e Laevaluacidn suele ser inmediata y formativa, integrada en la
mecénica del juego.

e Adapta el nivel de dificultad al progreso del estudiante.

Estructura 1. Preparacion Seleccidn o disefio del juego adecuado a
los objetivos de aprendizaje.

2. Introduccion Presentacion del juego, sus reglas y
objetivos a los estudiantes.

3. Demostracion Ejemplificacion de como se juega, si es
necesario.
4. Formacién de Esto se realiza si el juego lo requiere.
grupos o
asignacion de
roles
5. Juego Los estudiantes participan activamente
en el juego.
6. Monitoreo El docente observa, guia y proporciona

ayuda si es necesario.

7. Retroalimentacion Se proporciona feedback continuo,
generalmente integrado en el juego.

8. Reflexion Discusion sobre la experiencia y los
aprendizajes obtenidos.

9. Evaluacion Valoracién del aprendizaje logrado a
través del juego.

Fuente: Diaz Barriga & Meneses (1998). Elaborado por: Barragan, 2024.
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Tabla 19. Elementos componentes, caracteristicas y estructura de la estrategia aprendizaje basado en

tecnologia
Aprendizaje basado en tecnologia
Elementos Se compone de herramientas y recursos tecnologicos diversos, como
componentes  software educativo, plataformas de aprendizaje en linea, aplicaciones

moviles, realidad virtual o aumentada, y dispositivos digitales.
Requiere de estudiantes con competencias digitales bésicas y
disposicion para aprender con y a través de la tecnologia. EI docente
actia como facilitador y disefiador de experiencias de aprendizaje
tecnoldgicas. Son esenciales una infraestructura tecnologica adecuada
(hardware, software, conectividad) y contenidos digitales alineados
con los objetivos de aprendizaje. Se necesitan mecanismos de
seguimiento y evaluacién adaptados al entorno digital.

Caracteristicas

Integra la tecnologia de manera significativa en el proceso de

ensefianza aprendizaje.

Promueve la personalizacion del aprendizaje, permitiendo a los
estudiantes avanzar a su propio ritmo.

Fomenta la interactividad y el aprendizaje activo.

Facilita el acceso a una amplia gama de recursos y fuentes de

informacion.

Desarrolla competencias digitales junto con el contenido
especifico de la materia.

Permite la colaboracion y comunicacion mas alla del aula fisica.
Ofrece oportunidades para la creatividad y la innovacion.

La evaluacion suele ser continua y puede utilizar analiticas de

aprendizaje.

Prepara a los estudiantes para un mundo cada vez mas

digitalizado.

Estructura

1. Planificacién

Disefio de la experiencia de aprendizaje y
seleccién de herramientas tecnoldgicas
adecuadas.

2. Preparacion
tecnoldgica

Asegurar que la infraestructura y los
recursos estén listos y accesibles.

3. Introduccion

Presentacion de los objetivos y las
herramientas tecnoldgicas a utilizar.

4. Formacion en
competencias
digitales

Si es necesario, instruir a los estudiantes
en el uso de las herramientas.

5. Actividades de
aprendizaje

Implementacion de tareas y proyectos
que integren la tecnologia.
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6. Interaccion Los estudiantes trabajan con las
herramientas tecnologicas, individual o
colaborativamente.

7. Seguimiento El docente monitorea el progreso y
proporciona apoyo técnico y pedagogico.

8. Retroalimentacién Se ofrece feedback, a menudo a través de
las mismas herramientas tecnolégicas.

9. Evaluacion Valoracion del aprendizaje, que puede
incluir elementos de autoevaluacion vy
evaluacion por pares.

Fuente: Diaz Barriga & Meneses (1998). Elaborado por: Barragan, 2024.

Tabla 20. Elementos componentes, caracteristicas y estructura de la estrategia denominada visitas a museos

y sitios historicos

Visitas a museos y sitios historicos

Elementos
componentes

Esta estrategia se compone de un lugar de interés histérico o cultural
cuidadosamente  seleccionado  (museo, sitio  arqueoldgico,
monumento, etc.). Requiere de estudiantes activos y observadores. El
docente actia como organizador y facilitador de la experiencia. Son
necesarios materiales de apoyo como guias de observacion,
cuadernos de campo o dispositivos para documentacion. Puede
incluir la participacion de guias especializados o curadores. Se
requiere una planificacion logistica detallada (transporte, permisos,
horarios). Es fundamental contar con objetivos de aprendizaje
claramente definidos y actividades pre y post visita para maximizar
el aprovechamiento de la experiencia.

Caracteristicas

e Proporciona una experiencia de aprendizaje inmersiva 'y
contextualizada.

e Conecta el aprendizaje tedrico con evidencias tangibles del
pasado o expresiones culturales.

e Fomenta la observacion directa y el analisis critico de objetos,
estructuras o espacios historicos.

e Desarrolla la apreciacion cultural y el respeto por el patrimonio.

e Estimula la curiosidad y motiva el aprendizaje a través de la
experiencia sensorial.

e Promueve la interdisciplinariedad al integrar aspectos
histdricos, artisticos, sociales y cientificos.

e Permite el desarrollo de habilidades de investigacion y
documentacion en un contexto real.
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La evaluacion suele enfocarse en la reflexion, la capacidad de
observacion y la aplicacion de conocimientos previos a la nueva
experiencia.

Estructura

1.

Planificacion Seleccion del sitio y definicion de objetivos de

aprendizaje.

2. Preparacion  Organizacion de transporte, permisos Yy
logistica horarios.

3. Actividades Introduccién al temay contexto histérico en el
pre-visita aula.

4. Explicacion  De las actividades a realizar durante la visita.

5. Traslado Viaje al museo o sitio historico.

6. Orientacién  Introduccion al lugar y sus normas de

comportamiento.

7. Exploracion  Recorrido por el sitio con explicaciones del
guiada docente o guia.

8. Actividades Realizacion de tareas de observacion,
in situ documentacion o analisis.

9. Tiempo de Momento para que los estudiantes procesen la
reflexion experiencia.

10. Cierredela Resumen de los puntos clave vy
visita agradecimientos.

11. Retorno Viaje de regreso.

12. Actividades  Discusion, reflexion y elaboracion de
post-visita proyectos basados en la experiencia.

13. Evaluacion ~ Valoracién del aprendizaje y la experiencia

global.

Fuente: Diaz Barriga & Meneses (1998). Elaborado por: Barragan, 2024.

70



Tabla 21. Elementos componentes, caracteristicas y estructura de la estrategia denominada elaboracion de

material didactico

Elaboracién de material didactico

Elementos
componentes

La elaboracion de material didactico se compone de recursos
educativos creados especificamente para facilitar el proceso de
ensefianza aprendizaje. Incluye a los estudiantes como disefiadores y
creadores activos. El docente actlia como guia y supervisor del
proceso creativo. Requiere de materiales diversos segun el tipo de
recurso a elaborar (papel, cartulina, software de disefio, herramientas
digitales, etc.). Son necesarios objetivos de aprendizaje claramente
definidos que guien la creacion del material. Implica la consideracion
del contexto educativo, las caracteristicas de los estudiantes y los
contenidos curriculares. Incorpora elementos de disefio instruccional
y principios pedagdgicos en la creacion de los materiales.

Caracteristicas

Fomenta el aprendizaje activo y la creatividad de los estudiantes.

e Promueve la comprension profunda de los contenidos al requerir
su transformacion en material didactico.

e Desarrolla habilidades de sintesis, organizacién de la
informacion y comunicacion visual.

e Permite la personalizacion del aprendizaje al crear materiales
adaptados a necesidades especificas.

e Fomenta la metacognicion al reflexionar sobre como se aprende
mejor.

e Promueve el trabajo colaborativo cuando se realiza en grupos.

e Desarrolla competencias digitales si se utilizan herramientas
tecnoldgicas.

e Laevaluacion considera tanto el proceso de creacion como la
calidad y eficacia del material producido.

e Contribuye al desarrollo de habilidades Utiles para el aprendizaje

autébnomo y continuo.

Estructura

1. Planificacion Definicion de objetivos y tipo de material
a elaborar.

2. Investigacion Recopilacion de informacién sobre el
tema.

3. Conceptualizacion Generacién de ideas y bocetos iniciales

del material.
4. Formacion de Este paso depende si el proyecto es
equipos colaborativo.
5. Disefioy Creacion del material didactico.

produccién
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6. Presentaciony Exposicion del material didactico al

evaluacion grupo y valoracion de la eficacia del
material producido.

Fuente: Diaz Barriga & Meneses (1998). Elaborado por: Barragén, 2024.

Tabla 22. Elementos componentes, caracteristicas y estructura de la estrategia denominada debates y

tertulias
Debates y tertulias
Elementos Los debates y tertulias requieren de participantes activos con
componentes  conocimientos previos sobre el tema. El docente actia como

moderador y facilitador del didlogo. Son necesarios recursos como
lecturas previas, material de investigacion o estimulos audiovisuales
para fundamentar las opiniones. Se requiere un espacio fisico o virtual
adecuado para la interaccion. Es fundamental establecer reglas claras
de participacion y respeto mutuo. Pueden incluir roles asignados (en
el caso de debates formales) o una estructura méas flexible (en
tertulias). Se necesitan mecanismos para la evaluacion del proceso y
la calidad de las argumentaciones.

Caracteristicas

Promueve el pensamiento critico y la capacidad de
argumentacion.

Fomenta habilidades de comunicacion oral y escucha activa.
Desarrolla la tolerancia y el respeto por opiniones diversas.
Estimula la investigacion y la preparacién previa sobre el tema.
Promueve la construccion colectiva del conocimiento a través
del diéalogo.

Favorece la metacognicion al reflexionar sobre los propios
argumentos y los de otros.

Desarrolla la capacidad de sintesis y la agilidad mental.

La evaluacion suele centrarse en la calidad de los argumentos, la
participacion y el respeto a las normas de dialogo.

Conecta el aprendizaje con temas de actualidad o controversias
relevantes en la disciplina.

Estructura

1. Preparacion Seleccion del tema y definicion de

objetivos.

2. Investigacion Los participantes se documentan sobre el

previa tema.

3. Establecimiento Se definen las normas de participaciéon y

de reglas tiempo.
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4. Introduccion Presentacion del tema y contexto por el

moderador.
5. Exposicion Presentacion de posturas o ideas principales
inicial (en debates formales).
6. Discusion Intercambio de argumentos y
contraargumentos.
7. Preguntas Los participantes se cuestionan entre si
cruzadas (mas comun en debates).

8. Participacion En algunos formatos, se permite la
de laaudiencia intervencion del publico.

9. Recapitulacion Resumen de los principales puntos
discutidos.

10. Evaluacion Valoracién de la participacién y calidad de
las argumentaciones.

Fuente: Diaz Barriga & Meneses (1998). Elaborado por: Barragén, 2024.

4.3. Discusion

La ensefianza de la historia en la Unidad Educativa Cicalpa del cantén Colta presenta una
interesante dinamica entre los desafios que perciben los docentes y las percepciones de los
estudiantes sobre las estrategias didacticas empleadas. Por una parte, los docentes
manifiestan que la falta de recursos tecnologicos afecta de alguna manera su trabajo, sin
embargo, buscan la manera de hacer uso de estrategias didacticas relacionadas a la tecnologia
y a la vez ocupan otras estrategias didacticas para lograr conocimientos significativos en sus
estudiantes. Todo esto se ve evidenciado en las encuestas aplicadas a los estudiantes, los
cuales responden que si se aplican estrategias didacticas basadas en tecnologia; esto sugiere
que los docentes estan haciendo un esfuerzo significativo por incorporar la tecnologia
disponible, a pesar de las limitaciones.

En lo que se refiere a la adaptacidn al contexto local, los docentes expresan dificultades para
adaptar el curriculo nacional al contexto local. No obstante, mencionan estrategias como la
relacién de la historia nacional y mundial con la cultura local, y el estudio de leyendas y
tradiciones locales. Esto indica un esfuerzo consciente por contextualizar el aprendizaje. Es
asi como se sustenta la variedad de estrategias, a pesar de los desafios, los docentes reportan
usar una amplia gama de estrategias didacticas. Esto se refleja en las respuestas de los
estudiantes, que confirman la aplicacién de diversas estrategias como aprendizaje basado en
problemas, estudio de casos, y debates.

En cuanto a la motivacion de cada clase, los docentes entrevistados mencionan que utilizan
estrategias para motivar a los estudiantes, como relacionar acontecimientos historicos con la
vida diaria y usar juegos. Esto se refleja en las respuestas positivas de los estudiantes sobre
la aplicacion de juegos educativos y las estrategias para indagar conocimientos previos.

Respecto al impacto de la experiencia docente que va de 2 a 12 afios se podrian explicar las
diferencias en la implementacion de estrategias entre los cursos. Finalmente, en lo que
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concierne a evaluacién y participacion, se evidencia que los métodos de evaluacion
mencionados por los docentes, como la participacién en clase y la elaboracion de proyectos,
se alinean con las estrategias didacticas que los estudiantes reportan.
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CAPITULO V
5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

En la Unidad Educativa Cicalpa, para la ensefianza de historia, se utiliza una variedad de
estrategias did4cticas, estas son, estrategias para indagar conocimientos previos, aprendizaje
basado en problemas, estudio de casos, aprendizaje colaborativo, aprendizaje por proyectos,
simulaciones, juegos educativos, aprendizaje basado en tecnologia, simulaciones, juegos
educativos, aprendizaje basado en tecnologia, visitas a museos Yy sitios historicos,
elaboracion de materiales didacticos, y debates y tertulias. Lo cual denota que los docentes
realizan un buen trabajo para lograr aprendizajes significativos en los estudiantes; ademas,
es importante recalcar que la experiencia profesional juega un papel fundamental a la hora
de aplicar las estrategias didacticas. Sin duda, a pesar las condiciones demograficas de la
Unidad Educativa los docentes en concordancia con los resultados en las encuestas por los
estudiantes logran que se apligue una diversidad de estrategias didacticas lo cual enriquece
el conocimiento y forma estudiantes de calidad.

Los referentes tedricos y metodoldgicos son fundamentales para comprender la necesidad
de investigar las estrategias didacticas aplicables en la asignatura de Historia. Estos
referentes brindan un marco conceptual sélido que sustenta la importancia de explorar y
desarrollar enfoques innovadores en la ensefianza de esta disciplina desde una perspectiva
teorica. Por lo tanto, es esencial considerar los principios del aprendizaje significativo, el
constructivismo y las teorias del desarrollo cognitivo, ya que estas posturas resaltan la
importancia de involucrar activamente a los estudiantes en la construccién de su propio
conocimiento historico. Ademas, las teorias sobre la ensefianza de la historia enfatizan la
necesidad de fomentar el pensamiento critico, la interpretacion de fuentes y el desarrollo de
habilidades de investigacion.

Luego de determinar el estado actual de la aplicacion de las estrategias didacticas en la
asignatura de Historia en el BGU de la Unidad Educativa Cicalpa, cantén Colta; mediante
la aplicacion de las encuestas a estudiantes y entrevistas a los docentes, algunas son mas
utilizadas que otras, por ejemplo, las estrategias ampliamente utilizadas corresponden a
indagacion de conocimientos previos, aprendizaje basado en problemas, aprendizaje
colaborativo, debates y tertulias. Las estrategias que tienen un uso moderado son, estudio de
casos, aprendizaje por proyectos, elaboracion de materiales didacticos y aprendizaje basado
en tecnologia; y las estrategias poco utilizadas son las simulaciones, los juegos educativos y
las visitas a museos y sitios histdricos. Asi también, se observa gque algunas estrategias se
aplican de manera diferente en distintos cursos. Se puede destacar que la falta de recursos
tecnoldgicos y el contexto rural de la unidad educativa influyen en la eleccion de estrategias
didacticas.

Luego de describir los elementos componentes, caracteristicas, y estructura de las estrategias
didacticas utilizadas para la ensefianza de historia en la Unidad Educativa Cicalpa se
evidencia que estas comparten caracteristicas entre si, ya que son centradas en el estudiante,
promueven la participacion y el protagonismo del alumno en su propio aprendizaje. Generan
desarrollo de habilidades multiples, debido a que no solo se enfocan en el conocimiento
historico, sino también en habilidades como el pensamiento critico, la comunicacion y la
colaboracion. Conectan con la realidad porque buscan relacionar el contenido historico con
situaciones del mundo real o con la experiencia de los estudiantes. Asi también, fomentan el
pensamiento critico porque animan a los estudiantes a analizar, evaluar y cuestionar la
informacion historica.
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5.2 Recomendaciones

Seria pertinente realizar mas estudios relacionados a la identificacion de las estrategias
didacticas utilizadas en la asignatura de historia en colegios que pertenecen a zonas rurales
del Ecuador pues esto permitiria que el Ministerio de Educacion en conjunto con las
direcciones zonales y distritales tomen como referencia las investigaciones e implementen
una mayor capacitacion a los docentes de estas zonas. Asi también se podria implementar
programas educativos de acuerdo con el contexto, todo esto ayudaria para que los estudiantes
tengan un mayor nivel de aprendizaje.

Se recomienda mantener una actualizacion constante de los referentes teéricos y
metodologicos relacionados con la ensefianza de la Historia, debido a que esto permite
identificar nuevas tendencias, enfoques y estrategias innovadoras que puedan ser
incorporadas para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje en esta asignatura.

Se aconseja incorporar capacitaciones y brindar recursos a los docentes de Historia para que
puedan incorporar de manera efectiva estrategias como simulaciones, juegos educativos,
aprendizaje basado en tecnologia y visitas a museos/sitios historicos. Estas estrategias
pueden enriquecer el proceso de ensefianza aprendizaje y fomentar el interés y la motivacion
de los estudiantes en la Unidad Educativa Cicalpa.

Seria oportuno realizar evaluaciones periodicas de las estrategias didacticas utilizadas en la
ensefianza de la Historia, con el fin de identificar areas de mejora y realizar los ajustes
necesarios en cuanto a sus elementos componentes, caracteristicas y estructura. Esto
permitird mantener la efectividad y calidad de estas estrategias en el contexto educativo
especifico.
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6. ANEXOS

ENCUESTA

Sr./Srta.

Con el objetivo de desarrollar el trabajo de titulacion para optar al titulo de Licenciado en
Pedagogia de la Historia y las Ciencias Sociales con el tema:

Estrategias didacticas aplicadas en la asignatura de Historia en el BGU de la Unidad
Educativa Cicalpa, cantén Colta.

Se agradece su colaboracién, a la vez se indica que esta encuesta es totalmente confidencial
y no tiene ningun tipo de calificacion o repercusion en su contra. Por lo cual se considera
importante que responda con total sinceridad.

Objetivo:

e Determinar las estrategias didacticas aplicadas en la asignatura de Historia en el
BGU de la Unidad Educativa Cicalpa, cantén Colta.

INFORMACION GENERAL:

INSTRUCCIONES: Por favor marque con una (X) o complete en la alternativa que
corresponda.

ESTRATEGIA PARA INDAGAR SOBRE LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS

1. El/ la docente antes de explicar un tema pregunta si conocen sobre el mismo, y
anota las ideas en la pizarra

a) Siempre
b) Casi siempre
c) A veces
d) Nunca
ESTRATEGIAS DIDACTICAS GENERALES
Instrucciones:

o Lea cada una de estrategias didacticas que se presentan a continuacion y piense si
su docente de Historia aplica esa estrategia en clases.

« Sisudocente utiliza la estrategia, debe marcar la casilla correspondiente con una
IIXII.

« Sisu docente no utiliza la estrategia, debe dejar la casilla correspondiente en
blanco.
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Estrategia
didactica

Descripcion

Aprendizaje

Plantea interrogantes o problemas histdricos para que los estudiantes

basado en | investiguen, analicen y propongan soluciones en grupo.

problemas

Estudio de | Analiza en profundidad un evento historico especifico, considerando
casos sus causas, desarrollo, consecuencias y repercusiones.

Aprendizaje
colaborativo

Realiza trabajos en equipo para elaborar lineas de tiempo, crear
mapas conceptuales, disefiar presentaciones o escribir guiones para
dramatizaciones.

Aprendizaje
por proyectos

Investiga un tema historico de interés, recopila informacién de
diversas fuentes, organiza hallazgos y presenta conclusiones de
forma creativa.

Simulaciones | En clases se recrean eventos historicos a través de dramatizaciones,
juegos de roles o simulaciones, asumiendo diferentes roles y
viviendo la experiencia en primera persona.

Juegos Utiliza juegos de mesa, trivia y actividades ludicas para reforzar

educativos conceptos, fechas y eventos de manera divertida y entretenida.

Aprendizaje

Utiliza herramientas tecnoldgicas como videos, presentaciones

basado en | interactivas, simulaciones en linea y plataformas educativas para
tecnologia enriquecer las clases y hacerlas mas dinamicas.

Visitas a | Organiza visitas a museos, sitios historicos 0 monumentos para que
museos Y sitios | los estudiantes observen vestigios del pasado y comprendan mejor la
historicos historia a través de la experiencia directa.

Elaboracién Elabora materiales como mapas, lineas de tiempo, infografias,
de materiales | comics o videos para presentar informacién histérica de manera
didacticos creativa y atractiva.

Debates y | Organiza debates o tertulias sobre temas historicos controversiales
tertulias para que los estudiantes expongan diferentes puntos de vista,

argumenten sus posiciones y aprendan a escuchar y respetar las
opiniones de los demas.
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ENTREVISTA

1. ¢ Cuanto tiempo lleva ensefiando historia en este colegio?

2. ¢Cuéles son los principales desafios que enfrenta al ensefiar historia en este contexto
rural?

3. ¢ Qué estrategias didacticas utiliza para hacer sus clases mas atractivas e interactivas?
4. ;Como integra la cultura y tradiciones locales en sus lecciones de historia?

5. ¢ Qué métodos de evaluacidn utiliza en sus clases de historia?

6. ¢ Como maneja la falta de recursos tecnolégicos en sus clases?

7. ¢Qué impacto cree que tiene la ensefianza de la historia en sus estudiantes
considerando que es zona rural?

8. ¢Cdémo motiva a sus estudiantes para que se interesen en la historia, especialmente
cuando muchos de ellos estdn méas enfocados en actividades agricolas o trabajos
practicos?
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CONSTANCIA DE VALIDACION
Qulen suscribe, Amanda Méndez Maldonado con documento de identidad N° 0601878358
de profesién Licenclada en Clenclas de la Educaclén, Profesora De Ensefianza Medla en la
especializacién de fllosofia y Clenclas Socioeconémicas gjerciendo actualmente como
docente en la camera de Pedagogla de la Mistorla y las Clencias Soclates en la Universidad

Nacional de Chimborazo.

evisado con fines de vatidacién el Instrumento
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Pormedio de g presente hag
(encuesta), a los efectos de su aplicacién para el trabgjo de titulacién denominado
“Estrategias diddécticas oplicadas en lo asignatura de Historic en o! BGU de la Unidad
Educativa Cicalpa, cantén Colta” mismo que comesponde a I estudiante Jackeline Pacla
Bamagén Erazo.

Luege de las siguientes observaciones, cerlifico para uso en los finas pertinentes.

INDICADOR | DEFICIENTE | ACEPTABLE ; BUENO EXCELENTE
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