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Resumen
La presente investigacion denominada “Estrategias didacticas de ensefanza para el fomento
de la comprension lectora en estudiantes de noveno afio de Educacion General Bésica en la
Unidad Educativa Miguel Angel Leon Ponton” surge a partir del diagnéstico de una
problematica: las falencias en los procesos lecturales, analiticos e interpretativos de textos
académicos y no académicos. Ante tal situacién, el objetivo general fue analizar las
habilidades de comprensidn lectora en estudiantes de noveno afio de Educacion General
Bésica (EGB) de la Unidad Educativa “Miguel Angel Ledn Pontdn mediante la
implementacion de estrategias didacticas de ensefianza. Se asumid un enfoque mixto con
alcance analitico y descriptivo, con disefio no experimental de caracter transversal,
investigacion de campo, aplicada y sistematica. Se emplearon los métodos deductivo,
inductivo, analitico y sintético, y las técnicas analisis de contenido con su instrumento: ficha
de evaluacion para la comprension lectora y encuesta, con su instrumento: cuestionario. La
muestra estuvo compuesta por 141 estudiantes y 10 docentes. Los resultados mostraron
falencias en los procesos de comprension lectora en los estudiantes relacionados con las
habilidades: inferir, interpretar y sintetizar localmente y alta conciencia de los docentes
sobre su propio proceso de ensefianza-aprendizaje. En consecuencia, se disefiaron diez
estrategias didacticas de ensefianza para la comprension lectora. Se concluye que los

estudiantes de noveno afio de EGB de la institucion bajo estudio presentaron deficiencias en

la comprension lectora, relacionadas con las habilidades mencionadas anteriormente.

Palabras clave: Estrategias didacticas, ensefianza, comprension lectora, Educacion

General Basica.



ABSTRACT

The present research "Didactic teaching strategies for the promotion of reading
comprehension in students of the ninth year of General Basic Education at the Miguel Angel
Ledn Pontdn Educational Unit" arose from the diagnosis of a problem: the deficiencies in the
reading, analytical, and interpretative processes of academic and non-academic texts. Given
this situation, the general objective was to analyze students' reading comprehension skills in
the ninth year of General Basic Education (EGB) of the "Miguel Angel Leén Ponton"
Educational Unit by implementing didactic teaching strategies. A mixed approach with the
analytical and descriptive scope was assumed, with a non-experimental design of the
transversal character, field research, applied, and systematic. The deductive, inductive,
analytical, and synthetic methods were used, and the techniques used were content analysis
with the instrument reading comprehension evaluation form and survey with the instrument
questionnaire. The sample consisted of 141 students and ten teachers. The results showed
deficiencies in the reading comprehension processes in students related to the skills of
inferring, interpreting, and synthesizing locally and high awareness of teachers about their
teaching-learning process. Consequently, ten didactic teaching strategies for reading
comprehension were designed. It is concluded that the ninth-year EGB students of the
institution under study presented deficiencies in reading comprehension related to the skills
above.

Keywords: didactic strategies, teaching, reading comprehension, general basic education.
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Introduccion
La comprension lectora deviene un aspecto fundamental en el desarrollo académico
y personal de los estudiantes en todos los niveles educativos. En el contexto actual,
caracterizado por una creciente digitalizacién y una amplia disponibilidad de informacion,
la capacidad de comprender lo que se lee se erige como una habilidad indispensable para el

éxito en la vida escolar y més alla.

Los estudiantes de noveno nivel de Educacion General Bésica (EGB) de la Unidad
Educativa Miguel Angel Leon Ponton de Riobamba enfrentan dificultades en la
comprension lectora. Dicha problematica limita el desarrollo de su pensamiento critico y
creativo. La lectura, habilidad esencial para el éxito profesional, se conforma como la base
de capacidades que seran adquiridas a través de estrategias de ensefianza que posibilitan el
fomento de la comprension lectora de manera logica y, lo que resulta mas importante,

creativa y entretenidamente.

La presente investigacion disefia estrategias didacticas de ensefianza para el fomento
de la comprension lectora en estudiantes de EGB de la menciona institucion ecuatoriana. Se
toma como presupuesto tedrico esencial que el conocimiento se encuentra intrinsecamente
vinculado a la practica diaria, mediante el fomento de la habilidad de expresion oral y el
consecuente enriquecimiento de su vocabulario. Ademas, se cultiva el placer y habito lector

y se estimula el pensamiento critico.

La investigacion se estructura segun los indicadores de la normativa vigente de la
Direccion de Posgrado de la Universidad Nacional de Chimborazo, y esta compuesta por

cinco capitulos mas apéndices.



Capitulo 1: Generalidades. En esta seccion se puntualiza el problema a investigar
desde un enfoque que transita de lo general hacia lo individual. Tras la ejecucion de la
revision bibliogréafica se contextualiza a profundidad el problema, y se formulan los
objetivos investigativos, tanto general como especificos; asi también se describe la

institucién educativa bajo examen, los términos basicos y se propone la hipétesis.

Capitulo 2: Estado del Arte y la Practica. Este apartado contiene un acercamiento
preliminar al estado de la cuestién o del arte, a partir de la discusion de las categorias bajo
estudio, mediante el cual se reune un compendio de miradas y enfoques sobre el tema de las
estrategias didacticas de ensefianza para la comprension lectora de nifios y adolescentes, que
en muchos casos funcionan como antecedentes directos o indirectos de la presente
investigacion. Ademas, se precisan las fundamentaciones cientificas y tedricas que sustentan

el estudio.

Capitulo 3: Disefio Metodologico. Esta investigacion propone una metodologia
mixta y de nivel propositivo. En primera instancia se definen enfoque, disefio, modalidad,
tipo, nivel o caracter, asi como el método, poblacion y muestra, para llegar a las técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos con sus consecuentes procesos de validacion y

confiabilidad.

Capitulo 4: Analisis y Discusion de los Resultados. Aqui se analizan dos
instrumentos aplicados para el diagndstico de la situacién: la ficha de evaluacion para la
comprension lectora y la encuesta a los docentes de la institucion. La primera proporciona

datos relacionados con la autopercepcion de los estudiantes sobre su nivel de comprension



lectora en los planos de la inferencia, la interpretacion y la sintesis local; la segunda, recopila

los criterios de los docentes sobre sus destrezas al aplicar dichas estrategias.

Capitulo 5: Marco Propositivo: en este apartado se describen diez estrategias
didéacticas de ensefianza resultantes de las necesidades identificadas por el proceso
diagnostico de aplicacion de los instrumentos a la muestra de 141 estudiantes y 10 docentes

de noveno afio de la UE Miguel Angel Le6n Ponton.

Conclusiones y recomendaciones. Con base en todo el proceso efectuado se redactan
las conclusiones acordes a los objetivos planteados y también las recomendaciones para

proximos acercamientos investigativos.

Apéndices: este apartado contiene los anexos de la investigacion relacionados con

los instrumentos disefiados y aplicados.



Capitulo 1
Generalidades

1.1  Planteamiento del problema

Sin lugar a dudas, la comprensidn lectora significa para la educacion contemporanea
un ingente desafio, si se toma en consideracion la exigencia de un entorno cada vez méas
conectado por las tecnologias. Sin embargo, desde la perspectiva de Armijos et al. (2023)
un namero considerable de estudiantes a escala latinoamericana muestra falencias en los
procesos lecturales, analiticos e interpretativos de textos académicos y no académicos. Ante
tal situacion, el profesor debe comprender y sintetizar de forma eficiente la mayor cantidad
de informacidn que recibe a diario como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje, donde
se convierte en actor directo para la implementacion de estrategias que fomenten la

comprension, deduccion y construccion de saberes.

Por su parte, Granda- Asencio et al. (2023) exponen que “La comprension lectora es
la base del aprendizaje de las demas areas del saber” (p. 256), lo que implica que, si los
estudiantes no poseen un buen nivel de destreza lectora tendran problemas acadéemicos en

las asignaturas que necesitan de capacidades para adquirir conocimientos.

Pero, a pesar de ser un reto de la educacion el mejorar la comprension lectora a nivel
de toda Latinoamérica, en muchos de los casos se evidencia una deficiente aplicacion de
estrategias metodoldgicas para alcanzar los objetivos deseados en el estudiante, quien debe

alcanzar a comprender y sintetizar la informacion que se le proporciona.

Asuero (2023), quien subraya la significacion de la promocion de habilidades para

la comprension lectora en los estudiantes, parte de la necesidad de aplicar gradualmente



estrategias didacticas que motiven y contribuyan a mejorar dichos procesos, hacia la

motivacién de una efectividad que posibilite un ambiente de aprendizaje integral.

La problemética se centra, ademas, en la implementacion de estrategias didacticas
de ensefianza que involucren la participacion activa y directa de los estudiantes, en la medida
que los docentes cumplan con su rol de educadores, en la ensefianza de nuevos
conocimientos para estar capacitados en el dominio de sus competencias linguisticas. Asi,
en los procesos de ensefianza se permite al estudiante desarrollar sus habilidades de

comprension lectora (Reyes-Torres & Cardenas-Cordero, 2023).

A escala ecuatoriana, los estudiantes manifiestan una deficiente comprension lectora
por factores que van desde su desinterés académico hasta el carente involucramiento de
estrategias didacticas (Vera-Sanchez et al., 2022), por lo que el sistema educativo debe
enfrentar esta falencia desde una vision holistica y prioritaria. Desde la postura de Anilema
et al. (2020): “En el ambito educativo, Ecuador registra uno de los niveles mas bajos de la
region en relacion a la comprension de lectura” (p. 57), hecho que implica un déficit en
acciones 0 compromisos para apalear estas dificultades causadas por escasa implementacion
de estrategias didacticas para la ensefianza y problematicas socioculturales no resueltas. De

acuerdo con Mejia-Prado et al. (2020):

Ecuador es un pais donde se ha registrado gque el nivel de comprension de lectura es
uno de los mas bajos segun las evaluaciones aplicadas en el nivel de educacion basica
donde indica que el 40% de estudiantes no alcanzan el nivel inicial de lectura; este
problema se ve aln mas grave en nifios y nifias con nivel sociocultural bajo, donde

casi el 60% no comprende lo que lee. (p. 527)



Por otra parte, Pineda & Villazhafiay (2023) exponen que la mayoria de estudiantes
de bésica superior en el Ecuador enfrenta una serie de dificultades en la asuncion y manejo,
por ejemplo, de los niveles literal y critico de la lectura, imprescindibles para la construccion

de conocimiento mediante la comprension lectora.

Ante esta realidad, los estudiantes de noveno de EGB de la Unidad Educativa
“Miguel Angel Ledn Ponton”, situada en Riobamba, Ecuador, también ostentan dificultades
en el proceso lector, lo que incide en el desarrollo de destrezas imprescindibles para la
efectiva ejecucion de sus actividades académicas y para su posterior desempefio profesional.
Dichos inconvenientes provienen de la consideracion de la lectura como una actividad
monodtona y aburrida, -en muchos casos punitiva-, lo que afianza el desinterés y la

desmotivacion durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esta problematica actual traspasa todo ambito y contexto social; por su notoriedad
se plantea la siguiente situacion problémica: Los estudiantes de noveno afio de EGB de la
Unidad Educativa “Miguel Angel Leén Pontén”, ante la constatacion de sus escasas
destrezas en comprension lectora, requieren que sus docentes apliquen estrategias didacticas

de ensefianza para el mejoramiento de este proceso.
1.2. Formulacion del problema

e ;Qué estrategias didacticas de ensefianza fomentan la comprension lectora en los
estudiantes de noveno afio de EGB de la Unidad Educativa “Miguel Angel Leon

Ponton?



1.3. Pregunta de investigacion

e Como diagnosticar las dificultades especificas que enfrentan los estudiantes de
noveno ano de EGB de la Unidad Educativa “Miguel Angel Le6n Ponton” en los
procesos de comprensién lectora?

e ;Cudles son las dificultades en la comprensién lectora de los estudiantes de
noveno afio de EGB de la Unidad Educativa “Miguel Angel Ledn Ponton™?

e ;/Qué componentes estructurales y procedimentales debe contener una propuesta
de estrategias didacticas para el abordaje de las dificultades especificas
identificadas en la comprension lectora de los estudiantes de noveno afio de EGB

de la Unidad Educativa “Miguel Angel Ledn Ponton™?
1.4. Justificacion de la investigacion

El desarrollo de estrategias didacticas para el fomento de la comprension lectora se
constata como un accionar necesario que enfrenta la educacion en la actualidad, de ahi la
importancia de su tratamiento en la Unidad Educativa “Miguel Angel Ledn Pont6n” en los
novenos afos de EGB. El presente estudio ahonda en el establecimiento de estrategias
didacticas de ensefianza que fomenten la compresion lectora, en funcion de que los
estudiantes emitan criterios, argumentos y analisis sustentados en textos que fundamenten

la expresion de sus ideas.

La factibilidad del trabajo radica en la existencia de un buen nimero de estrategias
de ensefianza actuales que pueden acoplarse al fomento de la compresion lectora. Con la
presente investigacion se pretende disefiar estrategias relacionadas con el fomento de la
comprension lectora para estudiantes de noveno afio que oscilan entre 12 y 13 afios de edad,

cuya aplicabilidad puede servir hasta bachillerato.
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La relevancia de esta investigacion se extiende mas alla de las fronteras nacionales.
La falta de habilidades de comprension lectora no solo perpetla la desigualdad educativa
interna, sino que debilita la posicion competitiva de Ecuador a nivel global. Mejorar la
comprension lectora contribuird a formar estudiantes mas preparados y competitivos en la

era de la informacion y el conocimiento.

La Encuesta de Habitos Lectores, Practicas y Consumos Culturales fue ejecutada
desde el 20 de septiembre de 2021 en 23 provincias ecuatorianas, en colaboracion con el
Instituto Nacional de Estadisticas y Censos (INEC), la Organizacion de Estados
Iberoamericanos (OEI) y la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO). Los
resultados se fundamentan en informacion recabada de 15.492 hogares, distribuidos de
manera proporcional segun la dimension poblacional en las 23 provincias, excluyendo
Galapagos, de donde se extrae que “entre los adolescentes y jovenes de 12 a 17 hay un 24.2%
de lectores de diarios y periodicos, un 20.8% de lectores de comics y un 15% de lectores de

revistas” (Ministerio de Cultura y Patrimonio, 2022, parr.7).

Ademas, esta investigacion busca ser un aporte significativo a la comunidad
académica y educativa, al ofrecer no solo soluciones préacticas para el contexto ecuatoriano,
sino al establecer un precedente valioso para futuros estudios en el campo de la ensefianza
y la comprension lectora a nivel internacional. En sintesis, la justificacion de esta
investigacion se sustenta en la imperante necesidad de abordar la crisis de comprension
lectora en Ecuador, considerando su necesidad, su impacto en la igualdad educativa, su

relevancia global y su potencial contribucion a la investigacion educativa.
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1.5.0bjetivos

1.5.1.

1.5.2.

1.6.

Objetivo General

Analizar las habilidades de comprension lectora en estudiantes de noveno afio de
EGB de la Unidad Educativa “Miguel Angel Leén Ponton” mediante la

implementacion de estrategias didacticas de ensefianza.
Obijetivos Especificos

Diagnosticar las dificultades especificas en la comprensién lectora de los estudiantes
de noveno afio de EGB de la Unidad Educativa “Miguel Angel Leon Ponton”.
Caracterizar las dificultades en la comprension lectora de los estudiantes de noveno
afio de EGB de la Unidad Educativa “Miguel Angel Leon Ponton”.

Disefiar una propuesta de estrategias didacticas que aborden las dificultades
especificas identificadas en la comprension lectora de los estudiantes de noveno afio

de EGB de la Unidad Educativa “Miguel Angel Leén Ponton”.
Descripcion de la Institucion Educativa

La Unidad Educativa “Miguel Angel Leon Ponton” esta ubicada en la parroquia

Velasco, Riobamba, Chimborazo, Zona 3, su modalidad es presencial con jornada matutina

y vespertina, de educacion regular y con niveles educativos: Inicial, Educacion Basica y

Bachillerato.

1.7.

Definicion de términos basicos

Estrategia: Solorzano et al. (2020) exponen que “las estrategias son guias, tanto para

el estudiante, cuanto, para el docente, cuya finalidad es alcanzar el empoderamiento de la

ciencia segun el subnivel del proceso educativo” (p. 3). Esta definicion destaca la relevancia
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de las estrategias tanto para los estudiantes como para los docentes, lo que sugiere que la
planificacion y ejecucion de enfoques especificos resultan esenciales para el proceso

educativo.

La implementacidn de estrategias varia segun el nivel o etapa especificos del proceso
educativo, lo que sugiere una consideracion de la adaptabilidad de las estrategias a diferentes
contextos y necesidades educativas. En otro sentido, deviene un “proceso regulable,
conjunto de las reglas que buscan una decision 6ptima en cada momento” (Real Academia

Espafiola, 2014, definicion 3).

Didéactica: para Mosquera-Murillo & Ospina-Orejarena (2023) la didactica se
conforma como un “debate de concepciones o ideas sobre los procesos de formacion
promovidos en educacion; pues busca dar sentido y modificar la practica docente a traves
de la reflexion y aportes colaborativos; para brindar calidad, significacion educativa y
pedagogica” (p. 98). Asi, se sugiere una apertura a la reflexion critica sobre las practicas
pedagdgicas y la disposicion a realizar ajustes, al subrayar la importancia de la reflexion
individual y colectiva como medio para mejorar la practica educativa. Otra definicion de
didactica se relaciona con: “Que tiene como finalidad fundamental ensefiar o instruir.

Género didactico.” (Real Academia Espafiola, 2014, definicion 3).
Ensefianza: Rodriguez et al. (2015) exponen:

La ensefianza es una practica, que constituye el decir y el hacer del docente quien se
enfrenta permanentemente a situaciones inéditas, donde lo impredecible aparece con
frecuencia, exigiendo reflexion y deliberacidn, para poder resolver, seleccionando

estrategias pensadas en funcién de facilitar los aprendizajes de los alumnos. (p. 7)
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Los autores destacan la naturaleza préctica de la ensefianza, al subrayar que esta no
solo implica transmitir informacion, sino la accion continua del docente, quien, ademas, se
enfrenta a situaciones inéditas y a lo impredecible con frecuencia. La reflexién y la
deliberacion son presentadas como herramientas esenciales para abordar estos desafios, lo
que implica una cuidadosa toma de decisiones. Ademas, se subraya la importancia de
seleccionar estrategias disefiadas especificamente para facilitar el proceso de aprendizaje de
los alumnos. En resumen, se resalta la complejidad y la necesidad de adaptabilidad en la
labor docente. Otra definicion expresa: “La ensefianza es comunicacion en la medida en que
responde a un proceso estructurado, en el que se produce intercambio de informacion”

(Renddn, 2020, p. 212).

Comprension: desde la perspectiva de Humanez (2023): “Es asimilar conceptos,
ideas y argumentos que pueden ser utilizados y relacionados con otros conocimientos
previos” (p. 223). En este sentido, la comprensidn no se limita solo a conceptos, sino que
abarca la asimilacion de ideas y argumentos; esto sugiere un enfoque mas amplio que
involucra la capacidad de entender y procesar informacion. Otra definicion de Asuero (2023)

se relaciona con “La comprension es profundizar lo que se lee y adquirir conocimientos” (p.

7).

Comprension lectora: “no es simplemente leer y leer, si no es poder involucrarnos
en lo que leemos, en poder interpretar y analizar las diferentes situaciones que nos presenta
el texto” (Asuero, 2023, p. 7). La afirmacidn sugiere que la comprension lectora no es una
actividad pasiva, sino un proceso activo que implica la participacion mental del lector. No
se trata simplemente de pasar los ojos por las palabras, sino de involucrarse cognitivamente

con el contenido.
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1.8.  Hipotesis descriptiva

Las estrategias didacticas de ensefianza fomentan la comprension lectora en los

estudiantes de noveno afio de EGB de la UE “Miguel Angel Le6n Ponton”.
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Capitulo 2
Estado del Arte y la Préactica
2.1. Antecedentes Investigativos
Una revision documental preliminar arrojo trabajos investigativos relacionados con

el presente estudio en el contexto ecuatoriano en 2023.

El articulo titulado “La comprension lectora y su contribucion en el desarrollo del
pensamiento critico en el &rea de Lengua y Literatura con los estudiantes de la bésica
superior”, a cargo de Maria del Carmen Rodriguez Yaguana (2023) de la Universidad
Politécnica Salesiana, persigue como objetivo implementar un estudio cuasi-experimental
encausado a mejorar la comprension lectora, para lo cual disefia actividades de pensamiento
critico en el area de Lengua y Literatura. La autora obtiene como resultado el desarrollo de
los niveles de comprension lectora en los estudiantes, asi como su capacidad de comprension

textual de los sujetos de estudio.

En tanto, el estudio “Estrategias de ensefianza para la comprension lectora” realizado
por Gladys Herminia Bravo Laica (2023) como trabajo de maestria para la Universidad
Técnica de Cotopaxi, plantea como objetivo general la determinacidn de las estrategias de
ensefianza que aplican los docentes para la compresion lectora. Se aplico la metodologia de
tipo cuantitativa, con un analisis deductivo, donde se aplico cuestionarios; se concluye que
las estrategias metodologicas constructivistas y cognitivistas facilitan la comprension

lectora, y generan una lectura entonada y fluida en los estudiantes.

En la misma linea, la tesis de maestria “Estrategia didactica de lectura para el
desarrollo de la comprension lectora en los de estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal

“Quince de Octubre”, firmada por Maria Teresa Lucero Plia (2023) de la Universidad
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Estatal del Sur de Manabi, expone que los docentes no aplican de manera adecuada las
estrategias didacticas para fortalecer el desarrollo de la comprension lectora en sus
estudiantes, lo cual es muy notorio al momento de realizar practicas de lectura en las aulas.
Se infiere que existe la necesidad de aplicar acciones estratégicas que motiven a los
estudiantes a mejorar las habilidades y destrezas de la comprensidn lectora y de esta manera

alcancen el potencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El trabajo “Metodologias de comprension lectora para estudiantes de sexto afio de
Educacién General Basica de la Unidad Educativa «Hualcopo Duchicela». Columbe-
Chimborazo. Periodo 2022” realizado por Mdnica Rosa Cujilema Rodas (2023) para la
Universidad Nacional de Chimborazo, aplica estrategias metodoldgicas de lectura para la
optimizacion de la comprension lectora en estos estudiantes. Se demuestra la validez de las
estrategias metodoldgicas propuestas en el instrumento educativo. Se recomienda la
integracion de estas metodologias para promover la comprension lectora y desarrollar las
capacidades de los docentes para una mejor ensefianza y obtener mejores resultados en las

diferentes areas de aprendizaje.

Por su parte, el articulo cientifico “El juego: una estrategia didactica para fortalecer
el proceso lector” de Maira Esther Arrieta Mier, Juana Judith Mieles Palacin y Gustavo
Adolfo Gonzalez Roys (2023) reconoce que el proceso lector es multiple, pues en él
subyacen habilidades complejas del pensamiento y, a través del mismo se puede tener una
mirada mas critica y reflexiva del mundo. Es clara también la necesidad de seleccionar
estrategias que contribuyan al fortalecimiento del proceso lector en los estudiantes. En este
articulo se aborda el juego en diferentes situaciones de lectura y como puede establecerse

como estrategia didactica de gran importancia para fortalecer el proceso lector.
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Ademas, da cuenta de como diversos autores han investigado de forma significativa
la ludica y su incidencia en los procesos lectores. Los resultados evidencian una mejora en
el proceso lector de los estudiantes en cuanto a la comprension literal de textos en los
diferentes niveles. Se concluyd que las actividades ludicas lograron captar su interés y

mejorar la concentracion al leer o interpretar interrogantes relacionados con los textos.

Por su parte, el estudio “Estrategias metodologicas, que permitan mejorar la lecto-
escritura en los estudiantes de basica media de la Unidad Educativa Malena Drouet de
Carrera, 2022-2023” de Julio Anderson De La Luisa Silvestre (2023), para la Universidad
Estatal Peninsula de Santa Elena, aplico una guia de estrategias metodologicas con el
propdsito de identificar aquellas que podrian tener un impacto positivo en la lecto-escritura.
Este estudio empled un enfoque mixto, combinando métodos cualitativos y cuantitativos de
investigacion descriptiva-exploratoria. Se administraron dos encuestas-cuestionario y se
realizé una ficha de observacion a una muestra de 56 estudiantes y 6 docentes. Los datos
recopilados fueron analizados mediante la creacion de tablas, graficos y su posterior
interpretacion. Los resultados indicaron que las estrategias metodologicas evaluadas
demostraron ser efectivas para mejorar la lecto-escritura y promover el desarrollo de las

habilidades de lectura y escritura en los estudiantes de basica media.

En tanto, “Las etapas de la lectura y la comprension lectora en los estudiantes de
sexto grado de educacién general basica media de la Unidad Educativa «Albert Einstein»
del canton Pillaro”, de Brayan JesUs Lopez Meza (2023) para la Universidad Técnica de
Ambato investiga métodos efectivos para mejorar la fluidez, comprensién y disfrute de la
lectura en el ambito educativo. El autor concluye que la aplicacién y familiarizacion con los
momentos y niveles del proceso lector impacta significativamente en el desarrollo de la

comprensidn lectora; el maestro de sexto grado utiliza las etapas de prelectura, lectura y



18

poslectura, y combina estrategias para evaluar el progreso de los estudiantes; mas de la mitad
de los alumnos comprenden lo que leen; la mayoria sobrepasa el nivel literal, pero un alto

porcentaje enfrenta dificultades en el nivel inferencial y critico valorativo.

2.2. Fundamentacién cientifica en la que se sustenta el problema de investigacion

2.2.1. Fundamentos filosoficos

De acuerdo con Leticia Correa (2012) dentro el campo filoséfico “la educacion que
responda a las exigencias actuales de la sociedad debe concentrarse en el aprendizaje y en
aprender a aprender, en lograr un pensamiento autbnomo que nos convierta en ciudadanos
del mundo” (p. 69). Esta declaracion sugiere una perspectiva educativa que enfatiza la
importancia de la actitud y la voluntad en el proceso de aprendizaje, en contraposicion a un
enfoque exclusivo en la inteligencia; dicho de otra manera, la declaracion aboga por un
enfoque educativo que valora la igualdad, la actitud positiva y la voluntad de aprender como
fundamentos para el éxito educativo, desafiando la primacia tradicional de la inteligencia en
el proceso educativo.

2.2.2 Fundamentos epistemologicos

En tanto, Gloria Bustamante (2011) postula que “la lectura y escritura académica es
una herramienta que en su funcién epistémica favorece la apropiacion a través de la
elaboracion de conocimientos” (p. 39). En consecuencia, debe subrayarse la importancia de
la lectura y escritura académica como instrumental efectivo para la adquisicion de
conocimientos y el desarrollo intelectual. En este contexto, la lectura y escritura académica
se consideran no solo como medios de comunicacidn, sino como vehiculos para la creacion
y comprension del conocimiento. Es decir, estas habilidades ayudan a expresar ideas y

facilitan la generacién y elaboracién de nuevos conceptos.
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Al interactuar con textos académicos, ya sea leyendo o escribiendo, los estudiantes
y académicos tienen la oportunidad de profundizar en los conceptos, analizar argumentos y
reflexionar criticamente sobre la informacién presentada. Esto contribuye a una
comprension mas completa y a una apropiacion mas efectiva del conocimiento. Por lo tanto,
la lectura y escritura académicas resultan mas que habilidades bésicas de comunicacion,
pues posibilitan la construccién y apropiacion del conocimiento en el &mbito académico, y
contribuyen por esta via al desarrollo intelectual y al avance de las disciplinas académicas.

2.2.3. Fundamentos psicoldgicos

“El proceso psicologico de la cognicion esta relacionado con la organizacion del
conocimiento. En el proceso cognitivo, los conocimientos previos del sujeto facilitan la
conceptualizacion, la comprension y el dominio de la lectoescritura” (Montealegre &
Forero, 2006, p. 26). Esta afirmacion resalta la interrelacion entre el proceso psicologico de
la cognicién y la organizacion del conocimiento, especialmente en el contexto de la
lectoescritura; hay que considerar también que los esquemas cognitivos son estructuras
mentales que organizan y almacenan el conocimiento en la mente. Los esquemas se edifican
a partir de las experiencias pasadas y los conocimientos adquiridos, y juegan un papel
fundamental en la interpretacion y comprension de la informacion nueva.

En el contexto de la lectoescritura, los esquemas cognitivos ayudan al individuo a
relacionar la informacién del texto con su conocimiento previo, lo que facilita la
comprension y el procesamiento del material. Asi, la afirmacion destaca la importancia de
los conocimientos previos del individuo en el proceso de lectoescritura, ya que facilitan la
conceptualizacion, comprensién y dominio de las habilidades de lectura y escritura al influir

en la organizacién de la informacion.
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2.2.4. Fundamentos pedagdgicos

Pisco-Roman et al. (2023) demuestran que:

En los métodos actuales de educacion el papel del profesor cambia sustancialmente

en relacion con la escuela tradicional, donde su funcién principal es trasmitir

conocimientos, la pedagogia actual tiene la tarea de movilizar y facilitar la actividad

natural del alumno tanto fisica como intelectualmente. (p. 332)

Asi, se destaca que la pedagogia contemporanea reconoce la importancia de
involucrar activamente a los alumnos en el proceso de aprendizaje. EI docente no solo
proporciona informacion, sino que crea un ambiente que fomenta la participacion activa, la
exploracion y el descubrimiento por parte del alumno. Esto implica disefiar actividades y
tareas que desafien a pensar criticamente, resolver problemas y aplicar conceptos en
contextos reales.

Por otra parte, a partir de un enfoque de ensefianza centrado en el estudiante, el
profesor lo involucra activamente en su proceso de aprendizaje. Esto puede incluir la
promocion de la lectura activa, donde no solo se pasa por el texto de manera pasiva, Sino
gue se involucran en la comprensidn critica, el analisis y la reflexion sobre el contenido. El
profesor puede guiarlos ademas en la identificacion de temas, la formulacion de preguntas
y la sintesis de informacidén mientras leen. Por ende, puede afirmarse que el cambio en el
papel del profesor hacia un enfoque centrado en el estudiante en la pedagogia
contemporanea esta estrechamente relacionado con la promocion de la lectura activa, la
facilitacion del acceso a la informacién, la promocion de la lectura como herramienta de
aprendizaje y la relacion entre la lectura y la actividad intelectual.

2.2.5 Fundamentos legales

La Constitucion del Ecuador (2008) dicta en su capitulo segundo:
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Seccion quinta

Educacion

Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un &rea prioritaria de la politica publica y de
la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicién indispensable para
el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad
de participar en el proceso educativo.

Art. 27.- La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y
a la democracia; serd participativa, obligatoria, intercultural, democrética, incluyente y
diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la
paz; estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y
comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar.

En la misma linea, la Ley Organica de Educacion Intercultural (2011), en su titulo 11
sobre los Derechos y obligaciones:

Capitulo |

Del derecho a la educacion

Art. 4.- Derecho a la educacion. La educacion es un derecho humano fundamental
garantizado en la Constitucion de la Republica y condicion necesaria para la realizacion de
los otros derechos humanos. Son titulares del derecho a la educacion de calidad, laica, libre
y gratuita en los niveles inicial, basico y bachillerato, asi como a una educacién permanente

a lo largo de la vida, formal y no formal, todos los y las habitantes del Ecuador.
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2.3.  Fundamentacion teorica
2.3.1. Estrategias did4cticas

Las estrategias didacticas permiten mejorar las formas de trabajo en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Segin Moreira y Pinargote (2023) “las estrategias se involucran con
la seleccién de actividades y practicas pedagodgicas en distintos momentos formativos,
métodos y recursos de la docencia” (p. 63). Por ende, dichas estrategias se relacionan con
actividades y practicas en diferentes momentos formativos, asi como con la eleccion de
métodos y recursos en la ensefianza. Los autores destacan la importancia de tomar decisiones
estratégicas en la planificacion y ejecucion de la ensefianza, considerando aspectos como las
actividades de aprendizaje, las practicas pedagogicas, los métodos de ensefianza y los
recursos utilizados.

La definicion de Hidalgo y Aliaga (2020) sefiala que la estrategia didactica no se
limita a constituir una técnica en la ejecucion de actividades, sino que forma parte de su
estructura y descripcién para el logro de los objetivos. Su involucramiento busca el
cumplimiento de una meta, pues no se reduce simplemente a constituirse como una técnica
empleada en la ejecucion de actividades educativas. Mas bien, la estrategia didactica forma
parte integral de la estructura y descripcion de dichas actividades, con el propdsito de
alcanzar los objetivos educativos establecidos, por lo que se considera como un elemento
clave en la planificacién y disefio de las actividades educativas.

“Las estrategias didacticas en el desarrollo de sus sesiones de clase sirven para
explicar de manera clara y concisa los contenidos de un tema” (Gonzabay, 2023, p. 97). Por
lo tanto, facilitan la comprensién y el aprendizaje de los estudiantes al presentar los

contenidos de manera efectiva y comprensible. En este caso, la definicion recae en el papel
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de las estrategias didacticas como medios para comunicar la informacion de manera eficaz
en el contexto educativo.

Los docentes pueden aprovechar al méaximo este recurso para desarrollar las
capacidades de los estudiantes a partir de su comprension de la temética escogida. Desde la
perspectiva de Lara et al. (2023) “la estrategia didactica es la organizacion del proceso de
ensefianza aprendizaje para la cual el profesional de la docencia selecciona las técnicas y
recursos que puede usar a fin de conseguir metas de su curso” (p. 7). Asi, no se conforma
como un instrumento solo para la obtencion de resultados, sino que involucra toda una
organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje que determina técnicas y recursos para
alcanzar un fin, y que desarrolla el potencial de los estudiantes con clases mas motivadoras,
expresivas e interactivas. Segun Luperon (2021):

La estrategia didactica es una guia de accion que orienta en la obtencién de los

resultados que se pretenden con el proceso de aprendizaje, y da sentido y

coordinacién a todo lo que se hace para llegar al desarrollo de competencias en los

estudiantes. (p. 8)

Afirmacion que centra a la estrategia didactica como las acciones encaminadas a un
fin en el &mbito educativo: el desarrollo de competencias en los estudiantes.

2.3.2. Importancia de las estrategias didacticas

El conocimiento de las estrategias didacticas permite construir actividades
pedagdgicas propias de la docencia. Para Gonzabay (2023): “la implementacion de
estrategias y recursos didacticos innovadores generan un cambio significativo en todo
modelo educativo, debido a que representa la inclusion de nuevas ideas, modificacion del
proceso y cambios en las formas habituales de la ensefianza” (p. 98). De ahi la importancia

de implementar estrategias didacticas que sistematicen las actividades realizadas por los
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estudiantes en el aula de clase, en la busqueda de practicas que desarrollen nuevas
capacidades y fortalezcan las que méas se requiere para disminuir las deficiencias en el
aprendizaje.

En tanto, Jiménez et al. (2023) consideran que en la actualidad las estrategias
didacticas dentro del &mbito educativo son de vital importancia para el desarrollo del
conocimiento de los estudiantes y si se utilizan correctamente considerando sus necesidades
se propendera a la adquisicion de capacidades como cumplir un papel activo en el aula,
mejorar su participacion en el trabajo en equipo, asi como su involucramiento en el accionar
educativo, mediante la comunicacion e interrelacion efectivas con sus actores.

2.3.3. Ensefianza

La ensefianza es una actividad muy compleja, sisteméatica y organizada; esta
determinada por los procesos interactivos y las capacidades de todos los participantes. Los
profesores cuentan con el apoyo de especialistas responsables del conjunto de
conocimientos, habilidades y valores que guian la toma de decisiones.

Al hacer referencia a la ensefianza como una estrategia, Pamplona et al. (2019)
argumentan que ‘“se relacionan como metodologia del docente para lograr que los
contenidos, tematicas e informacidn logren ser aprendidas por el estudiante y se genere el
desarrollo de competencias” (p. 14). Su dinamica y actividad se basa en una estructura
organizativa que une a varios participantes inmersos en una dindmica interactiva, a través
de la cual se comparte y discute la importancia y las implicaciones de influir en la ensefianza
y el desarrollo de los estudiantes. Las estrategias de ensefianza son los medios,
procedimientos y herramientas que los maestros planifican y utilizan para apoyar y

promover el aprendizaje de los estudiantes.
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2.3.4. Lectura

En su actividad diaria el sujeto discente se inserta en actos de lectura, sea cual fuese
los signos o formas utilizadas para este fin, porque la sociedad actual esta caracterizada por
la produccion de textos y contenidos a ser interpretados, donde resulta necesario que los
estudiantes adquieran ciertas competencias para manejarlos. En todos los niveles de
educacion se busca alcanzar una formacion suficiente y actualizada de la lectura.

Para Giler-Medina (2023): “La lectura (...) resulta como un reto docente que tiene
por finalidad fomentar y motivar a los estudiantes a leer desde una actitud positiva, critica y
placentera” (p. 86). Por lo tanto, la lectura como habilidad que los estudiantes pueden
desarrollar resulta fundamental para su labor escolar, porque a traves de ella aprenden; por
lo que el docente debe explorar distintas estrategias que logren que los mismos comprendan
lo que leen.

Armijos et al. (2023) establecen que “La lectura va mas alla de una habilidad o
destreza adquirida a lo largo de la escolaridad: ademas, permite la formacion de personas
mas creativas y criticas, que con el transcurrir de la practica lectora amplian notablemente
su vocabulario” (p. 3). En particular, la lectura es comprension, una conducta que implica el
uso de habilidades mentales superiores como la prediccidn, el razonamiento, el analisis o la
sintesis.

La lectura es un proceso de adquisicion y construccion de conocimientos donde los
argumentos sobre el tema discutido desarrollan inferencias para derivar posibles
significados, alcanzando la comprensién de textos. La lectura requiere que el sujeto
reconozca y a su vez reproduzca el mensaje. El acto de leer siempre va acompafiado de un

juicio porque no se leeria o0 ejecutaria una accion sin conocer el propdsito.
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2.3.5. Comprension lectora

Si bien es cierto que la lectura es muy compleja de realizar, por el involucramiento
de procesos, secuencias, procedimientos, habilidades y destrezas que deben ser adquiridas,
al no ser desarrolladas adecuadamente representa que los estudiantes tendrian un bajo nivel
de comprension de los textos, afectando directamente a los resultados del aprendizaje que
se hace palpable en el bajo rendimiento, la desercion escolar y la falta de creatividad. Pero
es aqui donde los docentes deberian poner su mayor esfuerzo para que el alumnado consiga
el nivel de lectura critico valorativo, para evitar bajos rendimientos en procesos de
evaluacion.

Joma (2022) expone que “debido a la falta de comprension viene el fracaso escolar
y la desercion” (p. 13) porque las actividades realizadas en las instituciones educativas
requieren de un buen nivel de comprension lectora. Por su parte, Armijos et al. (2023)
también afirman que “hay alumnos que no tienen el afan de leer y Unicamente lo hacen
cuando se les pide, sin poner énfasis sobre aquello de lo que trata la lectura” (p. 1). De esta
manera, se destaca un comportamiento particular, una falta de interés intrinseca en la
actividad de la lectura al no encontrarla atractiva o significativa por si misma, al verla como
una tarea obligatoria mas que como una actividad voluntaria o placentera. De ahi la
necesidad de abordar este problema para fomentar una participacion mas activa y
significativa en el proceso de lectura comprensiva.

Pefia et al. (2021) aducen que la competencia lectora abarca un conjunto de
conocimientos, destrezas y tacticas que se desarrollan a lo largo de la vida, y alcanza
distintos niveles en los entornos y comunidades en los que la persona esta involucrada. En
su papel de lector, asume una centralidad al participar e intervenir en dichos contextos, al

mismo tiempo que reflexiona e interpreta el significado del texto.
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2.3.6. Lacomprension lectora en la educacion

La educacion se puede considerar como un proceso humano y cultural dificil de
establecer; para determinar su finalidad y definicién requiere considerar las condiciones
humanas, culturales y su naturaleza en su conjunto, pues cada uno de sus aspectos tiene
sentido debido a su conexion e interdependencia con otros aspectos y particularidades.

De ahi que la comprensién lectora se constituya como una actividad dentro de la
educacion esencial para el desenvolvimiento de los estudiantes, capaces de que su accionar
sea autonomo Yy efectivo en este mundo donde la ciencia y la tecnologia avanzan a pasos
agigantados, donde la lectura cruza el limite de ser una simple habilidad o destreza que los
estudiantes adquieren durante el proceso de ensefianza.

Tambien desarrolla la creatividad y a ser més criticos, pero no resulta sencillo, para
alcanzar estos resultados se parte de una buena comprension lectora que cada individuo ha
desarrollado, de ahi que las instituciones educativas focalicen sus esfuerzos en mayor
comprension que implica mayor conocimiento. También debe aclararse que para aprender a
leer se requiere de la implementacion de estrategias que ayuden alcanzar un buen nivel de
entendimiento (Armijos et al., 2023).

La comprensién lectora también esta influenciada por ideologias sobre cuestiones
sociales y culturales. No cabe duda de que la familia es parte del entorno educativo y tiene
un gran impacto en el aprendizaje de los estudiantes. Si la estructura familiar es vista como
el facilitador mas importante de la lectura, una persona comprende desde pequefia que, si
los demaés dedican tiempo a leer, hara lo mismo. En otras palabras, la alfabetizacién también

proviene de la familia.
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2.3.7. Niveles de comprension lectora

El desarrollo de los niveles de lectura en los estudiantes posee caracter prioritario en
todos los afios de escolaridad, porque su descuido causa graves problemas a nivel educativo
y social que van desde un bajo rendimiento, falta de creatividad y llegan hasta la desercion
escolar, al ser una responsabilidad compartida desde el hogar, donde debe impulsarse el
desarrollo de las capacidades lectoras, hasta los docentes que no deben descuidar la
implementacion de estrategias que incidan en esta situacion.

Los diferentes grados de comprensién lectora permiten desarrollar paulatinamente
destrezas, habilidades y competencias para que los lectores puedan manejar informacion
necesaria.

El nivel de comprension literal es considerado como el primer nivel basico, ya que
el lector solo se limitara a realizar el reconocimiento esencial del texto; ademas, este nivel
se considera crucial pues servird como asiento para alcanzar el desarrollo de las destrezas y
habilidades de todos los niveles de lectura comprensiva. Desde la argumentacion de Armijos
et al. (2023) “el lector no profundiza ni interpreta la informacién transmitida por el autor
mas alla del texto” (p. 4). En este sentido, la lectura de textos a este nivel es el mas elemental
0 primario. Se centra en ideas e informacion que se expresan claramente en el texto
identificando o citando hechos. El reconocimiento implica encontrar e identificar elementos
del texto.

Ahora bien, los primeros afios de escolaridad juegan un papel primordial para que
los estudiantes cuenten con una base sélida al momento de iniciar el proceso de lectura.
Ademas, las instituciones educativas tienen la corresponsabilidad de formar lectores capaces
de responder a las exigencias de la sociedad actual. No obstante, los docentes asumen un

papel primordial dentro de la labor educativa, para ello es importante que manejen de una
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manera competitiva estrategias y metodologias para desarrollar los niveles de comprension
lectora en el proceso educativo.

En tanto, en el nivel de comprension inferencial el lector no solo puede limitarse a
leer un determinado texto, sino que es necesario una interpretacion légica de lo que lee,
ademas de un adecuado desarrollo del pensamiento para poder inferir y deducir textos,
agregar ideas propias con base en su conocimiento. Este nivel “hace referencia a la
capacidad del lector de sacar conclusiones propias de acuerdo con su experiencia personal,
sus conocimientos previos Yy sus nuevas ideas, para ampliar lo consultado” (Armijos et al.,
2023, p. 4).

Por su parte, el nivel de lectura comprensiva critica permite que los estudiantes
participen de una lectura activa y sean capaces de argumentar textos de manera coherente,
escribirlos correctamente, realizar comparaciones entre textos y sobre todo ampliar los
conocimientos al momento de realizar una lectura analitica, reflexiva y critica. De esta forma
comprenden el texto de manera total al crear un pensamiento “critico, basado en el juicio y
la evaluacion del texto, después de los cuales el lector es capaz de aceptar o rechazar la
posicion del autor apoyandose en fundamentos” (Armijos et al., 2023, p. 4).

Tomando en consideracion que uno de los objetivos del sistema educativo nacional
ecuatoriano se relaciona con alcanzar el desarrollo de los niveles de lectura comprensiva, la
pregunta se conecta con que si la flexibilidad del curriculo nacional permite el desarrollo de
destrezas y competencias comunicacionales que desarrollen los niveles de lectura
comprensiva.

2.3.8. Educacion bésica
En estudiantes de niveles superiores de educacion basica, la mejora significativa de

la capacidad para comprender textos mas complejos y desafiantes puede lograrse mediante
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estrategias metacognitivas como la autorregulacion en la lectura, la planificacion y la
evaluacion de la comprension (Pineda & Villazhafiay, 2023).

El nivel superior de la EGB sirve como preparacion para el Bachillerato. En esta
etapa, los alumnos son guiados por profesores expertos en diversas areas, y los niveles de
integracion interdisciplinaria y complejidad epistemoldgica, disciplinaria y pedagdgica se
intensifican. Ademas, se promueve la comprension de los procesos de liberacion social, la
integracion regional y la creacion de proyectos sociales distintos a los sistemas
socioecondmicos existentes y sus métodos de control; en esta Ultima parte se subraya a la

comprension como un aspecto a desarrollarse (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2023).
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Capitulo 3

Disefio metodolégico

3.1. Enfoque de la investigacion

La presente investigacion asumié un enfoque mixto, tomando como apoyatura
tedrica al clasico Metodologia de la investigacion de Roberto Hernandez Sampieri, Carlos
Fernandez Collado y Pilar Baptista Lucio (sexta edicion, 2014), quienes precisan:

Los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y

criticos de investigacion e implican la recoleccion y el analisis de datos cuantitativos

y cualitativos, asi como su integracion y discusion conjunta, para realizar inferencias

producto de toda la informacion recabada (metainferencias) y lograr un mayor

entendimiento del fendmeno bajo estudio. (p. 534)

En este sentido, el enfoque completa sistematicamente los métodos cuantitativo y
cualitativo en un solo estudio con el objetivo de conseguir un panorama mas abarcador del
fendbmeno examinado. Asi también, permite que los acercamientos de las dos naturalezas
mantengan sus componentes y procesos originales 0 a su vez puedan ser ajustados,
modificados o resumidos para ejecutar el estudio y poder enfrentar sus costos. Los métodos
mixtos se valen de la evidencia de datos que pueden tener caracter numérico, verbal, textual,
visual o simbdlico para la comprension de la diversidad de las problematicas.

3.2.  Alcancey disefio de la investigacion

Como la meta principal del presente estudio se relaciona con el nivel analitico, el
alcance se centra en la descripcion de estados, contextos, acciones y comportamientos, en
aras de pormenorizarlos y caracterizarlos. En este caso, el estudio descriptivo ansié

especificar los rasgos, tipologias y perfiles de la poblacion bajo estudio (estudiantes de
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noveno afio y profesores de la institucion mencionada) y sus interacciones diarias con los
procesos de la comprension lectora y el entramado de la ensefianza-aprendizaje.

En este sentido, la descripcion detallada de la distribucién de las puntuaciones o
frecuencias de cada variable proporciond una base sélida para el analisis estadistico y para
la obtencién de informacion sobre la forma y la dispersion de los datos, lo que facilito la
seleccidn de técnicas de analisis apropiadas y la consecuente interpretacion de los resultados
de manera precisa y significativa.

Asimismo, el disefio de la investigacion fue no experimental de caracter transversal,
pues persiguio el establecimiento de estrategias didacticas de ensefianza que fomenten la
comprension lectora en estudiantes de noveno afio de EGB. Por ende, la investigacion se
ejecuto sin la manipulacion deliberada de las variables, por lo que los fendmenos fueron
observados tal como ocurrieron en el ambiente natural de la Unidad Educativa “Miguel
Angel Leon Porton”, para su posterior analisis. Asi, se “recolectan datos en un solo
momento, en un tiempo Unico (...) su propdsito es describir variables y analizar su
incidencia e interrelacion en un momento dado.” (Hernandez Sampieri et al., 2014, p. 154).
3.3.  Modalidad de inmersion del estudio

La modalidad de inmersion de la presente investigacién es de campo porque se
ejecutd en el lugar donde fueron estudiados los procesos de ensefianza y donde se identificd
la problematica a tratarse: la deficiente comprension lectora de un grupo de estudiantes de
noveno afio. De esta manera, tras recopilar un bagaje de datos analizables, se procedi6 a la

transcripcidén y comprension de estos para luego dar paso al proceso interpretativo.
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3.4.  Tipo de investigacion

Como su objetivo se establece hacia la resolucién de un problema conectado con la
insuficiencia en la destreza lectora de un grupo de estudiantes de EGB, la presente
investigacion se clasificé como “aplicada” y “sistematica” (Hernandez Sampieri et al., 2014,
p. 24). Asi, se estructuraron procedimientos durante todo el proceso de investigacion que
incluyeron la definicién de objetivos, la seleccion de métodos apropiados, la recoleccion
precisa de datos, el analisis riguroso y la interpretacion objetiva de los resultados.

Ademas, se definio como “empirica” porque “se recolectan y analizan datos” (p. 24);
procedimiento que resalta la importancia de la observacion directa y la experiencia practica.
En lugar de basarse unicamente en la teoria o en el razonamiento abstracto, la investigacion
empirica se fundamenta en la evidencia tangible obtenida a través de la recoleccion y el
analisis de datos concretos.

3.4.1. Metodos

e Meétodo deductivo: consiste en tomar conclusiones generales para obtener
explicaciones particulares (Espinoza-Freire, 2023).

e Meétodo inductivo: se utiliza el razonamiento para obtener conclusiones que
parten de hechos particulares aceptados como validos (Palmett, 2020).

e Meétodo analitico: proceso que consiste en descomponer cada una de las
partes del todo para estudiarlas en forma individual (Reyes et al., 2022).

e Meétodo sintético: consiste en integrar los componentes dispersos de un objeto
de estudio para estudiarlos en su totalidad (Quiroz-Alban & Delgado-

Gonzembach, 2021).
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e La metodologia se basa en tres niveles de lectura: literal, inferencial y
analdgico. La aplicacion de estos tres niveles de procesamiento de la
informacién brinda las herramientas para desarrollar capacidades cognitivas
(Avendafio, 2020).

3.5.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Teécnica: andlisis de contenido. Los tedricos Ducrot y Todorov (1974) la definen
como “procedimientos mecanicos o mecanizables, que permitan descubrir la organizacion
de textos relativamente amplios, lo cual exige que se puedan reconocer las diversas

manifestaciones de una misma idea bajo formas diferentes” (p. 280).

Asi también, Alvarez y Barreto la incluyen como una modalidad del método general

de andlisis de textos, el analisis de contenido:

estudia las relaciones entre la organizacion del texto -nivel sintactico-, por una parte,
y la estructura de los significados, por otra -nivel semantico-, y el modo en que se
producen y emplean los signos del texto mismo -nivel pragmatico-. A partir de un
andlisis de esta indole se procede a una interpretacion del texto en su totalidad. (p.

220)

Por lo tanto, el analisis de contenido reposa en el texto y lo transfigura en
informacion béasica en aras de la comprension y construccion de una explicacion
interpretativa. Esta se conforma como la funcion mediadora de esta técnica, puesto que se
emplaza a medio camino entre el texto, por un lado, y el proceso de comprension de nivel

interpretativo, por el otro.
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Los autores, ademas, enumeran las modalidades de analisis textual que a

continuacién se enuncian;

1) Criterio de cantidad/calidad: estudia el nimero y la garantia de los elementos

compositivos de un texto.

2) Criterio discriminativo: elige como objeto al campo intratextual, o lo que es lo
mismo, la realidad especifica de cierto texto y concibe dos estrategias: extensiva e intensiva.
La primera predetermina una cantidad minima de componentes que valdran de base para el
andlisis textual. La segunda, en correspondencia, investiga una ingente cantidad de
elementos del texto, tomando en cuenta las interacciones sistematico estructurales de esos

elementos entre si y con el todo textual.

Debe subrayarse que el analisis de contenido es método y técnica a la vez, al poder
ademas entenderse como: “un conjunto de procedimientos que tienen como objetivo la
produccién de un meta-texto analitico en el que se representa el corpus textual de manera

transformada” (p. 181).

Instrumento: ficha de evaluacidn para la comprension lectora (ver Apéndice A). A
partir de una seleccién de textos de diversa naturaleza (Ministerio de Educacién, 2021):
historicos, mitoldgicos, literarios e informativos se le proveyo al estudiante de sendos
cuestionarios que evaluaron las siguientes habilidades de comprensién lectora:

1) Inferencia.

2) Interpretacion.

3) Sintesis local.
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De esta manera, el investigador conté con un instrumento que recopilé datos sobre
las autopercepciones del grupo de estudiantes de noveno afio bajo estudio en cuanto a
relaciones semanticas, ldgica del texto, coherencia interpretativa, manejo del referente
cultural, identificacion y composicion de ideas centrales, asi como la habilidad de resumir y
sintetizar. Asimismo, el analisis del texto narrativo buscé evaluar las destrezas del manejo
del aparataje categorial de la narratologia, los procesos de denotacién y connotacion, el
conocimiento sobre los sistemas de la narracion y sobre el discurso del Siglo de Oro espafiol,
en especial de la obra cervantina.

Técnica: encuesta. Instrumento: cuestionario (ver Apéndice A). A partir del uso de
una escala de Likert estructurada con los items siguientes: Muy de acuerdo/ De acuerdo/ Ni
de acuerdo ni en desacuerdo/ Algo en desacuerdo/ Muy en desacuerdo, se les pregunté a 10
docentes de la institucion sobre su percepcion acerca de los siguientes planteamientos, en
funcion de hallar coherencia con el planteamiento del problema e hipdtesis.

a) Nivel de comprensidn lectora de los estudiantes de noveno afio de EGB de la UE
Miguel Angel Ledn Porton.

b) Conocimiento sobre la efectividad de las estrategias didacticas de ensefianza para
el desarrollo de la comprension lectora de estudiantes de EGB.

c) Grado de aplicacion de dichas estrategias en la asignatura de Lengua y Literatura.

d) Conocimiento y grado de aplicacion de la estrategia didactica de ensefianza:
formulacion de predicciones sobre el texto que se va a leer.

e) Conocimiento y grado de aplicacion de la estrategia didactica de ensefianza:

planteamiento de preguntas sobre lo que se ha leido.
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f) Conocimiento y grado de aplicacién de la estrategia didactica de ensefianza:
aclaracién de posibles dudas sobre el texto.

g) Conocimiento y grado de aplicaciéon de la estrategia didactica de ensefianza:
resumir las ideas del texto.

h) Conocimiento y grado de aplicacion de la estrategia didactica de ensefianza:
evaluacion y ejecucion de nuevas predicciones.

i) Conocimiento y grado de aplicacion de la estrategia didactica de ensefianza:
relacionar la nueva informacion con el conocimiento previo.

j) Opinién sobre si las estrategias didacticas de ensefianza para la comprension
lectora convierten al alumno en un lector activo, que construye una interpretacion del texto
a medida que lo lee.

3.5.1 Validacion de los instrumentos empleados

Los instrumentos disefiados fueron validados por tres profesionales del area
educativa pertenecientes a la carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la
Universidad Nacional de Chimborazo: la PhD. Ana Jacqueline Urrego Santiago, la M. Sc.
Gladys Erminia Paredes Bonilla 'y el M. Sc. Edwin Antonio Acufia Checa. Para el efecto, se
cred un instrumento (ver Apéndice A), estructurado segun los criterios de evaluacion
siguientes:

a) Coherencia y cohesion en la exposicion de las ideas.

b) Correspondencia con las variables de estudio.

¢) Induccidn a la respuesta.

d) Lenguaje adecuado con las caracteristicas de los sujetos bajo estudio.
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Asi también, se procedio a la prueba de confiabilidad (Alfa de Cronbach) del segundo
instrumento (cuestionario), compuesto por 10 items, que arrojé el resultado descrito a

continuacion (tabla 1).

Tabla 1
Prueba de confiabilidad de la encuesta

Case processing summary

N %

Cases Valid 10 100.0

Excluded? 0 .0

Total 10 100.0

Reliability Statistics
Cronbach's

Alpha N of Items
.970 10

Con 10 casos validos que corresponden a la poblacién de esta investigacion, se
analizaron los resultados de 10 preguntas correspondientes a la encuesta realizada a docentes
de la UE Miguel Angel Le6n Ponton. De este modo, se obtuvo un Alfa de Cronbach de .970
lo que indica que posee una confiabilidad alta (Rodriguez-Rodriguez & Reguant-Alvarez,

2020).

3.6.  Técnicas para el procesamiento e interpretacion de datos
Teniendo en cuenta los objetivos e hipétesis planteados, se adapté de Hernandez
Sampieri et al. (2014) un plan de procedimientos para lograr que los datos recogidos

cumplieran con los criterios de confiabilidad, validez y objetividad (tabla 2).
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Tabla 2

Plan de procedimientos

Planteamiento
Obijetivo: Analizar las habilidades de comprensién lectora en estudiantes de noveno afio
de EGB de la Unidad Educativa “Miguel Angel Leén Pontén” mediante la
implementacion de estrategias didacticas de ensefianza.
Pregunta: ¢;Qué estrategias didacticas de ensefianza fomentan la comprensién lectora en
los estudiantes de noveno afio de EGB de la Unidad Educativa “Miguel Angel Leon

Ponton?

Plan

¢Cuales son las fuentes? ¢Dobnde se localizan?
Estudiantes y docentes de la Unidad | En la ciudad de Riobamba

Educativa Miguel Angel Le6n Porton

¢A través de qué métodos se recolectaron | ¢De qué forma fueron organizados para su
los datos? analisis?
Ficha de evaluacion Matriz de datos
Cuestionario
Ambos métodos fueron aplicados por el

investigador con la asesoria de su tutor.

1. Las variables a medir son: estrategias didacticas de ensefianza, comprension lectora.
2. Las definiciones operacionales: escalas de un cuestionario que mide las variables de

interés, denominado “Encuesta a los docentes”.
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3. La muestra: 220 estudiantes y 10 docentes.

4. Recursos disponibles: econémicos, suficientes. Tiempo: un mes (enero de 2024).

Nota. Adaptado de Hernandez Sampieri (2014, p. 198)

En principio, antes de tabulacion de datos se codificaron las posibles respuestas del
cuestionario. “Las puntuaciones de las escalas de Likert se obtienen sumando los valores
alcanzados respecto de cada frase. Por ello se denomina escala aditiva” (Hernandez
Sampieri et al., 2014, p. 242). Asi, la correspondencia fue la siguiente:

Muy de acuerdo (1)

De acuerdo (2)

Ni de acuerdo ni en desacuerdo (3)

Algo en desacuerdo (4)

Muy en desacuerdo (5)

Donde, la puntuacion minima fue 10 (correspondiente a los 10 items estructurados)
y la méaxima 50 (10 afirmaciones).

Para el procesamiento de la informacion se eligieron métodos estadisticos simples
como la tabulacion de datos y para su representacion se empleo el programa Excel y para la
presentacion de resultados el programa Word de Office. La visualizacion de datos involucrd
la representacion grafica de informacion para proporcionar la comprension y la
interpretacion. Por eso, se incluyeron tablas y graficos para la visualizacion de datos, asi
como para la identificacién de patrones, tendencias y anomalias en los datos de una forma

mas instintiva y comprensible.
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Ademas, para el instrumento Ficha de evaluacion para la comprension lectora la
investigacion se vali6 del mencionado método de analisis de contenido, que desde una
postura hermenéutica permitio la identificacion y caracterizacion de las deficiencias en la
comprension lectora de los estudiantes implicados en el estudio.

3.7.  Poblacion y muestra

Respondiendo a los objetivos planteados, la unidad de muestreo/analisis en este caso
corresponde a individuos (estudiantes y docentes). Seguidamente, se procedi6 a seleccionar
la poblacion sobre la que se pretendié generalizar los resultados. Las caracteristicas de la

poblacion se detallan a continuacion:

e Estudiantes.

e Estudiantes de la Unidad Educativa Miguel Angel Le6n Porton.

e Estudiantes de noveno afio de EGB.

e Estudiantes que reciben la asignatura de Lengua y Literatura.

e Profesores.

e Profesores de la Unidad Educativa Miguel Angel Le6n Porton.

e Profesores que imparten clases a estudiantes de noveno afio de EGB.

e Profesores que imparten la asignatura de Lengua y Literatura.

3.7.1. Poblacion
La poblacion esta compuesta por:
e 220 estudiantes (ficha de evaluacion de la comprension lectora)

e 10 docentes (encuesta)
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Tabla 3
Poblacion
PARALELO NUMERO DE NUMERO DE DOCENTES
ESTUDIANTES
A 29
B 29
C 28
D 27 1
E 25
F 29
G 25
H 28
TOTALES 220 10

3.7.2. Tamafio de la muestra

Tras la descripcion de la poblacion bajo estudio se procedid a seleccionar una
muestra probabilistica, teniendo en cuenta que la poblacion resulta amplia (220 estudiantes).
Sin embargo, en el caso de los docentes se trabajo con los 10 que conformaron la poblacion.
“Todos los elementos de la poblacion tienen la misma posibilidad de ser escogidos para la
muestra y se obtienen definiendo las caracteristicas de la poblacion y el tamafio de la
muestra, y por medio de una seleccién aleatoria 0 mecanica de las unidades de

muestreo/analisis” (Hernandez Sampieri, 2014, p. 175).

Para el calculo de la muestra se sigui6 el procedimiento que se detalla a continuacion,

a través del empleo del programa STATS::

Poblacién (N): 220 estudiantes del noveno afio de EGB de la Unidad Educativa

Miguel Angel Ledn
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Tamafio de muestra (n): 141

Tecleamos los datos (Inputs) que STATS® solicita:

Tamafio de la poblacion (Universe Size): 220

Error maximo aceptable (Maximum Acceptable Percentage Points of Error): 5%
Porcentaje estimado de la muestra (Estimated Percentage Level): 50%

Nivel de confianza deseado (Desired Confidence Level): 95%

El programa calculé automaticamente el tamafio de muestra necesario o requerido
(Results. The Sample Size should be...): n= 141, que es el nimero de estudiantes necesario

para representar al universo de 220, con un error de 0.05 (5%) y un nivel de confianza de

95%.
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Capitulo 4

Andlisis y discusion de los resultados

A continuacién, se muestra en tablas y graficos los resultados obtenidos tras la
aplicacion del instrumento: Ficha de evaluacion para la comprension lectora, a los 141
estudiantes de noveno afio de EGB de la Unidad Educativa Miguel Angel Le6n Porton que
conformaron la muestra.

En principio, se solicito, tras la lectura y analisis de un texto relacionado con la
conformacion de los procesos independentistas en Latinoamérica, que el estudiante
estableciera relaciones de sinonimia con un término de moderada comprension semantica.
A menos que se indique lo contrario, los fragmentos seleccionados para ilustrar las preguntas
pertenecen al libro Comprension lectora. Conceptos basicos y ejercitacion, publicado por el
Ministerio de Educacion y el Gobierno de Chile en 2021. Este, en cuestion, dicta lo
siguiente:

En el afio 10, Conejo de la era mexicana, 1502 de la cristiana, Auitzotzin, emperador

de México, murio en Tenochtitlan, capital del Imperio. Nezahualpilli, que gobernaba

la ciudad de Tezcuco, situada al borde de la laguna en cuyo centro surgia la isla de

Tenochtitlan, se trasladé a la capital del monarca difunto para asistir a los funerales

y tomar parte en la eleccion del nuevo emperador. No podian las mujeres participar

en tales ceremonias, de modo que, aunque sus dos mujeres legitimas eran sobrinas

del emperador difunto, no le acompafiaron en su piadoso viaje a Tenochtitlan.

Nezahualpilli era el monarca mas respetado del Imperio; dominaba el colegio

electoral, y por consejo suyo se eligi6 emperador a Moctezuma. (p. 51)
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Analisis de texto de caracter historico sobre los procesos de independencia latinoamericana

(pregunta 1)

¢Qué se entiende por legitimas?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
fieles 47 33.33
genuinas 35 24.82
evidentes 14 9.93
adulteradas 11 7.80
valoradas 34 24.11
Total: 141 100 %
Figura 1

Representacion de las respuestas a la pregunta 1
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Pregunta 1

M fieles

M genuinas

W evidentes
adulteradas

M valoradas

Como puede apreciarse, si bien el 24.82 % de los evaluados acerté con la respuesta
correcta (genuinas), un porcentaje similar (24.11) decidi6 que la relacion sinonimica
contextual se estableceria con: valoradas (incorrecto) y mas aun, un 33.33 % coincidié en
que legitimas puede conectarse semanticamente con fieles (incorrecto). En consecuencia, se
constata una deficiencia en la aplicacion de las denominadas relaciones entre palabras
(sinonimia) a un texto de caracter historico. Estos resultados coinciden con los del estudio
realizado por Hernandez en 2023, quien concluye que los estudiantes mostraron un nivel
medio-bajo en sinonimia (38 %), en secuencia de conceptos (43 %) y en relaciones

analdgicas (47 %).
Tabla 5

Analisis de texto de caracter histdrico sobre los procesos de independencia latinoamericana

(pregunta 2)
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De acuerdo con lo leido ¢cudl de las siguientes aseveraciones es falsa?

Respuesta Frecuencia | Porcentaje

Nezahualpilli propuso que se eligiera emperador a | 13 9.22

Moctezuma.

La risa de un pajaro disipd los temores de los remeros. | 82 58.16

El remo roto fue un mal presagio para Cara-Larga. 5 3.55

Nezahualpilli comparé a su tripulacion con simples | 7 4.96

mercaderes miedosos.

Las mujeres de Nezahualpilli tenian un parentesco | 34 24.11

cercano con el emperador difunto.

Total: 141 100 %
Figura 2

Representacion de las respuestas a la pregunta 2
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M opcién 1
B opcidn 2
1 opcidn 3

opcion 4

M opcién 5

Como muestran tabla y grafico, el 58.16 % de los estudiantes evaluados eligio

correctamente la proposicion falsa. Portilla et al. (2021) reconocen que la destreza de

analizar un relato resulta un factor predictor del desarrollo del lenguaje en la fase preescolar

y del aprendizaje de la lectoescritura en la EGB. Los autores alertan, ademas, sobre la

escasez de modelos para exponer estos procesos, asi como la desestimacion del componente

pragmatico.

Tabla 6

Analisis de texto de caracter histdrico sobre los procesos de independencia latinoamericana

(pregunta 3)

Segun el texto, Nezahualpilli, dialogando con los remeros, mostro una actitud

Respuesta

Frecuencia

Porcentaje
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Analitica y objetiva, al intentar sacarlos de su error. 31 21.98
Respetuosa hacia su primitiva manera de pensar. 25 17.73
Ofensiva, al mostrarles su ignorancia. 33 23.40
Autoritaria, al no permitirles contradecirlo. 15 10.64
Desinteresada, al no dar importancia a sus temores. 37 26.24
Total: 141 100 %
Figura 3
Representacion de las respuestas a la pregunta 3
Pregunta 3
M opcién 1
M opcién 2
M opcién 3
opcion 4
M opcién 5

El analisis del sistema de personajes resulta esencial para la comprensién de la trama.

Desafortunadamente, 37 estudiantes (26.24 %) seleccionaron como opcion correcta a:
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“Desinteresada, al no dar importancia a sus temores.”; asi como 33 (23.40 %) la calificaron
como “Ofensiva, al mostrarles su ignorancia.” La respuesta correcta: “Analitica y objetiva,
al intentar sacarlos de su error.” fue acertada por solo 32 de los encuestados (21.98 %).
Martinez-Antequera et al. (2020) argumentan que el mapa de cuentos (cuestionario) y la
gramatica del cuento (estructura) para desarrollar la comprensién lectora resultaron
provechosos para conseguir altos estandares en la comprension y recuerdo de textos en
nifios, pues facilitan la optimizacion del proceso educativo, inclusive desde un enfoque
intercultural.

Tabla 7

Analisis de texto de caracter histérico sobre los procesos de independencia latinoamericana

(pregunta 4)

“~Pues yo prefiero no oirle la risa— replico el remero receloso, recobrando de manos del
rey el astil del remo, respaldado tacitamente por todos sus compafieros que, sobrecogidos
de espanto, siguieron remando en silencio, cabizbajos.” (Ministerio de Educacion, 2021,

p. 51)

De la lectura del dltimo parrafo se puede concluir que:

Respuesta Frecuencia | Porcentaje

Los remeros se asustaron aun mas, después de las | 17 12.06

explicaciones del rey.

La mencion del oactli produjo verdadero espanto entre | 23 16.31

los remeros.
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Los remeros de la canoa real no confiaban en su rey. 5 3.55

El remero Ixtlocoyu recelaba de que el rey hubiera | 8 5.67

tomado el remo roto.

Las explicaciones del rey no convencieron a los | 88 62.41

supersticiosos remeros.

Total: 141 100 %
Figura 4

Representacion de las respuestas a la pregunta 4

Pregunta 4

B opcion 1
M opcidén 2
M opcién 3

opcién 4

M opcién 5

Como puede observarse, ante la sugerencia de analisis del Gltimo parrafo de la

lectura, la mayoria de encuestados (88/ 62.41 %) acerto la respuesta: “Las explicaciones del

rey no convencieron a los supersticiosos remeros.” Sin embargo, dos porcentajes no
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desestimables equivocaron su interpretacion del desenlace de la historia: “La mencién del
oactli produjo verdadero espanto entre los remeros.” (23/ 16.31 %) y “Los remeros se
asustaron aun mas, después de las explicaciones del rey.” (17/ 12.06 %). Leal (2020) destaca
que dentro de la denominada competencia discursiva escrita resulta imprescindible atender
tanto a los procesos cognitivos de la lectura comprensiva como a los concernientes a la
escritura consciente y que se relacionan con errores en la planificacion textual, asi como en
la organizacion de ideas y en “la superestructura del texto-resumen; un aumento de la riqueza
del vocabulario especializado y del uso de marcadores discursivos y de organizacion textual
en el género resumen; sintaxis sencilla pero con una construccion textual que muestra la

intencionalidad comunicativa” (p. 170).

En segundo lugar, se solicito, tras la lectura y examen de un texto ensayistico
perteneciente al Premio Nobel peruano Mario Vargas Llosa, que sirve de prologo a una
edicion de 2005 del Quijote de Miguel de Cervantes, que el estudiante planteara relaciones
semanticas entre términos, aplicara conceptos narratologicos e interpretara la naturaleza

discursiva del texto.
Tabla 8
Analisis de texto de caracter ensayistico (pregunta 5)

El no saca de esas malas experiencias una leccion de realismo. Con la inconmovible
fe de los fanaticos, atribuye a malvados encantadores que sus hazafias tornen siempre
a desnaturalizarse y convertirse en farsas. Al final, termina por salirse con la suya.

La ficcion va contaminando lo vivido y la realidad se va gradualmente plegando a
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las excentricidades y fantasias de don Quijote. (Ministerio de Educacién, 2021, p.

54)

¢Cual es el sentido del término inconmovible en el fragmento anterior?

Respuesta Frecuencia | Porcentaje

Permanente, porque la fe de don Quijote es |26 18.44

indestructible y centrada en lo real.

Impasible, porque la fe de don Quijote permite que no | 13 9.22

sufra en sus hazafias.

Inalterable, porque la fe de don Quijote no cambia, a | 71 50.34

pesar de las adversidades.

Intransable, porque la fe de don Quijote no se vende a | 4 2.84

la ilusion de lo real.

Constante, porque la fe de don Quijote esta siempre | 27 19.15

luchando con la ficcion.

Total: 141 100 %
Figura 5

Representacion de las respuestas a la pregunta 5
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Pregunta 5

M opcién 1
B opcidn 2
1 opcidn 3

opcion 4

M opcién 5

Ante un texto de naturaleza ensayistica los estudiantes presentaron mayores
dificultades en la comprension lectora. Como se nota, en su mayoria (71/ 50.34 %)
respondieron incorrectamente a la relacion semantica requerida: inconmovible como
sinénimo de inalterable, cuando la respuesta correcta era: impasible (solo 13 estudiantes /
9.22 % acertaron). Menacho (2021) sugiere que la estrategia de aprendizaje trabajo
colaborativo puede optimizar la comprension lectora en estudiantes. Los resultados de su
estudio muestran que el 66.7 % de los alumnos previo a la intervencidn exhibieron puntajes
bajos; no obstante, luego de la aplicacién de las estrategias colaborativas, el 58.3 % obtuvo

un puntaje regular y el 25 % un alto puntaje en el nivel literal de comprensién lectora.
Tabla 9

Andlisis de texto de caracter ensayistico (pregunta 6)
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¢Qué elemento propio de la literatura es comin a las novelas mencionadas por el emisor

del fragmento anterior en relacion con el Quijote?

Respuesta Frecuencia | Porcentaje
El montaje. 18 12.76
La trama. 19 13.47
El tema. 15 10.64
Los personajes. 30 21.28
El narrador. 59 41.84
Total: 141 100 %
Figura 6

Representacion de las respuestas a la pregunta 6
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Pregunta 6

M opcién 1
B opcidn 2
M opcién 3

opcion 4

M opcién 5

Sobre el andlisis de los sistemas de la narracion los estudiantes también presentaron
deficiencias en la compresion lectora. Asi, 59 (41.84 %) equivocaron la respuesta (“el
narrador”) y solo 15 (10.64 %) indicaron correctamente: (“el tema”). Villalobos y Valverde
(2022), quienes desarrollan habilidades comunicativas mediante el cuestionamiento como
propuesta de mediacion pedagdgica en funcion del andlisis literario, proponen una estrategia
didactica conocida como QQQ, la que involucra una creacion de triadas de preguntas que
guian el analisis critico de ejemplos, contextos, escrituras o iconografias. Primeramente,
como acercamiento al texto, los estudiantes se hicieron valer de aplicaciones en linea para

disefiar sus conceptos en grupo.
Tabla 10

Andlisis de texto de caracter ensayistico (pregunta 7)

El texto de Mario Vargas Llosa presenta una perspectiva discursiva:
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I. Objetiva, pues se limita a informar, evitando opiniones que manifiesten su posicion

frente a lo expuesto.

I1. Admirativa, porque rescata aspectos positivos tanto del personaje como del autor de la

novela.

I11. Critica, ya que enmarca su pensamiento en una reflexion, para influir en el receptor

con sus ideas.

Respuesta Frecuencia | Porcentaje
Solo | 11 7.80

Solo 111 35 24.82
Sololyll 27 19.15
Solo Iyl 3 2.13

Solo 11y 111 65 46.10
Total: 141 100 %
Figura7

Representacion de las respuestas a la pregunta 7
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Pregunta 7

M opcién 1
B opcidn 2
1 opcidn 3

opcion 4

M opcién 5

Como se muestra, en este apartado la mayoria de estudiantes (65/ 46.10 %) contestd
de manera correcta la pregunta: “Il. Admirativa, porque rescata aspectos positivos tanto del
personaje como del autor de la novela. Ill. Critica, ya que enmarca su pensamiento en una
reflexion, para influir en el receptor con sus ideas.” No obstante, 35 (24.82 %) marcaron la
opcion 2 (Solo 111) y 27 (19.15 %) prefirieron la opcion 3 (Solo | y II). Los investigadores
Vallejo et al. (2021) subrayan en su investigacion que la estructura del recurso de lectura
hipertextual no se corresponde de forma significativa con los procesos ni con los productos
escritos. La habilidad lectora, en tanto, correlaciona significativamente con la calidad de los

productos escritos, aunque dicha correlacion resultd baja.

En tercera instancia, se requirid, después de la lectura y examen de un texto
argumentativo firmado por el escritor venezolano Arturo Uslar Pietri, titulado “La carcel del

subdesarrollo”, que el estudiante planteara relaciones semanticas entre términos, infiriera
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ideas centrales y aplicara sus conocimientos sobre la finalidad comunicativa del emisor del

texto.
Tabla 11

Analisis de texto de caracter argumentativo (pregunta 8)

Va con esta indefinible situacion denominada subdesarrollo cierto tenaz desdén por todo
lo que signifique excelencia. A los pueblos atrapados en esa condicion que casi parece sin
salida, le suena ese calificativo a clase alta, a privilegio de rico, a lujo de poderosos, a
ostentacion vana de falsas superioridades. Con sentimiento se aferran, como un desafio, a
su condicion de minusvalia y casi terminan por hacer de ella una orgullosa afirmacién de

identidad. (Ministerio de Educacion, 2021, p. 57)

¢Cual es el sentido del término tenaz en el fragmento anterior?

Respuesta Frecuencia | Porcentaje

Persistente, pues el desdén es firme y constante en la | 34 24.11

situacion de subdesarrollo.

Reiterado, pues el desdén se repite en paises | 23 16.31

subdesarrollados.

Afanoso, pues el desdén es forzado por todo lo | 14 9.93
excelente.
Intenso, pues el desdén es agudo y no termina con el | 35 24.82

subdesarrollo.
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Rotundo, pues el desdén es definitivo e imposible de | 35 24.82
cambiar.
Total: 141 100 %
Figura 8
Representacion de las respuestas a la pregunta 8
Pregunta 8
H opcidn 1
M opcidén 2
M opcién 3
opcién 4
M opcién 5

En esta pregunta también se presentd confusion a la hora de instaurar conexiones

sinonimicas como parte del andlisis lector. 35 estudiantes (24.82 %) prefirieron la opcién 5:

“Rotundo, pues el desdén es definitivo e imposible de cambiar.” (incorrecta), ante los 34

(24.11 %) que marcaron la opcion 1: “Persistente, pues el desdén es firme y constante en la

situacion de subdesarrollo.” (correcta). Araujo et al. (2022) incluso encuentran deficiencias

en la comprensién lectora en estudiantes que entran a una universidad ecuatoriana. Los
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autores aplicaron el test “PROLEC-SE” a una muestra de 85 estudiantes de la primera
cohorte de una carrera humanista en una IES privada. Los resultados revelaron que un
importante sector de los alumnos encuestados mostré un nivel bajo de comprensién lectora

y otro grupo significativo exhibid dificultades en los procesos de comprensién lectora.
Tabla 12

Analisis de texto de caracter argumentativo (pregunta 9)

El problema no es de individualidades sino de formas colectivas de actuar y pensar. Los
pueblos que han tenido una actitud general y compartida de alcanzar la mas alta realizacion
posible, lo han logrado en gran parte. Los hombres del Renacimiento, no sélo los grandes
genios, sino los ignorantes artesanos, labradores y gente ordinaria sintieron un llamado a
superarse cada uno en su tarea. Invocaron, de manera casi supersticiosa, a las grandes
figuras de la antigiiedad para tomarlas como modelo y para tratar de igualarlas y aun de

superarlas. (Ministerio de Educacion, 2021, p. 57)

A partir de la lectura del parrafo cinco se infiere que

Respuesta Frecuencia | Porcentaje

Los pueblos subdesarrollados necesitan tomar como | 39 27.66

modelo al Renacimiento.

Los pueblos deben eliminar la mentalidad supersticiosa | 23 16.31

para alcanzar la excelencia.
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Los paises desarrollados superaron a los modelos en los | 25 17.73

que se inspiraron.

Los paises subdesarrollados, individualmente, han | 26 18.44

alcanzado la excelencia.

Los hombres del Renacimiento  buscaron | 28 19.86

colectivamente la excelencia.

Total: 141 100 %
Figura 9

Representacion de las respuestas a la pregunta 9
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Pregunta 9

M opcién 1
B opcidn 2
M opcién 3

opcion 4

M opcién 5

Se identificaron, ademas, falencias en la construccion de ideas centrales implicitas
relacionadas con la destreza de la inferencia; si bien 39 estudiantes (27.66 %) acertaron, 28
(19.86 %) optaron por la proposicion 5 (“Los hombres del Renacimiento buscaron
colectivamente la excelencia.”; 26 (18.44 %) por la proposicion 4 (“Los paises
subdesarrollados, individualmente, han alcanzado la excelencia.”) y 25 (17.73 %) por la
proposicion 3, todas incorrectas. Los investigadores Maldonado et al. (2023), quienes
ejecutaron una revision sistematica acerca del tema de la comprension lectora de textos
argumentativos en estudiantes de educacion basica y superior, concluyen que dicho proceso
necesita del manejo de la estructura textual y del uso de estrategias para procesar la

informacion.
Tabla 13

Andlisis de texto de caracter argumentativo (pregunta 10)
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La finalidad comunicativa del emisor es

Respuesta Frecuencia | Porcentaje

Influir en las ideas del receptor, mediante una | 21 14.89

persuasion afectiva.

Convencer al receptor razonadamente para que cambie | 33 23.40

de ideas y conductas.

Contraponer sus argumentos con ideas generalizadas. | 36 25.53

Plantear argumentos de autoridad a fin de difundir una | 38 26.95

doctrina.

Persuadir al receptor mediante la reiteracion de | 13 9.22

esléganes sobre la excelencia.

Total: 141 100 %
Figura 10

Representacion de las respuestas a la pregunta 10
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Pregunta 10

M opcién 1

B opcidn 2
27%

opcién 3
opcion 4

M opcién 5

Ante la pregunta anterior, que diagnostica ciertas habilidades relacionadas con la
estrategia comunicativa, 38 estudiantes (26.95 %) coincidieron en la opcion 4 (“Plantear
argumentos de autoridad a fin de difundir una doctrina.”); 36 (25.53 %) en la opcion 3
(“Contraponer sus argumentos con ideas generalizadas.”) —ambas incorrectas— y solo 33
(23.40 %) respondieron correctamente: “Convencer al receptor razonadamente para que
cambie de ideas y conductas.” Segun Sandoval et al. (2021) sugieren el disefio e
implementacién de un taller de nivelacion de competencias comunicativas como un notable
componente sociocultural e indispensable en el ciclo académico de alumnos universitarios

como parte de su formacion profesional.

En cuarto lugar, se insto, tras el proceso de lectura y examen de un texto literario
(narrativo) firmado por el escritor uruguayo Eduardo Galeano, titulado Memoria del fuego,
que el estudiante planteara relaciones semanticas entre términos e infiriera resoluciones del

conflicto narrativo a través del personaje principal de la historia.



Tabla 14

Anélisis de texto de caracter narrativo (pregunta 11)
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2021, p. 63)

¢Cudl es el sentido del término estrepitosos en el fragmento anterior?

Las mariposas gigantes aletean alrededor. Cabeza de Vaca se arrodilla ante las cataratas
del Iguazl. Los torrentes, estrepitosos, espumosos, se vuelcan desde el cielo para lavar la
sangre de todos los caidos y redimir a todos los desiertos, raudales que desatan vapores y
arco iris y arrancan selvas del fondo de la tierra seca: aguas que braman, eyaculacién de

Dios fecundando la tierra, eterno primer dia de la Creacion. (Ministerio de Educacion,

agua.

Respuesta Frecuencia | Porcentaje
Amenazadores, pues los torrentes eran muy peligrosos | 28 19.86
debido a la espuma.

Abundantes, pues los torrentes traian mucha agua | 23 16.31
espumosa.

Impresionantes, pues los torrentes eran sorprendentes | 15 10.62

por los vuelcos que daban.

Estruendosos, pues los torrentes eran muy ruidosos al | 46 32.62
caer por las cataratas.

Enormes, pues los torrentes eran grandes corrientes de | 29 20.57
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Total: 141 100 %
Figura 11
Representacion de las respuestas a la pregunta 11
Pregunta 11
M opcién 1
M opcién 2
opcion 3
opcion 4
M opcién 5

La mayoria de estudiantes encuestados 46 (32.62 %) optd por la proposicion 4:

“Estruendosos, pues los torrentes eran muy ruidosos al caer por las cataratas.” (correcta).

Sinembargo, una cifra nada despreciable (28/ 19.86 %) crey6 que segun el relato de Eduardo

Galeano el término estrepitosos sostendria una relacién semantica de sinonimia contextual

con el término amenazadores. Por su parte, 23 alumnos (16.31 %) creyeron que la opcion

correcta era la segunda: “Abundantes, pues los torrentes traian mucha agua espumosa.

2

Calvo (2020) argumenta que pueden emplearse cuentos audiovisuales como recursos

didacticos en estudiantes EGB, pues no solo fortalecen los procesos de comprension lectora,

sino que también posibilitan la caracterizacion de personajes, la delimitacién de un espacio,
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la descripcion de acciones, la optimizacion de la experiencia lectora, el abordaje de asuntos

conectados con saberes previos Y la lectura de paratextos que infieren informacion implicita.
Tabla 15

Anélisis de texto de caracter narrativo (pregunta 12)

Para descubrir esta lluvia de Dios ha caminado Cabeza de Vaca la mitad del mundo y ha
navegado la otra mitad. Para conocerla ha sufrido naufragios y penares; para verla ha
nacido con ojos en la cara. Lo que le quede de vida sera de regalo. (Ministerio de

Educacion, 2021, p. 63)

Del tercer parrafo se concluye que, para el emisor, la llegada de Alvar Nufiez Cabeza de

Vaca a las cataratas del Iguazd constituye

Respuesta Frecuencia | Porcentaje
El hecho mas trascendental de su vida. 25 17.73

El cumplimiento de todas sus expectativas materiales. | 19 13.47

La finalizacion de un viaje después de muchas penurias. | 31 21.98

El descubrimiento méas importante de su vida. 40 28.37

La consideracion de las cataratas como un lugar | 26 18.44
sagrado.

Total: 141 100 %

Figura 12
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Representacion de las respuestas a la pregunta 12

Pregunta 12

M opcién 1
B opcidn 2
opcién 3

opcion 4

M opcién 5

La mayoria de estudiantes encuestados (40/ 28.37 %) respondié correctamente a:
“Del tercer parrafo se concluye que, para el emisor, la llegada de Alvar Nufiez Cabeza de
Vaca a las cataratas del Iguazu constituye: opcién 4. Asimismo, un 18.44 % correspondiente
a 26 alumnos se ajustd a la opcion 5: “La consideracion de las cataratas como un lugar
sagrado.”, mientras que otro 17.73 % (25 estudiantes) prefirieron la opcion 1: “El hecho mas
trascendental de su vida.” Troncoso et al. (2022), quienes analizaron experiencias lectoras
de estudiantes chilenos de Pedagogia en Educacion Basica, determinan que predomina el
enfoque positivo sobre las experiencias lectoras, aungue estas resultan escasas en variedad
y profundidad, donde el contexto familiar influye mayormente en el sujeto lector que el

escolar.
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Seguidamente, se muestra en tablas y graficos los resultados obtenidos tras la
aplicacion del instrumento: Encuesta a los docentes, a los 10 profesores que imparten

asignaturas en el noveno afio de EGB de la Unidad Educativa Miguel Angel Ledn Portdn.

4.2 Discusion de los Resultados obtenidos
Tabla 16

Resultados (pregunta 1, Encuesta a docentes)

Los estudiantes de noveno afio de EGB de la UE Miguel Angel Ledn Ponton poseen

destrezas en la comprension lectora.

Respuesta Frecuencia | Porcentaje
Muy de acuerdo 0 0

De acuerdo 0 0

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0

Algo en desacuerdo 9 90

Muy en desacuerdo 1 10

Total: 10 100 %
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Figura 13

Representacion de la valoracion (pregunta 1)

Pregunta 1

10% 9%

B Muy de acuerdo
De acuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Algo en desacuerdo

Muy en desacuerdo

La totalidad de docentes encuestados coincidié en que los estudiantes de noveno afio
de EGB de la UE Miguel Angel Le6n Ponton presentaron falencias en la comprension
lectora; especificamente 9 (90 %) estuvieron “Algo en desacuerdo” y 1 (10 %) “Muy en
desacuerdo”. En consecuencia, se constatd la necesidad no solo de disefiar una propuesta de
estrategias didacticas de ensefianza para la optimizacion de la comprension lectora en los
estudiantes, sino también de insertar la totalidad de areas de conocimiento en la practica
educativa diaria y evaluar asiduamente tanto la propia competencia lectora como la
promocion del habito lector, asi como coordinar entre etapas, perfeccionar e instaurar los
criterios de seleccion de textos y revitalizar recursos como el espacio de la biblioteca

(Galarraga-Arrizabalaga et al., 2023).

Tabla 17
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Resultados (pregunta 2, Encuesta a docentes)

Las estrategias didacticas de ensefianza utilizadas por los docentes de la UE desarrollan la

comprension lectora en los estudiantes.

Respuesta Frecuencia | Porcentaje

Muy de acuerdo 1 10

De acuerdo 9 90

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0

Algo en desacuerdo 0 0

Muy en desacuerdo 0 0

Total: 10 100 %
Figura 14

Representacion de la valoracion (pregunta 2)
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Pregunta 2

B Muy de acuerdo

m De acuerdo

® Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Algo en desacuerdo

B Muy en desacuerdo

Ahora bien, la totalidad de docentes estuvo de acuerdo (9/ 90 %) o muy de acuerdo
(1/ 10%) con que las estrategias didacticas de ensefianza utilizadas por ellos en la UE
desarrollan la comprensidn lectora en los estudiantes. Dichas estrategias deben facilitar una
participacion activa del alumnado, en funcion de elevar el rendimiento académico, optimizar
la comunicacion, el dialogo y la conexién afectiva, mediante un proceso de ensefianza-
aprendizaje donde no entren en conflicto la deduccidn, argumentacion y el desarrollo
intelectual, emocional y social, elementos que restringen la calidad educativa (Jiménez et

al., 2020).
Tabla 18

Resultados (pregunta 3, Encuesta a docentes)

En la asignatura de Lengua y Literatura Usted aplica estrategias de ensefianza para la

comprension lectora.
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Respuesta Frecuencia | Porcentaje

Muy de acuerdo 5 50

De acuerdo 5 50

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0

Algo en desacuerdo 0 0

Muy en desacuerdo 0 0

Total: 10 100 %
Figura 15

Representacion de la valoracion (pregunta 3)
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Pregunta 3

B Muy de acuerdo

m De acuerdo

® Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Algo en desacuerdo

B Muy en desacuerdo

Entre muy de acuerdo (5/ 50%) y de acuerdo (5/ 50%) oscilaron las respuestas a la
proposicion: “En la asignatura de Lengua y Literatura Usted aplica estrategias de ensefianza
para la comprensién lectora”. Por ejemplo, un estudio ejecutado por Loayza-Maturrano
(2021) aduce que el arborigrama puede constituirse en una estrategia didactica de ensefianza

para la mejora de la comprension de lectura de textos narrativos en alumnos de EGB.
Tabla 19

Resultados (pregunta 4, Encuesta a docentes)

Dentro de las estrategias responsables de la comprension lectora se encuentra la

formulacion de predicciones sobre el texto que se va a leer.

Respuesta Frecuencia | Porcentaje

Muy de acuerdo 3 30
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De acuerdo 7 70

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0

Algo en desacuerdo 0 0

Muy en desacuerdo 0 0

Total: 10 100 %
Figura 16

Representacion de la valoracién (pregunta 4)

Pregunta 4

H Muy de acuerdo

M De acuerdo

® Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Algo en desacuerdo

M Muy en desacuerdo

En este acapite, 7 docentes (70 %) se mostraron de acuerdo y 3 (30 %) muy de
acuerdo con que dentro de las estrategias responsables de la comprension lectora se

encuentra la formulacidn de predicciones sobre el texto que se va a leer. A propésito, Padilla
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et al. (2023) hallaron una correlacion positiva entre la conciencia fonoldgica y la prediccion

lectora en nifios de educacion preparatoria.
Tabla 20

Resultados (pregunta 5, Encuesta a docentes)

Dentro de las estrategias responsables de la comprensidon lectora se encuentra el

planteamiento de preguntas sobre lo que se ha leido.

Respuesta Frecuencia | Porcentaje

Muy de acuerdo 10 100

De acuerdo 0 0

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0

Algo en desacuerdo 0 0

Muy en desacuerdo 0 0

Total: 10 100 %
Figura 17

Representacion de la valoracién (pregunta 5)



Pregunta 5
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B Muy de acuerdo

M De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

Algo en desacuerdo

B Muy en desacuerdo

La totalidad de docentes encuestados (10/ 100 %) coincidié en que dentro de las

estrategias responsables de la comprensién lectora se encuentra el planteamiento de

preguntas sobre lo que se ha leido. Silva-Zavaleta (2021) postula que “La participacion del

docente en la planificacion, organizacion y ejecucion tiene mucha influencia en la

comprension lectora de los estudiantes, pero, una mala practica de los docentes en algunos

casos es un obstaculo para que los alumnos logren la comprension de textos escritos” (p.

964).

Tabla 21

Resultados (pregunta 6, Encuesta a docentes)

de posibles dudas sobre el texto.

Dentro de las estrategias responsables de la comprension lectora se encuentra la aclaracion

Respuesta

Frecuencia

Porcentaje
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Muy de acuerdo 10 100

De acuerdo 0 0

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0

Algo en desacuerdo 0 0

Muy en desacuerdo 0 0

Total: 10 100 %
Figura 18

Representacion de la valoracién (pregunta 6)

Pregunta 6

H Muy de acuerdo

B De acuerdo

= Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Algo en desacuerdo

B Muy en desacuerdo

Asi también, la totalidad de docentes encuestados (10/ 100 %) argumento6 gque dentro

de las estrategias responsables de la comprension lectora se encuentra la aclaracion de

posibles dudas sobre el texto. Desde la perspectiva de Fernandez (2021), la comprension
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lectora brinda la posibilidad de desenvolver otros instrumentales como la capacidad
reflexiva ante las ensefianzas de orden cultural, moral o social que trasmite la lectura, “a ser
critico y opinar de las situaciones que nos acontecen en la vida y, sobre todo a fomentar la

innovacion y creatividad tanto en los alumnos como en la propia practica” (p. 62).
Tabla 22

Resultados (pregunta 7, Encuesta a docentes)

Dentro de las estrategias responsables de la comprension lectora se encuentra resumir las

ideas del texto.

Respuesta Frecuencia | Porcentaje

Muy de acuerdo 9 90

De acuerdo 1 10

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0

Algo en desacuerdo 0 0

Muy en desacuerdo 0 0

Total: 10 100 %
Figura 19

Representacion de la valoracién (pregunta 7)
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Pregunta 7

B Muy de acuerdo

m De acuerdo

® Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Algo en desacuerdo

B Muy en desacuerdo

Un docente (10 %) estuvo de acuerdo que dentro de las estrategias responsables de
la comprensién lectora se encuentra resumir las ideas del texto; el resto, 9 (90 %) muy de
acuerdo. Un estudio efectuado en Colombia por Galeano-Sanchez y Ochoa-Angrino con 59
estudiantes de séptimo grado concluye que los textos argumentativos pueden ser insertados
con éxito en la secundaria temprana, siempre y cuando su lectura sea asistida con la

ensefianza de estrategias que suministren su comprension.
Tabla 23

Resultados (pregunta 8, Encuesta a docentes)

Dentro de las estrategias responsables de la comprension lectora se encuentra la

evaluacion y ejecucion de nuevas predicciones.

Respuesta Frecuencia | Porcentaje
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Muy de acuerdo 2 20

De acuerdo 5 50

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 2 20

Algo en desacuerdo 1 10

Muy en desacuerdo 0 0

Total: 10 100 %
Figura 20

Representacion de la valoracién (pregunta 8)

Pregunta 8

B Muy de acuerdo

H De acuerdo

B Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Algo en desacuerdo

B Muy en desacuerdo

Ante la proposicion: “Dentro de las estrategias responsables de la comprension

lectora se encuentra la evaluacion y ejecucion de nuevas predicciones” los criterios se
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dividieron: 2 docentes (20 %) estuvieron muy de acuerdo; 5 docentes (50 %) de acuerdo; 2

(20 %) docentes ni de acuerdo ni en desacuerdo y 1 (10 %) algo en desacuerdo.

Ante tal diversidad no puede relegarse a un segundo plano el papel de la institucion
educativa y el proceso de formacion guiado por los docentes, en tanto se conforman como
mediadores en acciones de una mayor complejidad como escribir y leer compresivamente,
los que, a diferencia del habla, no se ejecutan de forma instintiva u obtenida por su empleo
diario, sino que necesitan del aprendizaje de bases tedricas y estrategias para ejecutarlos con
propiedad, estrategias que van mas alla de la cognicion y toman como cimiento las acciones

de naturaleza afectiva, contextual y motivacional (Vazquez, 2022).
Tabla 24

Resultados (pregunta 9, Encuesta a docentes)

Dentro de las estrategias responsables de la comprensidn lectora se encuentra relacionar

la nueva informacién con el conocimiento previo.

Respuesta Frecuencia | Porcentaje
Muy de acuerdo 10 100

De acuerdo 0 0

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0

Algo en desacuerdo 0 0

Muy en desacuerdo 0 0
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Total:

10

100 %

Figura 21

Representacion de la valoracion (pregunta 9)

Pregunta 9

H Muy de acuerdo

B De acuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Algo en desacuerdo

B Muy en desacuerdo

En esta proposicion: “Dentro de las estrategias responsables de la comprension

lectora se encuentra relacionar la nueva informacion con el conocimiento previo” la totalidad

de docentes (10/ 100%) estuvo muy de acuerdo. En consecuencia, Castrillon et al. (2020)

plantean que las estrategias metacognitivas benefician el progreso de la comprension lectora,

pues posibilitan el logro de autonomia en el alumno, asi como la autorregulacion de su

proceso de comprensidn, hacia una meta de lectura sin que el profesor lo tutele, el tener en

cuenta sus saberes previos, el establecimiento de estrategias para la comprension y el

examen critico de su propio proceso cognitivo.




Tabla 25

Resultados (pregunta 10, Encuesta a docentes)
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Las estrategias didacticas de ensefianza para la comprension lectora convierten al alumno

en un lector activo, que construye una interpretacion del texto a medida que lo lee.

Respuesta Frecuencia | Porcentaje

Muy de acuerdo 10 100

De acuerdo 0 0

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0

Algo en desacuerdo 0 0

Muy en desacuerdo 0 0

Total: 10 100 %
Figura 22

Representacion de la valoracion (pregunta 10)
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Pregunta 10

B Muy de acuerdo

m De acuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Algo en desacuerdo

B Muy en desacuerdo

Finalmente, todos los docentes (10/ 100 %) estuvieron muy de acuerdo con que las
estrategias didacticas de ensefianza para la comprension lectora convierten al alumno en un

lector activo, que construye una interpretacion del texto a medida que lo lee.

Desafortunadamente, en el contexto chimboracense, especificamente en el canton
Colta, Anilema et al. (2020), quienes evaluaron la compresion lectora en 101 estudiantes
bilingles de tercer grado de EGB de cinco unidades educativas rurales interculturales, a
quienes se les aplicd el Test de Evaluacion de la Comprensién Lectora (ACL-3),
evidenciaron que el 48 % de los examinados no alcanzo la media deseada (normalidad) de

la comprension de textos para el nivel educativo correspondiente.
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Capitulo 5

Marco Propositivo
5.1 Estrategias didacticas de ensefianza para la comprension lectora

A continuacién, se proponen diez estrategias didacticas resultantes de las
necesidades identificadas por el proceso diagndstico de aplicacion de los instrumentos a la
muestra de 141 estudiantes y 10 docentes de noveno afio de la UE Miguel Angel Leon
Pontén, cuyos resultados fueron mostrados y discutidos en el capitulo anterior. Asimismo,
se tomoO como base paradigmatica la investigacion de Edward Faustino Loayza-Maturrano
(2021), en funcion de validar la originalidad y pertinencia de las estrategias seleccionadas

que corresponden a las siguientes habilidades: inferir, interpretar y sintetizar localmente.
5.1.1 Estrategia 1
Denominacion: El arborigrama

Objetivo de aprendizaje: Organizar graficamente la informacion respaldada por las

estrategias cognitivas favorecedoras de la comprension lectora.

Destinatarios: docentes y estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Miguel

Angel Ledn de Riobamba.

Definicion de la estrategia: recurso gréafico-visual que permite al estudiante

muestrear, escoger, parafrasear y condensar informacion importante sobre lo leido.
Procedimiento metodoldgico:
Método: Constructivista

Estrategia didactica:
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Aprendizaje activo

Aprendizaje colaborativo

Técnicas de ensefianza-aprendizaje
Preguntas abiertas sobre la lectura
Resumen grafico

Tiempo de ejecucion: 3 frecuencias o las que estime el docente segun el nivel de

complejidad de los textos seleccionados.

Criterios de evaluacion: Aplicar mediante la organizacion grafica los criterios para

la seleccidon de informacion relevante tras la lectura de un texto.
5.1.2 Estrategia 2
Denominacién: Cuestionamiento del lector

Objetivo de aprendizaje: Desarrollar la competencia semantica a partir de

cuestionamientos al autor, al texto y al lector.

Destinatarios: docentes y estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Miguel

Angel Ledn de Riobamba.

Definicion de la estrategia: el estudiante ejecuta interrogantes a si mismo, al
autor/texto y, de manera precisa discute el significado de un enunciado o proposicién, o la

semantica de un término en cuestion.
Procedimiento metodologico:

Método: Constructivista
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Estrategia didactica:

Aprendizaje activo

Aprendizaje colaborativo

Técnicas de ensefianza-aprendizaje
Discusion guiada

Debate

Tiempo de ejecucion: 3 frecuencias o las que estime el docente segun el nivel de

complejidad de los textos seleccionados.

Criterios de evaluacion: ldentificar términos de dificil comprension para la

comprension global del texto.
5.1.3 Estrategia 3
Denominacion: Parafraseo oral (subvocalizacion/ vocalizacion)

Obijetivo de aprendizaje: Deducir el tema central, los subtemas e ideas principales a

partir del parafraseo interpretativo.

Destinatarios: docentes y estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Miguel

Angel Ledn de Riobamba.

Definicion de la estrategia: replanteamiento simplificado de la informacidn del texto
que posibilita de esta manera la comprensién del significado global y especifico. Permite,
ademas, la simplificacién y aclaracion del contenido, mediante el empleo de sindnimos o la

simplificacion de construcciones sintacticas redundantes o incoherentes.
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Procedimiento metodoldgico:
Método: Constructivista

Estrategia didactica:

Aprendizaje activo

Aprendizaje colaborativo

Técnicas de ensefianza-aprendizaje
Lectura comentada

Tiempo de ejecucion: 3 frecuencias o las que estime el docente segun el nivel de

complejidad de los textos seleccionados.

Criterios de evaluacion: Comprender los significados global y especifico de un texto

a partir de la estrategia del parafraseo.
5.1.4 Estrategia 4
Denominacion: Relectura de salteo

Objetivo de aprendizaje: Volver a leer lo que mas llamé la atencion del estudiante

segun el propdsito comunicativo.

Destinatarios: docentes y estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Miguel

Angel Ledn de Riobamba.

Definicidn de la estrategia: requiere de una segunda lectura del texto, sobre todo de
aquellas partes de mayor jerarquia argumental o conceptual para que el estudiante se interese

de manera mas eficiente por los propésitos de la comprension lectora.
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Procedimiento metodoldgico:
Método: Constructivista

Estrategia didactica:

Aprendizaje activo

Aprendizaje colaborativo

Técnicas de ensefianza-aprendizaje
Lectura comentada

Tiempo de ejecucion: 3 frecuencias o las que estime el docente segun el nivel de

complejidad de los textos seleccionados.

Criterios de evaluacion: Definir, tras la relectura del texto, las partes de mayor

jerarquia argumental o conceptual.
5.1.5 Estrategia 5
Denominacion: Resumen

Objetivo de aprendizaje: Retener de manera efectiva la informacion procedente del

texto a partir del reconocimiento de las ideas centrales y secundarias, explicitas o implicitas.

Destinatarios: docentes y estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Miguel

Angel Ledn de Riobamba.

Definicion de la estrategia: el estudiante describe de forma breve y sucinta el

contenido del texto leido en la mente o de forma oral.

Procedimiento metodoldgico:
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Método: Constructivista

Estrategia didactica:

Aprendizaje activo

Aprendizaje colaborativo

Técnicas de ensefianza-aprendizaje
Lectura comentada

Lluvia de ideas

Exposicion oral

Tiempo de ejecucion: 3 frecuencias o las que estime el docente segun el nivel de

complejidad de los textos seleccionados.

Criterios de evaluacion: Reformular la informacion principal del texto a partir del

reconocimiento de ideas centrales y secundarias.
5.1.6 Estrategia 6
Denominacion: Asociacion conceptual

Objetivo de aprendizaje: Construir campos semanticos propios a partir del

vocabulario y los referentes del estudiante.

Destinatarios: docentes y estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Miguel

Angel Le6n de Riobamba.
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Definicion de la estrategia: el estudiante lector instaura conexiones semanticas y
culturales entre sus referentes previos y los nuevos datos proporcionados por el texto;

asimismo, entre nuevas voces ya dominadas.
Procedimiento metodoldgico:
Método: Constructivista
Estrategia didactica:
Aprendizaje activo
Aprendizaje colaborativo
Técnicas de ensefianza-aprendizaje
Lectura comentada
Debate dirigido
Mapa conceptual

Tiempo de ejecucion: 3 frecuencias o las que estime el docente segun el nivel de

complejidad de los textos seleccionados.

Criterios de evaluacion: Relacionar los referentes o conocimientos previos con los

nuevos aportados por la lectura.
5.1.7 Estrategia 7
Denominacion: Deteccion de coherencia

Obijetivo de aprendizaje: Reconocer el correcto uso de la estructura semantica en el

texto leido.
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Destinatarios: docentes y estudiantes de noveno afo de la Unidad Educativa Miguel

Angel Leon de Riobamba.

Definicion de la estrategia: el estudiante debe identificar las segmentaciones
tematicas y secuencias textuales dominantes mediante la aplicacion de criterios de inclusion
y exclusion; asi como sefialar la organizacion légica de la informacion clave o las logicas de

produccion textual e ideas de desarrollo.
Procedimiento metodolégico:
Método: Constructivista
Estrategia didactica:
Aprendizaje activo
Aprendizaje colaborativo
Técnicas de ensefianza-aprendizaje
Lectura comentada
Debate dirigido

Tiempo de ejecucion: 3 frecuencias o las que estime el docente segun el nivel de

complejidad de los textos seleccionados.

Criterios de evaluacion: Crear una conciencia lingiistica sobre el correcto uso de las

relaciones semanticas en un texto.
5.1.8 Estrategia 8

Denominacién: Monitoreo
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Objetivo de aprendizaje: Controlar la comprension mientras se lleva a cabo el

proceso de la lectura.

Destinatarios: docentes y estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Miguel

Angel Leon de Riobamba.

Definicion de la estrategia: el estudiante reconoce, a medida que lee, a sus propias
fortalezas y debilidades en el ejercicio de la comprension textual. Asi también, crea la

habilidad de identificar conceptos erroneos en el texto propuesto.
Procedimiento metodoldgico:
Método: Constructivista
Estrategia didactica:
Aprendizaje activo
Aprendizaje colaborativo
Técnicas de ensefianza-aprendizaje
Lectura comentada
Discusién guiada

Tiempo de ejecucion: 3 frecuencias o las que estime el docente segun el nivel de

complejidad de los textos seleccionados.

Criterios de evaluacion: Crear autoconciencia sobre fortalezas y debilidades durante

el proceso de comprension lectora.
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5.1.9 Estrategia 9
Denominacién: Mnemotécnica

Objetivo de aprendizaje: Favorecer la memorizacion de informacion textual de

manera eficiente para su posterior aplicacion en otros contextos.

Destinatarios: docentes y estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Miguel

Angel Leon de Riobamba.

Definicion de la estrategia: el estudiante desarrolla operaciones para recordar
pormenores de informacion principal, a través de la sucesion conceptual en un sintagma u
oracion, o mediante la utilizacion de una ruta espacial conocida en la que sitla de manera

visual cada componente conceptual en una zona particular a lo largo de la ruta.
Procedimiento metodologico:
Método: Constructivista
Estrategia didactica:
Aprendizaje activo
Aprendizaje colaborativo
Técnicas de ensefianza-aprendizaje
Lluvia de ideas
Discusién guiada

Tiempo de ejecucion: 3 frecuencias o las que estime el docente segun el nivel de

complejidad de los textos seleccionados.
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Criterios de evaluacion: Distinguir entre informacion central y secundaria en el texto

para su posterior aprovechamiento en otros contextos de aprendizaje.
5.1.10 Estrategia 10
Denominacion: Seleccién de palabras clave

Obijetivo de aprendizaje: Identificar la informacion relevante del texto a partir de sus

palabras o descriptores clave.

Destinatarios: docentes y estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Miguel

Angel Leon de Riobamba.

Definicion de la estrategia: el estudiante, tras la primera lectura del texto en cuestion,
jerarquiza las ideas principales y secundarias y selecciona las palabras o descriptores clave

que caractericen a toda la lectura.
Procedimiento metodologico:
Método: Constructivista
Estrategia didactica:
Aprendizaje activo
Aprendizaje colaborativo
Técnicas de ensefianza-aprendizaje
Lectura comentada

Técnica expositiva
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Tiempo de ejecucion: 3 frecuencias o las que estime el docente segtn el nivel de

complejidad de los textos seleccionados.

Criterios de evaluacién: Identificar las palabras o descriptores clave para una efectiva

comprension de las proposiciones globales del texto.
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Conclusiones

Al diagnosticar las dificultades especificas en la comprension lectora de los
estudiantes de noveno afio de EGB de la Unidad Educativa “Miguel Angel Ledn Ponton” se
constataron los siguientes hallazgos: 1) deficiencia en la aplicacion de las relaciones entre
palabras (sinonimia) a un texto de caracter histérico; 2) escasez de modelos para exponer
los procesos de comprension lectora, asi como la desestimacién del componente pragmatico;
3) falencias en el analisis del sistema de personajes para la comprension efectiva de la trama
narrativa; 4) baja comprension lectora en textos de caracter ensayistico; 5) dificultades en
plantear relaciones semanticas entre términos, aplicar conceptos narratologicos e interpretar
la naturaleza discursiva del texto; 6) falencias en la construccion de ideas centrales implicitas
relacionadas con la destreza de la inferencia y 7) desconocimiento sobre ciertas habilidades

relacionadas con la estrategia comunicativa.

Los docentes caracterizaron las dificultades en la comprension lectora de los
estudiantes de noveno afio de EGB de la Unidad Educativa “Miguel Angel Leon Ponton” a
partir de los siguientes criterios: deficiencias en la formulacién de predicciones sobre el texto
que se va a leer; asi como en el planteamiento de preguntas sobre lo que se ha leido, la
aclaracion de posibles dudas sobre el texto, el resumen de ideas del texto, la evaluacion y
ejecucion de nuevas predicciones y la relacion de la nueva informacién con el conocimiento

previo.

En consecuencia, tras las necesidades identificadas por el proceso diagndstico de
aplicacion de los instrumentos a la muestra de 141 estudiantes y 10 docentes de noveno afio

de la UE Miguel Angel Ledn Pontén, se disefié una propuesta de estrategias didacticas que
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abordara las dificultades especificas reconocidas en la comprension lectora de este
alumnado. Dicha propuesta estuvo compuesta por diez estrategias: 1) El arborigrama
(organizar graficamente la informacion respaldada); 2) Cuestionamiento del lector
(desarrollar la competencia semantica a partir de cuestionamientos al autor, al texto y al
lector); 3) Parafraseo oral (subvocalizacién/ vocalizacién) (deducir el tema central, los
subtemas e ideas principales a partir del parafraseo interpretativo); 4) Relectura de salteo
(volver a leer lo que més llamo la atencion del estudiante segun el propdsito comunicativo);
5) Resumen (retener de manera efectiva la informacion procedente del texto a partir del
reconocimiento de las ideas centrales y secundarias, explicitas o implicitas); 6) Asociacion
conceptual (construir campos semanticos propios a partir del vocabulario y los referentes
del estudiante); 7) Deteccion de coherencia (reconocer el correcto uso de la estructura
semantica en el texto leido); 8) Monitoreo (controlar la comprensién mientras se lleva a cabo
el proceso de la lectura); 9) Mnemotécnica (favorecer la memorizacion de informacion
textual de manera eficiente para su posterior aplicacion en otros contextos); 10) Seleccion
de palabras clave (identificar la informacion relevante del texto a partir de sus palabras o

descriptores clave).
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Recomendaciones

Al constatarse la necesidad de disefiar una propuesta de estrategias didacticas de
ensefianza para la optimizacion de la comprension lectora en estudiantes de noveno afio de
EGB de la UE Miguel Angel Ledn Port6n, se recomienda insertar la totalidad de areas de
conocimiento en la practica educativa diaria y evaluar asiduamente tanto la propia
competencia lectora como la promocién del habito lector, asi como coordinar entre etapas,
perfeccionar e instaurar los criterios de seleccion de textos y revitalizar recursos como el

espacio de la biblioteca.

Asimismo, se recomienda que tanto directivos como docentes de la UE Miguel
Angel Le6n Porton consulten y apliquen las estrategias didacticas de ensefianza para el
mejoramiento de la comprension lectora propuestas en el presente informe investigativo, en
aras de lograr un auténtico y efectivo habito lector en los estudiantes de la institucion

mencionada.
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Apéndice

Apéndice A. Ficha de evaluacion/Cuestionario/Instrumento de validacion para

expertos

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
DIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

FORMATO PARA LA VALIDACION
DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
Riobamba, 7 de diciembre de 2023

PhD. Ana Jacqueline Urrego Santiago

Muy respetuosamente me dirijo a usted, en la oportunidad de solicitar su colaboracion dada
su experiencia en el area tematica, para la validacion de los instrumentos que seran aplicados
para realizar el trabajo de titulacion: “Estrategias didacticas de ensefianza para el fomento
de la comprensidn lectora en estudiantes de noveno afio de Educacion General Basica en la
Unidad Educativa Miguel Angel Ledn Pontdn. Periodo 2023-2024”.

Los objetivos de la investigacion son:
Objetivo general

Analizar las habilidades de comprensidn lectora en estudiantes de noveno afio de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa “Miguel Angel Leén Pontén” mediante la

implementacién de estrategias didacticas de ensefianza.
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Objetivos especificos

Diagnosticar las dificultades especificas en la comprension lectora de los estudiantes de
Décimo Afo de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Miguel Angel Leon

Ponton”.

Caracterizar las dificultades en la comprension lectora de los estudiantes de Décimo Afio de

Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Miguel Angel Leon Ponton”.

Disefiar una guia de estrategias didacticas que aborden las dificultades especificas
identificadas en la comprension lectora de los estudiantes de Décimo Afio de Educacion

General Basica de la Unidad Educativa “Miguel Angel Leén Ponton”.

jGracias por su colaboracion!
Lic. Luis Pablo Gualan Valente
Autor
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
DIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

Apéndice B: Instrumento 1: Ficha de evaluacion

Universidad Nacional de Chimborazo Afo

Ficha de evaluacion para la comprension lectora

1. Datos informativos:

i Lengua y
Nivel: EGB AREA: | Lenguay Literatura Asignatura:
Literatura

Miguel Angel
Curso: noveno Paralelo: A UE

Ledn Ponton
Nombre del docente: Lic. Luis Pablo Gualan Valente Seccion: matutina
Nombre del estudiante: Fecha:

TEXTO 1 (Estudios Sociales. Unidad 6: Procesos de independencia latinoamericana, texto historico)

“En el afio 10, Conejo de la era mexicana, 1502 de la cristiana, Auitzotzin, emperador de México, muridé en
Tenochtitlan, capital del Imperio. Nezahualpilli, que gobernaba la ciudad de Tezcuco, situada al borde de la laguna
en cuyo centro surgia la isla de Tenochtitlan, se traslado a la capital del monarca difunto para asistir a los funerales y
tomar parte en la eleccidn del nuevo emperador. No podian las mujeres participar en tales ceremonias, de modo que,
aungue sus dos mujeres legitimas eran sobrinas del emperador difunto, no le acompafaron en su piadoso viaje a
Tenochtitlan. Nezahualpilli era el monarca mas respetado del Imperio; dominaba el colegio electoral, y por consejo
suyo se eligié emperador a Moctezuma.
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Cuando Nezahualpilli se embarcé de regreso para Tezcuco, en el mismo momento en que los remeros de la canoa real
herian el agua con el primer golpe del remo, se oy6 un crujido seco, saltd la pala de un remo, y el remero que la servia,
perdiendo el equilibrio, dio con la nuca en el compafiero de atras. Recobrada su estabilidad, la fragil embarcacién se
deslizd, suave y ligera, sobre las aguas de la laguna; pero a medida que avanzaba, él rey se dio cuenta de que la
tripulacion iba cabizbaja y abatida.

—Ya sé lo que estais pensando- les dijo desde la popa, con tono paternal, casi afectuoso. —Ese remo roto que por poco
hace caer al agua a Cara-Larga y que os ha hecho perder el equilibrio a todos, creéis que es de mal agiiero. Cara-Larga
nunca merecio su nombre méas que ahora.

El remero del remo roto se llamaba Ixtlocoyu, que quiere decir ‘cara larga’, pero los marineros no estaban para juegos
de palabras. El rey aguardé un momento en silencio, y luego, como suponia, Cara-Larga habl6 por todos:

—Uno de nosotros va a morir, 0 a uno de nosotros se le va a morir alguien.

—No sé por qué, ni sé qué tenga que ver con nuestra vida un remo roto para que pueda causar tal desastre— replico el
rey.

—No habia raz6n ninguna para que se rompiera— arguy6 Cara-Larga alzando el mango roto; hay bastante fondo donde
se rompid y yo sé que no di en nada duro.

—Dame aca ese astil- mand6 el rey, y con ojos escudrifiadores se puso a observarlo, — ¢Veis? — les preguntd,
ensefiandoles el corte, —aqui esta la rotura de hoy, pero el mango estaba ya trizado hace tiempo, sin que lo hubieseis
observado. ¢No veis la diferencia de color, y el grano de la madera? Parece mentira que sedis tan simples. Parecéis
mercaderes de esos que tiemblan de miedo cuando al ir de camino oyen las carcajadas del oactli salir del fondo del
bosque, como si no estuviéramos hartos de saber que el oactli es un péjaro que se rie.

—Pues yo prefiero no oirle la risa— replicé el remero receloso, recobrando de manos del rey el astil del remo, respaldado
tacitamente por todos sus comparieros que, sobrecogidos de espanto, siguieron remando en silencio, cabizbajos.”

Cuestionario texto 1

1. ¢ Qué se entiende por legitimas?

A ) fieles

B) genuinas

C) evidentes

D) adulteradas

E) valoradas
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2. De acuerdo con lo leido ¢cual de las siguientes aseveraciones es falsa?

A) Nezahualpilli propuso que se eligiera emperador a Moctezuma.

B) La risa de un pajaro disipo los temores de los remeros.

C) El remo roto fue un mal presagio para Cara-Larga.

D) Nezahualpilli comparo a su tripulacion con simples mercaderes miedosos.

E) Las mujeres de Nezahualpilli tenian un parentesco cercano con el emperador difunto.

3. Segun el texto, Nezahualpilli, dialogando con los remeros, mostrd una actitud
A) analitica y objetiva, al intentar sacarlos de su error.

B) respetuosa hacia su primitiva manera de pensar.

C) ofensiva, al mostrarles su ignorancia.

D) autoritaria, al no permitirles contradecirlo.

E) desinteresada, al no dar importancia a sus temores.

4. De la lectura del dltimo pérrafo se puede concluir que:

A) los remeros se asustaron aun mas, después de las explicaciones del rey.
B) la mencion del oactli produjo verdadero espanto entre los remeros.

C) los remeros de la canoa real no confiaban en su rey.

D) el remero Ixtlocoyu recelaba de que el rey hubiera tomado el remo roto.

E) las explicaciones del rey no convencieron a los supersticiosos remeros.
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Texto 2 (Don Quijote. Lengua y Literatura, texto narrativo)

“El gran tema de Don Quijote de la Mancha es la ficcion, su razén de ser, y la manera como ella, al infiltrarse en la
vida la va modelando, transformando. Asi, lo que parece a muchos lectores modernos el tema «borgiano» por
antonomasia (...) es, en verdad, un tema cervantino que, siglos después, Borges resucito, imprimiéndole su sello
personal.

La ficcidon es tan asunto central de la novela porque el hidalgo manchego que es su protagonista ha sido «desquiciado»
-también en su locura hay que ver una alegoria o un simbolo antes que un diagnoéstico clinico- por las fantasias de los
libros de caballerias y, creyendo que el mundo es como lo describen las novelas de Amadises y Palmerines se lanza
a él en busca de unas aventuras que vivira de manera parédica, provocando y padeciendo pequefias catéastrofes. EIl no
saca de esas malas experiencias una leccion de realismo. Con la inconmovible fe de los fanaticos, atribuye a malvados
encantadores que sus hazafas tornen siempre a desnaturalizarse y convertirse en farsas. Al final, termina por salirse
con la suya. La ficcion va contaminando lo vivido y la realidad se va gradualmente plegando a las excentricidades y
fantasias de don Quijote (...).

La modernidad del Quijote estd en el espiritu rebelde, justiciero que lleva al personaje a asumir como su
responsabilidad personal cambiar el mundo para mejor, aun cuando tratando de ponerla en practica, se equivogque, se
estrelle en contra obstaculos insalvables y sea golpeado, vejado y convertido en objeto de irrisién. Pero también es
una novela de actualidad porque Cervantes para contar la gesta guijotesca, revoluciond las formas narrativas de su
tiempo y sentd las bases sobre las que naceria la novela moderna. Aunque no lo sepan, los novelistas contemporaneos
gue juegan con la forma distorsionan el tiempo, barajan y enredan los puntos de vista y experimentan con el lenguaje,
son todos deudores del Quijote.

Tal vez el aspecto mas innovador de la forma narrativa en el Quijote es la manera como Cervantes encaro el problema
del narrador, el problema basico que debe resolver todo aquel que se dispone a escribir una novela: ;quién va a contar
la historia? La respuesta que Cervantes dio a esta pregunta inaugurd una sutileza y complejidad en el género que
todavia sigue enriqueciendo a los novelistas modernos y fue para su época lo que, para la nuestra, fueron el Ulises de
Joyce, En busca del tiempo perdido de Proust o, en el &mbito de la literatura hispanoamericana,

Mario Vargas Llosa, prologo a la edicion de 2005 de Historia del Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la

Mancha.

Cuestionario texto 2

5. ¢Cudl es el sentido del término inconmovible en el fragmento anterior?

A) Permanente, porque la fe de don Quijote es indestructible y centrada en lo real.




118

B) Impasible, porque la fe de don Quijote permite que no sufra en sus hazafias.
C) Inalterable, porque la fe de don Quijote no cambia, a pesar de las adversidades.
D) Intransable, porque la fe de don Quijote no se vende a la ilusion de lo real.

E) Constante, porque la fe de don Quijote esta siempre luchando con la ficcion.

6. ¢Qué elemento propio de la literatura es comdn a las novelas mencionadas por el emisor del fragmento anterior con relacion

al Quijote?

A) El montaje.

B) La trama.

C) El tema.

D) Los personajes.

E) El narrador.

7. El texto de Mario Vargas Llosa presenta una perspectiva discursiva

I. Objetiva, pues se limita a informar, evitando opiniones que manifiesten su posicion frente a lo expuesto.

I1. Admirativa, porque rescata aspectos positivos tanto del personaje como del autor de la novela.

I11. Critica, ya que enmarca su pensamiento en una reflexion, para influir en el receptor con sus ideas.

A) Solo |
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B) Solo 11l

C)Sololyll

D) Solo 1 y 11l

E) Solo 11y 111

Texto 3 (Estudios Sociales, texto argumentativo)

“Va con esta indefinible situacion denominada subdesarrollo cierto tenaz desdén por todo lo que signifique excelencia.
A los pueblos atrapados en esa condicion que casi parece sin salida, le suena ese calificativo a clase alta, a privilegio
derico, a lujo de poderosos, a ostentaciéon vana de falsas superioridades. Con sentimiento se aferran, como un desafio,
a su condicion de minusvalia y casi terminan por hacer de ella una orgullosa afirmacion de identidad.

Es una formulacién, casi siempre tacita pero profundamente negativa y casi suicida. La naturaleza no hizo una especie
distinta a los habitantes de los paises subdesarrollados en comparacion con los ciudadanos de los paises prosperos y
poderosos. Las razones y explicaciones hay que buscarlas en ciertas circunstancias histéricas y mentales, ir al fondo
de ellas si se quiere realmente ir mas alld de la aparatosa y estéril ayuda exterior y de los ineficaces planes de
desarrollo. Acaso la mas poderosa raiz de esta mentalidad y las concepciones que ha formado inmemorialmente la
peculiaridad cultural, sea el encierro dentro de si mismo y la tendencia a tomar por patrimonio oral lo que no deberia
ser sino circunstancias superables de una situacion.

Sin embargo, no hay ninguna fatalidad que impida a los pueblos llamados subdesarrollados alcanzar los altos niveles
de excelencia, llegar a ser tan eficaces y Utiles individualmente como lo han tenido que ser los protagonistas del
adelanto y del crecimiento enriquecedor. La excelencia no es un privilegio de las naciones prosperas, sino de un estado
de &nimo que todos los hombres pueden llegar a alcanzar. Se trata de llegar a comprender que todos los seres humanos,
en todos los quehaceres de la vida, pueden aspirar a alcanzar la excelencia.

Los pueblos llamados subdesarrollados han sido capaces de dar tan grandes figuras histéricas como los pueblos
poderosos y, a veces, mayores, como es el caso de Bolivar, de Gandhi, de Ho Chi Min, los premios Nobel
latinoamericanos, o alcanzados por los numerosos cientificos que por necesidad han ido a dar sus frutos en los grandes
centros de los paises industrializados.

El problema no es de individualidades sino de formas colectivas de actuar y pensar. Los pueblos que han tenido una
actitud general y compartida de alcanzar la mas alta realizacion posible, lo han logrado en gran parte. Los hombres
del Renacimiento, no sélo los grandes genios, sino los ignorantes artesanos, labradores y gente ordinaria sintieron un
llamado a superarse cada uno en su tarea. Invocaron, de manera casi supersticiosa, a las grandes figuras de la
antigliedad para tomarlas como modelo y para tratar de igualarlas y aun de superarlas.

Entre las mayores necesidades de los pueblos subdesarrollados esta la de hacer popular el ideal de excelencia, en
despertar el deseo y el orgullo de hacer mas y de ser mejores y mas capaces. La historia pasada y presente lo revela
de modo innegable.

Arturo Uslar Pietri, “La carcel del subdesarrollo” (fragmento).

Cuestionario texto 3
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8. ¢Cudl es el sentido del término tenaz en el fragmento anterior?

A) Persistente, pues el desdén es firme y constante en la situacion de subdesarrollo.
B) Reiterado, pues el desdén se repite en paises subdesarrollados.

C) Afanoso, pues el desdén es forzado por todo lo excelente.

D) Intenso, pues el desdén es agudo y no termina con el subdesarrollo.

E) Rotundo, pues el desdén es definitivo e imposible de cambiar.

9. A partir de la lectura del parrafo cinco se infiere que

A) los pueblos subdesarrollados necesitan tomar como modelo al Renacimiento.

B) los pueblos deben eliminar la mentalidad supersticiosa para alcanzar la excelencia.
C) los paises desarrollados superaron a los modelos en los que se inspiraron.

D) los paises subdesarrollados, individualmente, han alcanzado la excelencia.

E) los hombres del Renacimiento buscaron colectivamente la excelencia.

10. La finalidad comunicativa del emisor es

A) influir en las ideas del receptor, mediante una persuasion afectiva.

B) convencer al receptor razonadamente para que cambie de ideas y conductas.
C) contraponer sus argumentos con ideas generalizadas.

D) plantear argumentos de autoridad a fin de difundir una doctrina.

E) persuadir al receptor mediante la reiteracidn de esléganes sobre la excelencia.

Texto 4 (Lenguay Literatura, texto descriptivo)

Echando humo bajo su traje de hierro, atormentado por las picaduras y las llagas, Alvar Nufiez Cabeza de Vaca se
baja del caballo y ve a Dios por primera vez.

Las mariposas gigantes aletean alrededor. Cabeza de Vaca se arrodilla ante las cataratas del Iguazd. Los torrentes,
estrepitosos, espumosos, se vuelcan desde el cielo para lavar la sangre de todos los caidos y redimir a todos los
desiertos, raudales que desatan vapores y arco iris y arrancan selvas del fondo de la tierra seca: aguas que braman,
eyaculacién de Dios fecundando la tierra, eterno primer dia de la Creacién.

Para descubrir esta lluvia de Dios ha caminado Cabeza de Vaca la mitad del mundo y ha navegado la otra mitad. Para
conocerla ha sufrido naufragios y penares; para verla ha nacido con ojos en la cara. Lo que le quede de vida sera de
regalo.

Eduardo Galeano, Memoria del fuego (fragmento).

Cuestionario texto 4

11. ;Cuaél es el sentido del término estrepitosos en el fragmento anterior?

A) Amenazadores, pues los torrentes eran muy peligrosos debido a la espuma.

B) Abundantes, pues los torrentes traian mucha agua espumosa.

C) Impresionantes, pues los torrentes eran sorprendentes por los vuelcos que daban.
D) Estruendosos, pues los torrentes eran muy ruidosos al caer por las cataratas.

E) Enormes, pues los torrentes eran grandes corrientes de agua.
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12. Del tercer parrafo se concluye que, para el emisor, la llegada de Alvar NUfiez Cabeza de Vaca a las cataratas del
Iguazl constituye

A) el hecho més trascendental de su vida.

B) el cumplimiento de todas sus expectativas materiales.

C) la finalizacién de un viaje después de muchas penurias.

D) el descubrimiento més importante de su vida.

E) la consideracion de las cataratas como un lugar sagrado.

Referencia

Ministerio de Educacion. (2021). Comprensidn lectora. Conceptos basicos y ejercitacion. Gobierno de Chile. https://n9.cl/uep5u

Adaptado por: Revisado Aprobado

Docente: Coordinador(a) de area: Vicerrector:

Firma Firma Firma

Nota. Los colores de cada pregunta corresponden a las siguientes habilidades de la comprensién lectora:

1) Amarillo: inferir.

2) Salmén: interpretar.

3) Verde: sintetizar localmente.
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JUICIO DE EXPERTO

Para la validacion de la ficha de evaluacion
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Instrucciones: Coloque con una X en la casilla correspondiente a su apreciacion de cada pregunta segun los

criterios que se detallan a continuacion:

Items Coherencia El Induccién ala Lenguaje Valoracion. Observaciones
(pregunt | y cohesion instrumento respuesta. adecuado con
as) enla ficha de las
exposicion | evaluacion se caracteristicas
de lasideas. | corresponde de los sujetos
con las bajo estudio
variables de
estudio.
Si No Si No Si No Si No Dejar | Modificar Quitar
1
2
3
4
5
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10

11

12

Observaciones generales:
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Apéndice C: Instrumento 2: Cuestionario

Universidad Nacional de Chimborazo Afo

Encuesta a los docentes

Un saludo cordial.

La presente encuesta tiene como finalidad recabar informacion (til para determinar el nivel de comprension lectora de los
pstudiantes para el establecimiento de estrategias didacticas de ensefianza que la fomenten en los novenos afios de educacion basica
de la Unidad Educativa Miguel Angel Ledn Pontdn de la ciudad de Riobamba, por lo que no es necesario que se identifique, 1o

(ue Se espera es gque sus respuestas sean lo mas sinceras posibles. Gracias.

1. Datos informativos:

Nivel: EGB Area: Lengua y Literatura Asignatura: Lengua y Literatura
Miguel Angel Ledn
Curso: noveno Paralelo: UE
Ponton
Fecha Seccion: Matutina

Cuestionario texto 1

1. Los estudiantes de noveno afio de EGB de la UE Miguel Angel Ledn Pontdn poseen destrezas en la comprension lectora.

Muy de acuerdo |
De acuerdo |

Ni de acuerdo ni en desacuerdo |
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Algo en desacuerdo ]

Muy en desacuerdo |

2. Las estrategias didacticas de ensefianza utilizadas por los docentes de la UE desarrollan la comprensién lectora en los

estudiantes.

Muy de acuerdo |
De acuerdo ]
Ni de acuerdo ni en desacuerdo |
Algo en desacuerdo |
Muy en desacuerdo ]

3. En la asignatura de Lengua y Literatura Usted aplica estrategias de ensefianza para la comprension lectora.

Muy de acuerdo |
De acuerdo O
Ni de acuerdo ni en desacuerdo |
Algo en desacuerdo O
Muy en desacuerdo |

4. Dentro de las estrategias responsables de la comprension lectora se encuentra la formulacion de predicciones sobre el texto

que se va a leer.
Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

O 0O 0 0

Algo en desacuerdo
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Muy en desacuerdo |

5. Dentro de las estrategias responsables de la comprensién lectora se encuentra el planteamiento de preguntas sobre lo que se ha

leido.
Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

O O 0O 0

Algo en desacuerdo

Muy en desacuerdo |

6. Dentro de las estrategias responsables de la comprensién lectora se encuentra la aclaracién de posibles dudas sobre el texto.

Muy de acuerdo |
De acuerdo O
Ni de acuerdo ni en desacuerdo |
Algo en desacuerdo O
Muy en desacuerdo |

7. Dentro de las estrategias responsables de la comprension lectora se encuentra resumir las ideas del texto.

Muy de acuerdo |
De acuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo

Algo en desacuerdo

O 0O 0O O

Muy en desacuerdo
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8. Dentro de las estrategias responsables de la comprension lectora se encuentra la evaluacion y ejecucion de nuevas predicciones.

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Algo en desacuerdo

Muy en desacuerdo

O
O

9. Dentro de las estrategias responsables de la comprensién lectora se encuentra relacionar la nueva informacion con el

conocimiento previo.

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Algo en desacuerdo

Muy en desacuerdo

O O 00

O

10. Las estrategias didacticas de ensefianza para la comprension lectora convierten al alumno en un lector activo, que construye

una interpretacion del texto a medida que lo lee.

Muy de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Algo en desacuerdo

Muy en desacuerdo

O 0O 0 0

O

Gracias por su colaboracion.




JUICIO DE EXPERTO

Para la validacién del cuestionario
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Instrucciones: Coloque con una X en la casilla correspondiente a su apreciacion de cada pregunta segun los

criterios que se detallan a continuacion:

Items Coherencia El Induccién ala Lenguaje Valoracion. Observaciones
y cohesion instrumento respuesta. adecuado con
enla cuestionario las
exposicion se caracteristicas
de lasideas. | corresponde de los sujetos
con las bajo estudio
variables de
estudio.
Si No Si No Si No Si No Dejar | Modificar Quitar
1
2
3
4
5
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10

Observaciones generales:

Datos del experto
Nombres y apellidos:
Institucion donde labora:

Firma:
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