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RESUMEN

La disortografia es un problema que afecta al desarrollo de la escritura y la cognicion en el
alumno haciendo que su comprension significativa sea todo un reto. Asimismo, dificulta el
cumplimiento de las reglas ortograficas y la transmision del legado referente al cddigo
linguiistico. Bajo este argumento se desarrolla la presente investigacion con el objetivo de
determinar la dificultad en la ortografia en los estudiantes de la Unidad Educativa José Maria
Roman, los conocimientos de los docentes sobre la disortografia y aportar una guia de
estrategias didacticas. Para el efecto se trabajé con una metodologia de enfoque cuantitativo,
disefio no experimental, de tipo descriptiva, transversal, basica y de campo. La muestra la
integraron 50 alumnos y 8 docentes. La técnica utilizada para los docentes fue la encuesta y
el instrumento para la disortografia fue el test de analisis de lectoescritura “PROESC”. Los
resultados reflejaron que el 70% de alumnos de cuarto y quinto nivel de Educacion General
Basica presentaron dificultades en el dictado de silabas, reglas ortograficas, uso de
mayusculas, en el acento y los signos de puntuacion. También se identificé que los docentes
conocen algo sobre la disortografia. Con esto se concluye que existe un nivel importante de
dificultad en la ortografia en los estudiantes analizados y que es necesario optimizar la

capacitacion de los docentes sobre este problema para que su intervencion sea oportuna.

Palabras claves: Disortografia, docentes, alumnos, Educacion Basica, ortografia.



ABSTRACT

Dvsorthogmphia is a problem that affects the leamer's development of wnimg and
cognition, making meaningful comprebension a challenge. 11 also kinders compliance
with spelling rules and the tansmission of the legacy of the linguistic code. Under this
argument, the present mvestigation is developed 1o determiine the diffsculty in spelling in
the shedemis of the José Mara Roman Edwoational Unit, the teachers’ knowledge about
dysorthography. and o contnbute a guide of didactic strategies. The methodology was
guaninative, non-experimental, descriptive, cross-sectional. essential, and fecld-based
The sample consisted of 50 shsdents and eight teachers. The techmique wsed by the
teachers was the survey, amd the mstrument for dysorthography was the "PROESC
literacy analysis test. The resubts showed that 7074 of pupils m the fourth and fifth levels
of General Baxic Education had difficulties dictating syllables. spelling rules, wse of
capital letiers, accent, and punctuation marks. It was also found that teachers know
something about dysorthogrmphy. This leads 1o the conclusson that there is a significant
kevel of difficulty in spelling in the shedenix analyzed and thai # & necessary to optinuze
the traiming of teachers m this problem so that their mtervention is timely.

Kevwards: Dhysortho

Kevwords: Dysorthography. teachers, pupiks, Basic Educatson. spelling.

ENGLISH PROFESSOR
C.C. D603Z1RIER



CAPITULO |

INTRODUCCION

De acuerdo con Granizo y Carrera (2020), el problema de la disortografia se define como un
inconveniente en el desarrollo de la escritura que agrede a la cognicion en el alumno y hace
que su comprension significativa sea todo un reto. Asimismo, afecta al cumplimiento de las

reglas ortograficas y, por ende, la transmision del legado referente al codigo lingdiistico.

Segun Ruiz & Ruiz (2022) la disgrafia a la luz de las neurociencias analiza como la
escritura, una actividad compleja que involucra aspectos neuroldgicos, cognitivos y motores,
puede presentar dificultades, especialmente en contextos escolares, el impacto de la disgrafia
en el aprendizaje y desarrollo estudiantil se considera como el conocimiento en
neurociencias puede contribuir a entender las causas del problema y definir estrategias de
intervencidn, por lo que se destaca la importancia de adaptar las practicas pedagdgicas para
atender a las necesidades particular de los estudiantes, respetando su diversidad de

habilidades cerebrales.

Ante este panorama se percibio que el fendmeno objeto de estudio, es decir la
disortografia, es un tema que merece especial atencion por los profesionales del campo
educativo. Esto se debe a que, particularmente, como se ha manifestado, se expresa en la
escritura, y se pueden apreciar reiterados errores en la ortografia de los alumnos. Incluso, se
dice que este hecho tiene lugar en la primaria debido al rango etario de los educandos y las
complicaciones al momento de recopilar y guardar informacion de valor, dado que, tanto en

la secundaria como en la universidad aun se evidencia esta dificultad.

Es asi, que en este proyecto se procede a determinar la dificultad en la ortografia en los
alumnos de cuarto y quinto grado de la Unidad Educativa José Maria Roman Freile, del
mismo modo averiguar si el maestro posee los conocimientos necesarios acerca de la
disortografia de manera que permita tener una adecuada ensefianza dentro de la institucion

educativa.

El informe de investigacion se estructura en cinco capitulos, cada uno de ellos se
especifica los aspectos importantes que comprenden el desarrollo de la investigacion. En el
primero se aborda todo lo referente al problema de investigacion, su planteamiento, la

formulacion del problema, preguntas directrices, objetivos tanto general como especificos y



la justificacion e importancia. En el segundo capitulo denominado marco teérico se
describen los antecedentes y la fundamentacion tedrica en la que se sustenta esta

investigacion.

A continuacion, se desarrolla el tercer capitulo sobre la metodologia, el disefio, enfoque,
nivel, modalidad, poblacion y muestra, las técnicas de recoleccion de informacion y de la
manera en la que se procesaron y analizaron los datos receptados. A este le sigue el cuarto

capitulo destinado al anélisis e interpretacion de los hallazgos.

Finalmente se plantean las conclusiones y recomendaciones producto de esta
investigacion y, de forma complementaria se postulan las referencias de cada cita que

enriquecid la teoria referente al objeto tema de estudio del proyecto en cuestion.

1. Problema de investigacion

1.1. Planteamiento del Problema

En el mundo, el fendmeno de la disortografia se vincula con la dislexia ya que es un
trastorno de la escritura y lectura, sin embargo, después se transforma en un problema del
lenguaje de la escritura que puede plantearse como errores que el alumno tiene al momento
de escribir y, estas repercuten en la escritura. Dicho de otro modo, se trata de un hecho el
cual se identifica cuando existe la problematica para escribir las palabras de acuerdo con las

normas o parametros ortograficamente establecidos (Arias, 2021).

Por ello, la disortografia abarca una gama de problemas dentro del campo de la ortografia,
escritura y lectura de los alumnos y su proceso de aprendizaje, el cual se caracteriza por su
deficiencia y su pésima practica en la correcta escritura referente al nivel primario, incluso,
en el secundario. En este punto se hace un llamado a los docentes, para que reflexionen sobre
su rol como transformadores de los alumnos, sobre todo en la manera en la cual aprenden
(Granizo & Carrera, 2020).

La importancia de este tema de estudio, queda demostrada por las diversas
investigaciones que se han realizado. En el pais de Perd, en la ciudad de Puente Piedra, la
investigacion acerca de “La disortografia y rendimiento académico en estudiantes de
segundo de secundaria-Puente Piedra, 2016.” La cual tuvo como objetivo de estipular la
relacion que existe entre la disortografia y el rendimiento académico en el area de

comunicacion en estudiantes del segundo grado del nivel, los resultados concluyen que



existe una relacion significativa negativa entre la disortografia y el rendimiento académico

en el area de comunicacion en (Albitis, 2016).

En el Ecuador en la provincia de Pichincha, en la ciudad de Quito se realiza la
investigacion denominada “La Percepcion Visual y la Disortografia en nifios y nifias de
cuarto y quinto afo de educacion general basica de la “Escuela Fiscal Mixta “Juan Genaro
Jaramillo” del cantén Quito, provincia de Pichincha”, la cual tuvo como objetivo determinar
la relacion entre la percepcion visual y la disortografia, la investigacion determind que existe

una correlacion positiva entre Percepcion Visual y disortografia (Alvarez, 2014).

En la provincia de Chimborazo, canton Riobamba, se lleva a cabo el estudio titulado “La
disortografia en el desarrollo de las macro destrezas de escribir en el area de lengua y
literatura, con los nifios y nifias de 6to afio de Educacion Bésica de la Escuela “General Juan
Lavalle”, de la ciudad de Riobamba provincia de Chimborazo periodo 2015-2016”, con el
proposito de entender el impacto de la problematica ya indicada, por lo que se indaga en sus
causas, y al culminar identifica que la disortografia se genera ante el uso de recursos
didacticos inadecuados a la realidad de los alumnos, y la ausencia de un Iéxico propicio por
parte del docente al dirigirse y emitir indicaciones a los alumnos, aspectos que afectan a la

motivacion de los alumnos por aprender (llbay & Pefiafiel, 2016).

En el cuarto y quinto afio de Educacion Béasica de la Unidad Educativa José Maria Roman
Freile del canton Riobamba, provincia de Chimborazo, se ha podido evidenciar una baja
calidad de escritura de los nifios en diferentes aspectos, pues a simple vista se observa la
existencia de problemas no solo de tipo ortografico, sino también en lo relacionado al trazo
de grafemas y su asociacion con sus respectivos fonemas, confusion de palabras, al momento

de escribir texto dictado por el profesor.

De todos los niveles que integran a la institucion educativa, se reconoce gque en cuarto y
quinto nivel hay un alto grado de disortografia, por ello se procedi6 con la investigacion con
el fin de alcanzar hallazgos que conduzcan a optimizar la calidad en la educacion y asi

afrontar dicho problema.

Se conoce que, los educandos con disortografia poseen un pobre desempefio en la
academia debido a la gama de sintomas que desarrollan: omisiones, adiciones, inversiones

en la escritura, los cuales, al momento de leerla, impiden la comprension de lo escrito.



Es necesario que, en todo proceso de educacion, los docentes cuenten con instrumentos
que los asistan ante los variados trastornos de lenguaje que poseen sus alumnos porque, de
ello, depende el mejoramiento del saber y el logro de un aprendizaje de valor, funcional,
mismo que al estructurar su conocimiento permite la participacion dinamica del estudiante
con el escenario en el que se desenvuelve y, consecuentemente, optimiza la calidad de la

educacion.

Resulta fundamental indagar acerca de la disortografia ya que se presenta en los alumnos
de los distintos niveles educativos. Para formularlo adecuadamente se plantea la siguiente

interrogante
1.2. Formulacion del problema

¢Cudles son las dificultades en la ortografia de los estudiantes de la Unidad Educativa José
Maria Roman Freile, y los conocimientos de los docentes sobre la disortografia, y de qué

manera se puede mejorar las dificultades encontradas?
1.3. Preguntas directrices

¢Cudl es la dificultad en el dictado de silabas de los estudiantes de cuarto y quinto de la

Unidad Educativa José Maria Roman Freile?

¢COmo es la dificultad en el dictado de las palabras y pseudopalabras en los nifios de la
Unidad Educativa José Maria Roman Freile?

¢ Cuales son los conocimientos de los docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman

Freile sobre la disortografia?

¢Mediante qué acciones se puede reducir la disortografia en los alumnos del 4to y 5to grado
de la Unidad Educativa José Maria Roméan Freile?

1.4. Objetivos
1.4.1. Objetivo general
Establecer las dificultades de la ortografia en los estudiantes de la Unidad Educativa José

Maria Roman, los conocimientos de los docentes sobre la disortografia y disefiar una guia
de estrategias didacticas para la mejora de las dificultades encontradas.



1.4.2. Objetivos especificos

o Identificar la dificultad en el dictado de silabas de los estudiantes de cuarto y quinto
de la Unidad Educativa José Maria Roman Freile.

e Establecer la dificultad en el dictado de las palabras y Pseudopalabras en los nifios
de la Unidad Educativa José Maria Roman Freile.

e Identificar los conocimientos de los docentes de la Unidad Educativa José Maria
Roman Freile sobre la disortografia

e Disefar actividades ludicas para reducir la disortografia en los alumnos del 4to y
5to grado de la Unidad Educativa José Maria Roman Freile.

1.5. Justificacion

La educacion, al ser un instrumento fundamental para el progreso local, debe abordar de
manera efectiva la disortografia. Los docentes desempefian un papel crucial en este proceso,
ya que deben adaptar sus estrategias de ensefianza para satisfacer las necesidades
individuales de cada estudiante. La disortografia es un fendmeno que afecta la correcta
ortografia en el proceso de aprendizaje de la escritura. Es importante reconocer que cada
estudiante tiene su propio ritmo de aprendizaje y que las habilidades de desarrollo de cada

uno influyen en la adquisicion de las normas ortograficas.

Las investigaciones sobre la disortografia tienen como objetivo identificar las
transformaciones que se pueden lograr mediante una intervencion acertada en el proceso
educativo de cada alumno. Esta investigacion se propone conocer la dificultad en la
ortografia de los estudiantes de 4to y 5to grado de la Unidad Educativa José Maria Roman
Freile, y puede proporcionar conocimientos valiosos sobre las estrategias mas efectivas para

abordar la disortografia y mejorar la calidad de la educacion.

Es esencial comprender que los nifios primero adquieren el lenguaje de forma oral antes
de aplicarlo en el formato escrito. Durante este proceso, es comun que se presenten errores
ortograficos. La intervencion temprana y adecuada por parte de los educadores puede ser
clave para corregir estos errores y mejorar las habilidades ortograficas de los estudiantes. la
importancia de abordar la disortografia radica en su impacto en la comunicacion escrita y en
el desarrollo académico de los estudiantes. Una intervencion educativa adecuada, que tenga
en cuenta las diferencias individuales de cada alumno, puede contribuir significativamente

a superar los desafios ortograficos y promover el progreso en el ambito local.



La investigacion beneficia tanto a los estudiantes como a los docentes al proporcionar un
diagnostico detallado de la disortografia, guias practicas para el trabajo en el aula'y contribuir
al desarrollo profesional de los educadores. La viabilidad se sustenta en su relevancia local,
la participacion activa y los resultados tangibles que mejoren el proceso de escritura en la

Unidad Educativa "José Maria Roman Freile".
1.6. Antecedentes

La literatura que antecede al presente trabajo de investigacion es la que se presenta a

continuacion:

“Alternativas Motivadoras en la Superacion de la Disortografia en el Proceso de
Aprendizaje” de Rodriguez (2020), con el fin de aplicar un plan de accion fundamentado en
alternativas motivadoras para la superacién de la disortografia en el proceso de aprendizaje,
especificamente en los estudiantes del 2do grado seccion “C”, de la E.B “Luisa Caceres de
Arismendi” en Calabozo Estado Guarico. La investigacion trabajé con una metodologia
cualitativa para analizar y comprender las teorias que guardan relacion con el tema,
asimismo, se cimento en el paradigma sociocritico y el método de accion participante. Su
muestra se compuso de 3 alumnos y 2 educadores. Las técnicas aplicadas fueron la
observacion y entrevista. Los resultados reflejaron la necesidad de una intervencion
adecuada. Por eso, empled un plan de seis estrategias motivadoras que se encontraron
totalmente vinculadas con la labor de indagacidn. De tal forma se efectud una intervencion
permanente y significativa en beneficio del mejoramiento de la escritura del alumnado por

medio de cada accion utilizada.

Otro de los estudios relevantes es el titulado “Incidencia de la disortografia en los
trastornos de la lecto-escritura de los estudiantes de quinto afio de educacion basica de la
Escuela Honorato Vasquez del Canton Mocache Provincia de Los Rios” de Gamarra (2020).
Su objetivo fue medir los niveles de disortografia de la lecto escritura en los estudiantes de
quinto afio de educacion bésica de la escuela “Honorato Vasquez” del canton Mocache. Para
el efecto empled una metodologia cuantitativa, descriptiva, cuya muestra la integraron 3
alumnos a quienes se les aplicd el instrumento destinado a ponderar su grado de
disortografia, es decir la ficha de observacion. Asimismo, se llevo a cabo una prueba escrita.
Los resultados demostraron que la mayor parte de los alumnos tienen problemas de este tipo
porque no conocen las reglas de ortografia. De esta forma concluy6 que, es necesario usar



estrategias ladicas para que los educandos superen esta adversidad bajo un mecanismo

entretenido.

Por otro lado, puede mencionarse la investigacion: “Causas de disortografia en
estudiantes de tercer afio de educacion general basica” de Alvear, et al. (2020), con el
propdsito de detectar la presencia de disgrafia y sus factores causales en alumnos de tercer
grado de la escuela Pedro Vicente Maldonado de educacién primaria. La metodologia que
aplicaron fue bésica, descriptiva, de enfoque mixto a una muestra de 90 alumnos. La técnica
empleada fue la encuesta con el cuestionario, como instrumento destinado a reconocer las
cualidades globales de los alumnos y sus probables motivaciones. Con ello conocieron que
el 22,22% de los educandos tuvieron este problema, mismo que se dio debido al desinterés
y asistencia de sus padres de familia 0 mentores. Asi concluyeron que la falta de apoyo de

los padres influye en el desarrollo de la disortografia en los alumnos.

También puede mencionarse como antecedentes el estudio “Estrategia Psicopedagogica
para la reduccion de la disortografia en estudiantes de secundaria” de Gonzalez (2020), cuya
finalidad era proponer una estrategia psicopedagogica destinada a abordar la disortografia
entre los alumnos de tercer afio de secundaria en la escuela Otto Felipe Braun en Potosi,
Bolivia. La metodologia implementada fue de enfoque mixto, y nivel descriptivo. La muestra
fue de 45 alumnos del paralelo Ay 12 docentes, quienes impartian los conocimientos a este
grupo. Por ello, opt6 por técnicas como: encuesta y revision documental, e instrumentos
como cuestionario estructurado y matriz de registro y analisis respectivamente. Con base a
los hallazgos generé la actividad psicopedagodgica fundamentada en los principios de la

psicologia, pedagogia y didactica.

Se menciona ademas el, “Programa para prevenir la disortografia en los estudiantes del
tercer grado de primaria, San Juan de Miraflores, 2022” de Calderon (2022). El objetivo
principal fue investigar como el programa preventivo "Reviso y aprendo" afecta la
disminucion de la disortografia en estudiantes de tercer grado de primaria. Se describid la
metodologia utilizada, que fue de disefio experimental con un enfoque cuantitativo y una
modalidad pre experimental. La muestra consistié en 30 alumnos de tercer grado. La
encuesta se utilizé como técnica de recoleccion de datos y el cuestionario pre y post test fue
el instrumento empleado. Los resultados del pre test mostraron que el 70% de los estudiantes
tenian problemas de disortografia, los cuales, segin el post test, se redujeron



considerablemente. En conclusion, se determind que el uso del programa propuesto tiene un

impacto significativo en la reduccion de errores ortograficos.

Por Gltimo, pero no menos importante se destaca como antecedente la investigacion:
“Estrategias activas para la disortografia en los estudiantes de educacion general basica” de
Parraga et al. (2023), Con el propésito principal de estudiar las técnicas activas que pueden
mejorar la ortografia en los estudiantes de educacion basica en la Unidad Educativa
“Federico Gonzales Suarez”, ubicada en el cantén Francisco de Orellana, provincia de
Orellana. Para conseguirlo, trabajaron con la metodologia cualitativa y la técnica de la
encuesta para llevar a cabo el andlisis y profundizacion en su estudio. De esta forma
apreciaron que gran parte de los estudiantes tuvo problemas de disortografia como resultado
de sus pésimos habitos de estudio donde influyo la convivencia con su circulo social. Asi
identificaron y detallaron el problema latente en el centro educativo, el problema al aplicar
las normas de ortografia al escribir. Por ello, estudiaron actividades dindmicas como una

respuesta a esta situacion con base al desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad.



CAPITULO Il. MARCO TEORICO
2.2. Fundamentacion tedrica

2.2.1. Consideraciones generales

De acuerdo con Ldpez (2016) la disortografia es un trastorno que suele vincularse con otras
alteraciones del aprendizaje y se destaca por el desarrollo de una pésima caligrafia y de dificil
lectura. Este problema de aprendizaje demanda de una solucion a tiempo en los infantes a
partir de sus primeros afos en la academia para evitar su progreso no deseado en el campo
de la educacion por lo cual, el docente es el responsable de indagar y aplicar acciones para
superarlo (Lépez, 2016).

Gomez (2014), plantea que, en la actualidad, la adopcion de la destreza expresiva escrita
requiere inexcusablemente una concienciacion acerca de los procesos innovadores de

escritura y sobre los pardmetros disortograficos que algunos de ellos aplican.

La situacion en las distintas instituciones educativas avizora la forma en la cual los alumnos
consideran las normas de ortografia, las cuales deben ser abordadas por el docente, quien
asume el compromiso de fortalecer el proceso del aprendizaje de la escritura de manera
adecuada. Este problema ocurre con frecuencia en estudiantes, y si no se aborda a tiempo,
los alumnos avanzardn al siguiente nivel educativo sin adquirir las habilidades de

lectoescritura necesarias. Como resultado, podrian enfrentar dificultades académicas.

También es importante notar que la disortografia escolar implica que los estudiantes tienen
dificultades para recordar como se escriben ciertas letras, lo que les dificulta trazarlas
correctamente (Verdugo, 2017).Es comun que, al iniciar con la escritura, los alumnos
tiendan a hacerlo mal por lo que el maestro tiene que optar por el uso de herramientas que

solventen dicho inconveniente y asi optimizar su desempefio escolar.

Cabe destacar que la escritura ha sido parte de la historia del ser humano, por ello se postula
como una de las formas mas sustanciales de la comunicacion y, por tal razon, tiene que
atenderse con fundamental en el proceso de formacion de los alumnos para que aprendan a

comunicarse clara y acertadamente.

Como bien lo indica Giraldo (2015)



La escritura como medio de aprendizaje requiere un estudio profundo ya que esta
forma parte principal en el lenguaje. Basado en este estudio podemos asimilar que
mediante la comprension de la escritura el estudiante puede innovar su conocimiento.
En base a esto se evidencia que es fundamental corregir al estudiante a medida que
desarrolla su proceso de aprendizaje y asi se evitar cometer errores en la escritura ya

que de aquello depende que el estudiante pueda leer o escribir adecuadamente (p.45).

Por lo tanto, la escritura es una herramienta de aprendizaje mediante la cual el estudiante se
expresa. Por esta razon, es necesario corregirla cuando tenga errores para promover su
desarrollo educativo y mejorar su rendimiento académico, ya que la capacidad de leer y

escribir correctamente depende de la habilidad de escritura del estudiante.

No obstante, la familia también juega un rol crucial dentro del desarrollo de la habilidad de
la escritura y lectura porque son los actores principales que motivan el proceso de la
comunicacion, donde el afecto que reflejen es esencial porque motiva al infante a aprender
y asimilar dichos conocimientos funcionales que los ayudan a desenvolverse dinamicamente

en su dia a dia.

Esto se apoya en Zambrano y Vigueras (2020) quienes expresan que “la afectividad también
es parte esencial en los problemas de la escritura ya que si el nifio no tiene afecto por parte
de la familia ni docentes esto influiria en forma negativa en el proceso de desarrollo del
estudiante” (p.452).

Al analizar a la disortografia desde la perspectiva de la pedagogia se conoce que el maestro
tiene que adoptar contenidos netamente practicos en el proceso formativo que aporten a la
construccion del saber de los alumnos a través del entusiasmo, puesto que dichas estrategias
cognitivas benefician a la comprencion significativa de los conocimientos y también mejoran

su aprendizaje.

Frente a ello, Pamplona, Cuesta y Cano (2019) sostienen que se debe promover “desarrollo
de aptitudes y habilidades en los estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje,
utilizando para ello medios de acceso al curriculo dirigido a estimular el desarrollo integral

de los nifios y nifas con dificultades” (p.19).

Por otra parte, desde el campo psicopedagogico, Granizo y Carrera (2020) indican que frente

a unadisortografia con caracteristicas viso-espaciales, donde se presentan errores recurrentes



de sustitucion de letras e inversiones en su orden, las actividades clave que el profesor debe
utilizar estan relacionadas con la disposicion espacial y la percepcion visual. Por otro lado,
en casos de disortografia disortocinética y de tipo temporal, que comparten ciertas
caracteristicas, se observan errores como la union y division de palabras. En estas
situaciones, el docente debe implementar estrategias centradas en el ritmo del lenguaje, que

ayuden a discernir la secuencia de los fonemas. (Granizo & Carrera, 2020).

2.2.2. La ortografia arbitraria y reglada

La ortografia natural

Se fundamenta en la via fonoldgica, donde cada sonido se representa por una sola letra. Si
se producen errores en la ortografia, esto indica que ain no se ha desarrollado un sistema
solido de asociaciones entre letras y sonidos. Si los errores son variados, es necesario
verificar la comprension del sistema alfabético y fortalecer las conexiones que no estén

firmemente establecidas.
La ortografia arbitraria o grafonemas inconsistentes

Este estilo de ortografia estad vinculado estrechamente con los sistemas de memoria que
combinan lo visual y lo motriz, centrados en la ruta Iéxica que se apoya en el almacenamiento
del Iéxico visual ortogréfico. Los errores que se observan incluyen la sustitucion de grafemas
que representan el mismo fonema, como letras distintas que suenan igual (por ejemplo: b/v,
h-, ll/y o ge, gi/je, ji). (Acurio, 2022).

Dicho de otro modo, la ortografia arbitraria se presenta como se aprecié por vez primeray
demanda de los procesos visuales con los cuales cada ser humano los memoriza para,
posteriormente, generar a modo de repeticion las cadenas de términos, grafos, simbolos

exhibidos de forma visual (Echeverria, 2020).

Asimismo, este tipo de ortografia se ha evidenciado durante la redaccién de términos que
carecen de claridad o precision, sin embargo, es comun que un alumno o sujeto que lea de
manera constante tiene menor probabilidad de dar lugar a errores ortograficos dado que
aprecia los términos en su forma correcta en la escritura. Por ello, son conscientes al plasmar

cada palabra, asi como lo habia presenciado con antelacion (Cassany, Luna, & Sanz, 2003).

Para superar los problemas de ortografia arbitraria, se recomienda la puesta en practica de

las siguientes sugerencias:



Figura 1:
Consejos para superar los errores de ortografia arbitraria
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Fuente: Castro (2021)

Para Sam (2020) es importante que se aborden este tipo de acciones dado que, varios infantes
presentan faltas ortograficas sobre todo en los términos que carecen de normas definidas y
cuyo sonido es similar o igual. Es frecuente que no se tenga claro cuando se tienen que

escribir cony o ll, b o v, o cuando las palabras llevan h o no.

Entonces, al emplear estas estrategias, los alumnos tendran la capacidad de recordar cada
palabra de forma féacil, sin la necesidad de detenerse a reflexionar sobre aquella letra que
debe o0 no emplearse en su escritura. Ademas de la superacién de este problema, el infante,

consecuentemente, enriguece su vocabulario (Sam, 2020).
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Por otra parte, Alamo (2019) sefiala que este tipo de ortografia se clasifica en reglada y no

reglada.
La ortografia reglada

Se refiere a una regla ortografica aceptada por la comunidad linguistica, la cual se aplica de
manera consistente. Bajo esta regla, se regulan aspectos como el uso de z/c, qui/que, gue/gui,

r/rr, -y, n/m, entre otros (Sanchez S. , 2021).

Asimismo, la ortografia reglada entrega valor a la calidad de aquello que se escribe en lo
relacionado con las faltas ortograficas comunes de forma visual. De ahi que este tipo de
ortografia es aquella que apoya a cada uno de los hablantes de la lengua espafiola dado que
permite que identifiguen de forma precisa la utilizacion peculiar de los grafos v,
consecuentemente, almacenen en su memoria cada una de las normas generales de la

ortografia que se aplican al momento de escribir (Gonzélez, Koza, & Méndez, 2014).

Por eso, para Zonotto (2007) esta clase de ortografia alude a la que se rige por los parametros
ortograficos definidos y se aborda como un subtipo de la ortografia arbitraria ya que la
ortografia no Unicamente sefiala la forma en la que se tiene que escribir cada término pues
también indica el uso que se brinda a cada letra y los signos en los que se apoya para dar

sentido a los mensajes escritos.
La ortografia no reglada

Refiere a la escritura de cada una de las palabras que no obedecen a normativa alguna. Los
problemas para los alumnos en la escritura adecuada de cada término, ya sea de la ortografia
reglada o no reglada responden a dos motivos: fallos en el mecanismo de ensefianza y déficit
de la persona en determinada habilidad cognitiva vinculada a la atencion, memorial, es

aspecto visual, entre otros (Acurio, 2022).

Segun Cogollos (2010) en varias oportunidades, el docente realiza dictados donde agrega
términos desconocidos para el alumno, lo cual lo conlleva a una desacertada escritura al
dejarse llevar por cualquier consideracién poco fiable. Por eso, el dictado es un mecanismo
optimo para la evaluacién de la ortografia, sin embargo, es pésimo como proceso de

ensefianza.
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Cuando los estudiantes carecen de la presentacién visual de los términos con complejidad

en su ortografia se propicia a la equivocacion en ellos y, al mismo tiempo, una concepcién

erronea de dicha palabra. De este modo, seran frecuentes los fallos que desarrolle en el futuro

porque solo se basara en la representacion visual que posee, la cual es inadecuada (Cogollos

, 2010).

Para solventar este inconveniente, Cogollos (2010) sugiere el desarrollo del siguiente

proceso de ensefianza de la ortografia:

Figura 2:

Proceso de ensefianza de la ortografia

Identificar las reglas a

Escribir en carteles una

pedir a los alumnos que

—>| listade palabrasque |—>| leany memoricen la
emplearse
cumplan la regla palabras que puedan
Dejar en claro el Formacion oral de El profesor dicta las
concepto de los —>| oraciones con aquellos F—>| palabrasy no retirael
términos nuevos términos cartel
Los alumnos escriben El docente dicta Erl1 (Ij: c?ggﬁrgas :rsac r'ltjg
frases con aquellas |—>| términos diferentesa p—> I P I P I g
alabras los del carttel 0s alumnos fa
P verifiquen
En otras clases, el
El docente dicta Se invita al alumno a docente emplea
términos y frases con la |—> repasar lareglay —> actividades para

reglay sin el cartel

Fuente: Cogollos (2010)

términos

recordar la regla
trabajada
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2.2.3. Reglas ortograficas

Para Carrasco (2018) es evidente que la ortografia se estructura de una gama de reglas, las
cuales intentan la definicion de la escritura adecuada de los terminos, frases y parrafos, por
lo cual se deduce que a partir del surgimiento de la Real Academia Espafiola (RAE), con su
régimen estrictamente normativo, se generaron reglas ortograficas para avalar el acertado

empleo en el alfabeto

Por eso, toda regla ortografia se plantea como un aspecto clave para modificar con autonomia
el uso de las palabras en el contexto real y mutable de la humanidad. Asimismo, es necesario
tener en cuenta que para la ortografia se tiene que aplicar una articulacion y pronunciacion

clara de cada fonema (Carrasco, 2018).

Esto demuestra lo trascendental de la labor docente ya que son ellos los responsables de
fomentar destrezas en sus alumnos por medio de actividades interesantes e innovadoras para

motivar y desarrollar esta habilidad intrinseca en el estudiantado.

Las reglas ortograficas que mas se emplean para la superacion de los errores ortograficos

son:

Uso de la b.- para Carrasco (2018) se emplea en los siguientes casos:

En todas las formas verbales cuyo infinito termine con el sonido bir.

Luego de la consonante nasal “m”.

En las silabas “bur”, “bus”, “bu” en posicion inicial o interior de la palabra.
En términos que inicien con “bi”, “bis”, “biz”, con significado dobles.

En términos que inicien con “bio”, “bien”, “bene” que significa vida.
Aquellos que contengan “bio” en posicidn anterior.

En la terminacion “bundo”, “bunda”.

En los términos que inicien por “bl” y “br”.

Uso de la V.- para Gonzalez y Uyaguari (2020) se utiliza de la siguiente forma:
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Luego de la consonante nasal “n”.
Luego del grupo “ol”

g grup
Con prefijos “vi”, “vice”, “viz”.

En los términos que inician con lla, lle, li, llo llu.

En los términos que inician por eva, eve, evi, evo.

Uso de la c: segun Senasa (2008) se emplea esta letra en las siguientes situaciones:

Delante de “e” o “i”.

En términos que culminan en “icida” e “icido”.
En palabras terminadas en “cente”, ciente, “cién”
En el plural de términos que finalizan en z.

Uso de la z.- Senasa (2008) manifiesta que se usa en los siguientes casos:

29 ¢¢

En las terminaciones “azo”, “aza”, que aluden a aumentativo o de golpe.

b 1Y 29 ¢

En sustantivos abstractos terminados en “ez”, “eza”, “anza”.

En adjetivos agudos terminados en “az”.
J g

% ¢ 2% ¢¢ % CC

En reflexiones en “acer”, “ecer”, “ocer”, “ucir”’, delante de “c” radical

Uso de la g.- para Acurio (2022) se emplea de la siguiente manera:

29 ¢ 9% ¢

En sonidos “ge”, “gi” de los verbos infinitivos que terminan en “ger”, “gir”.

En la silaba “geo” inicial.
En términos que finalizan en “gia”.
29 ¢ 29 ¢¢

En los sonidos “gia”, “gio”, “gion”.

En palabras terminadas en “gésimo”.
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En el sonido “gen” en cualquier posicion inicial, intermedia, o final.

Uso de la j.- de acuerdo con el Manual de reglas ortograficas InterWuare (2019) se emplea

en:

Silabas ja, joy ju.

Términos derivados de otros que llevan una “j”.

Palabras que culminan en “aje” o “eje”

Términos que finalizan en “jero” y “jera”.

Palabras terminadas en “jeria”.

Términos cuyo infinitivo culmine en “jar”, “jer”, o “jir”.

Uso de la h.- segun Acurio (2022), se usa esta letra en;

Cada forma de los verbos haber, habilitar, hablar, hacer y hallar.
Los términos que inicien con diptongos ia, ie, ue, y ui.

En cada compuesto derivado de las palabras que se escriben con h.
Términos que inician con los prefijos: - hecto, heliocon, hema, hemato y hemo.
Uso de la my n.- Sanchez (2012) plantea las siguientes reglas:
Connantesde byp.

Con n siempre: convencer, enviar, invasion.

Con /m/ delante de n al principio de la palabra cuando precede la n.
Con m al final de algunos extranjerismos.

2.2.4. Dificultades ortograficas

Hay varias complicaciones ortograficas, que en términos generales pueden dividirse en dos
categorias principales: las relacionadas con los sonidos y las que afectan a la estructura de
las oraciones (Méndez, 2023).
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2.2.5. Las dificultades de los fonemas

Las dificultades con los fonemas se relacionan con la manera en que se pronuncian los
sonidos. Algunos estudiantes enfrentan dificultades para diferenciar entre sonidos parecidos,
como la"b"yla"v", ola"f"yla"p". Otros tienen dificultades para articular correctamente

los sonidos de letras dobles, como la "lI" o la "rr" (Coll, y otros, 2014).

Para Paideia (2017) los problemas para la articulacion tienen la probabilidad de repercutir a
una parte o a todos los fonemas de una lengua, aunque es mas comun gue agreda a ciertos
fonemas. En el caso del idioma castellano se presentan problemas en la pronunciacién de

fonemas /c/, Il y Isl.

Ademas, para explicar los motivos que incitan los problemas en la articulacion de fonemas

se citan a los tres esquemas planteados por Paideia (2017):

Tabla 1:
Esquemas explicativos de las causas de los problemas de articulacion

Modelo Caracteristicas
Tradicional Clasifica a los problemas de articulacion en:
e Organicas

e Funcionales

La accién de intervencion enfatiza en la restauracion del
fonema.

Entrega valor al estudio articulatorio de cada fonema.
Los problemas aluden a omision, distorsién o sustitucion de

los fonemas.

Sensoriomotor e EIl fonema aislado no existe porque integra la unidad
silébica.
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e Los fonemas cambian de acuerdo a la clase silaba y
requiere de diversos movimientos.

e Luego de la articulacion se crea la indagacion previa de
cada movimiento bucal para el siguiente fonema.

e Los problemas de articulacién emergen de fallos en la
integracién de los movimientos en aquella indagacién
anticipada.

e La accion de intervencion se fundamenta en la
programacion de actividades motdricas para
interiorizarlos de forma sensorial o perceptiva.

Fonoldgico Se fundamenta en la adopcion fonoldgica, integracion y
apreciacion de cada rasgo particular de las lenguas, tales como:

e Explosividad

e Fricacion

e Vocalizacién

e Labializacién

e Africacion

e Ensordecimiento

e Sonorizacion

Fuente: Paideia (2017)
2. Las dificultades de las oraciones

Las dificultades con las oraciones implican la estructura y la gramatica. Algunos estudiantes
enfrentan dificultades para formar oraciones correctas, incluyendo el uso apropiado de
verbos y pronombres. Otros tienen dificultades para entender el significado de las oraciones

y, como resultado, no pueden responderlas correctamente (Méndez, 2023).

Este inconveniente puede ser el resultado de un trastorno del lenguaje ocasionado por

factores como: agresion en el sistema nervioso central, problemas de desarrollo, perdida de
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la audicidn, problemas de aprendizaje o por el trastorno espectro autista, pero en pocos casos

se deba a la carencia de inteligencia en la persona (Simms, 2020).

Es importante comprender que un trastorno no es igual a un retraso porque, en el segundo,
el sujeto forja el habla y el lenguaje al igual que otros, pero tiempo después. En cambio, el
trastorno alude a algo que no es normal y la persona no desarrolla todas las habilidades o la

forma de manera inusual (Amit, 2020).
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CAPITULO IIl. METODOLOGIA

Identificar los grados de complejidad ortogréafica entre los alumnos de la Unidad Educativa
José Maria Roman, evaluar el entendimiento de los profesores acerca de la disortografia, y
elaborar un manual con enfoques pedagodgicos para abordar y mejorar las dificultades
identificadas.

3.1. Enfoque

Se fundamenta en un enfoque cuantitativo ya que enfatiza en ponderaciones de caracter
objetivo y en el analisis matematico, estadistico o numérico de la informacion obtenida a
través de encuestas o al emplear mecanismos informéticos para operar en los hallazgos.
Asimismo, se ampara en la recoleccion y estandarizacion de valores existentes entre una
poblacion de estudio o para dar una explicacion sobre un determinado hecho (Arteaga,
2020).

Entonces se aplico con el fin de recoger informacion de valor. Se opt6 por la medicion de
la misma por medio de datos numéricos y aquellos que se observaron en las variables de

estudio referentes al fendmeno de la disortografia y el proceso de la escritura.
3.2. Disefio de investigacion

Respondio a un disefio no experimental, el cual se llevo a cabo por medio de la observacion
sin la necesidad de participar o modificar el objeto de investigacion, tampoco se hace el
intento de controlar a las variables que la integran y se desarrollan en su contexto natural.
Generalmente se aplica en el campo de las ciencias sociales, naturales, en el mercadeo o en

el &mbito de la comunicacion social (Montano, 2021).

Por lo tanto, ninguna variable fue manipulada intencionalmente, y los hechos fueron

observados tal como ocurrieron en su contexto real o empirico y en un momento especifico.

3.3. Tipo de investigacion

3.3.1. Por el nivel o alcance

El objetivo principal de la investigacion se centrd en el tema o problema identificado y en
los objetivos que se buscaron alcanzar, definiendo asi el alcance del estudio:
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Descriptiva

Segun Shuttleworth (2023), este tipo de indagacion alude a un mecanismo cientifico que
demanda de la observacion y descripcion del proceder de un individuo sin la necesidad de
intervenir sobre él de forma alguna. Cominmente se aplica en el area social y psicoldgica

para tener un panorama global de aquello que estudian.

Por lo tanto, se intentd definir las propiedades y caracteristicas clave del fenémeno que se
estudio. Ademas, se examinaron las tendencias de un conjunto o una poblacién, y se exploré
el tema de estudio mediante la recopilacién de datos segun la situacién tal como se manifesto

en la realidad.
3.3.2. Por el tiempo
Transversal o Transeccional

Para Ayala (2021), el estudio transversal es aquel que también toma el nombre de
prevalencia y se destaca por su naturaleza estadistica, demografica, epidemioldgica
ampliamente utilizada en el campo de la medicina, la salud y en lo social. Se basa en la
observacién y descripcion para definir un contexto de la poblacion analizada en un lapso

establecido.

La investigacion se llevd a cabo durante un periodo especifico, utilizando herramientas

técnicas para recopilar datos y analizarlos en un enfoque teérico-aplicado.
3.3.3. Por los objetivos
Bésica

De acuerdo con Rodriguez (2020), este tipo de investigacion pretende el conocimiento de la
situacion actual o de los acontecimientos naturales para aportar a un mundo cada dia mas
avanzado y que conteste mejor a los problemas que afronta el ser humano. Se caracteriza por
no buscar la implementacion practica de sus hallazgos sino el aumento del saber para que se

emplee en otros estudios.

Entonces, se abordo este tipo de metodologia porque se tratd de un acercamiento analitico
al fendmeno del cual se estudiaron sus condiciones y caracteristicas.
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3.3.4. Por el lugar
Campo

Para Cajal (2020), la investigacion de campo se centra en la toma de informacion de un
acontecimiento en singular desde el escenario en el que se desarrollan los hechos. Por eso,
el o la investigadora se moviliza hasta el lugar donde se da el objeto de estudio con el fin de

recopilar datos de valor para su estudio.

Este estudio se llevo a cabo en la Unidad Educativa José Maria Roméan Freile, con
estudiantes de cuarto y quinto grado de educacion elemental. Durante este proyecto, se
identificé un problema y se obtuvo la aprobacion y colaboracion de los involucrados,
incluidas las autoridades escolares, para la gestion de tramites y permisos. Los padres
también autorizaron la participacion de sus hijos menores de edad en la investigacion, y los

docentes brindaron apoyo en su ejecucion.

3.4. Poblacién y muestra
3.4.1. Poblacion

Los participantes de esta investigacion fueron los estudiantes y profesores de la Unidad

Educativa José Maria Roman Freile.

Tabla 2:

Poblacién
EXTRACTO NUMERO TOTAL PORCENTAIJE
Estudiantes de la Unidad 1086 1086 100 %
educativa José Maria
Roman Freile.
Docentes de la Unidad 51 51 100%
educativa José  Maria
Roman Freile.
Total 1137 1137 100 %

Fuente: Unidad educativa José Maria Roman Freile.

Elaborado por: Lépez Ortiz Diana Xiomara

3.4.2. Muestra

En este estudio, se seleccioné deliberadamente a los participantes segln la conveniencia de

la investigadora, sin aplicar métodos matematicos o estadisticos. Ademas, se colabor6 con
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los docentes y estudiantes de cuarto y quinto grado de Educacion General Basica de manera

que no fue necesario realizar un calculo muestral.

Tabla 3:
Muestra
EXTRACTO NUMERO DE NUMERODE TOTAL PORCENTAJE
MUJERES HOMBRES
Estudiantes 4to y 5to 25 25 50 100 %
afio de  Educacion
Basica.
Docentes 4to y 5to afilo 5 3 8 100%
de Educacion Basica.
Total 30 28 58 100 %

Fuente: Unidad Educativa José Maria Romén Freile.
Elaborado por: Lépez Ortiz Diana Xiomara

3.5. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos
El método y la herramienta empleados en este estudio fueron:

3.5.1. Técnicas
3.5.1.1. Encuesta

La encuesta es un mecanismo de investigacion que recoge datos a través de una gama de
interrogantes definidas con anticipacion. Gran parte de las encuestas se desarrollan con el
objetivo de forjar hipétesis acerca de una muestra de una poblacion en particular. Gracias a
esta técnica se obtiene una vision sobre el fendmeno de estudio para tomar decisiones o crear

acciones de solucion (Terreros, 2023).

Se utilizd esta metodologia de investigacion cuantitativa con el fin de entender las cualidades
del conjunto o la poblacidn estudiada, facilitando asi el logro de los objetivos, dimensiones
e indicadores de cada variable establecida en la investigaciéon. Por eso se encuesto a los

docentes para identificar sus conocimientos sobre la disortografia.
3.5.2. Instrumento

3.5.2.1. Test de analisis de lectoescritura “PROESC”
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De acuerdo con la Universidad de Lima (2022), el PROESC es una bateria de evaluacion
generada por Cuetos, Ramos y Ruano, quienes la publicaron en 2004 para examinar los

principales aspectos relacionados con la escritura y la identificacion de errores.

Su aplicacion puede ser individual o por equipos integrados por alumnos de 3er y 4to nivel
de instruccion primaria. Generalmente se aplica en un lapso de 40 o 50 minutos porque posee

6 evaluaciones encaminados a valorar 8 campos de la escritura (Universidad de Lima, 2022).

Se llevd a cabo la administracion del Test de analisis de lectoescritura "PROESC" a los
alumnos de cuarto y quinto grado de Educacion General Basica en la Unidad Educativa José
Maria Roman Freile, con edades comprendidas entre los 6 y 10 afios. La duracion del test
fue de 50 a 60 minutos y tuvo como objetivo evaluar los procesos fundamentales implicados
en la escritura y detectar errores.
1. La Bateria PROESC consistio en las siguientes pruebas:
Dictado de silabas

Dictado de palabras

2
3
4. Dictado de pseudopalabras
5. Dictado de frases

6. Escritura de un cuento

7

Redaccion de un texto
También se consideran los siguientes baremos:

e Dificultad SI: Puntuaciones por debajo de dos desviaciones tipicas de la media.

e Dificultad DUDAS: Puntuaciones entre una y dos desviaciones tipicas por debajo de
la media.

e Dificultad NO: Puntuaciones superiores a una desviacion tipica por debajo de la

media.
En este caso, los alumnos pueden clasificarse en:

e Nivel bajo: Puntuaciones entre la media y una desviacion tipica por debajo de la
media

e Nivel medio: Puntuaciones entre la media y una desviacion tipica por encima de la
media

e Nivel alto: por encima de una desviacion tipica
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Donde los puntos de corte (normas espafiolas) se dan por curso en cada prueba y en el

conjunto de la bateria.
3.6. Técnicas para procedimientos de interpretacion de datos

Las técnicas de interpretacion de datos hacen referencia al procedimiento en el cual el
investigador revisa cada dato y arriba a deducciones importantes a través del uso de distintos
mecanismos de analisis, el cual le concede la categorizacidn, manipulacién y resumen de la

informacion para dar respuesta a cuestionamientos criticos (Ortega, 2023).

Para llevar a cabo la investigacion, se emplearon las metodologias estadisticas recomendadas
para procesar los datos recopilados. Esto se complementd con la creacién y registro de
representaciones graficas como tablas y graficos circulares, tras realizar las siguientes
actividades:

e Desarrollo y disefio de herramientas para la recoleccién de datos.

Revision y aprobacidn por parte de expertos tutores.

e Realizacion de una prueba piloto.

e Implementacion de las herramientas definitivas para la recoleccion de datos.

e Caodificacidn inicial de la informacion para organizar indicadores, categorias y
objetivos.

e Disefio, elaboracion y aplicacion de cuestionarios.

e Revision y aprobacion por parte del tutor.

e Ejecucion de las herramientas de recoleccion.

e Tabulacion y representacion grafica de los resultados.

e Analisis e interpretacion de los resultados obtenidos.
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CAPITULO IV. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados

A continuacién, se detallan los resultados de la aplicacion de la encuesta y el test a los

alumnos.
Tabla 4:
Caracterizacion de la muestra por sexo de los estudiantes
SEXO Frecuencia Porcentaje
Femenino 25 50%
Masculino 25 50%
TOTAL 50 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Diana Lépez

Figura 3:

Caracterizacion de la muestra por sexo

Masculin Femenino
o] 50%

50%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Diana Lopez
Anélisis

Segun el andlisis de los datos muestra que, del total de 50 personas encuestadas, el 50% fueron

mujeres y el otro 50% fueron hombres.

Interpretacion
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Mediante el analisis se puede interpretar que los datos indican que se ha recopilado
informacion sobre el sexo de 50 encuestados sefialando que esta equilibrada en términos de

género, con una distribucion igual entre hombres y mujeres.

Tabla 5:

Caracterizacion de la muestra por afio de basica.

ANO Frecuencia Porcentaje
4 EGB 25 50%
5 EGB 25 50%
TOTAL 50 100%

Fuente: Encuesta

Elaborado por: Diana Lépez

Figura 4:

Caracterizacion de la muestra por afio de basica.

Fuente: Encuesta

Elaborado por: Diana Lopez

Analisis
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Segun la encuesta realizada los datos sefialan que el 50% estan en 4to de Educacion General
Basica (EGB) y otro 50% estan en 5to de EGB.

Interpretacion

Mediante el analisis se sefiala que se tuvo una distribucion equitativa entre estos dos grupos,
con una representacion igual de estudiantes de ambos afios de EGB.

Tabla 6:

Caracterizacion de nifios con dificultades y sin dificultades de cuarto y quinto afio de EGB.

Se analizan los procesos principales relacionados con la escritura y la identificacion de
errores. La bateria consta de seis evaluaciones disefiadas para evaluar ocho aspectos de la
escritura, que incluyen la escritura silabica, escritura de palabras, escritura de
pseudopalabras, escritura de frases, composicion de un cuento y redaccion. Estas
evaluaciones permiten identificar las dificultades que enfrentan los nifios, como el uso
adecuado de mayusculas y signos de puntuacién, conocimiento de ortografia convencional
y reglas ortograficas. Sin embargo, también se identifican nifios sin dificultades, ya que la
bateria PROESC utiliza baremos por nivel escolar para detectar problemas de escritura,

estableciendo diversas categorias: dificultad (si), dificultad (dudas), nivel bajo, nivel medio,

nivel alto.
Nivel o ) ]
) Descripcion | Frecuencia Porcentaje

educativo

4to grado . 20 80%

Nifnos con
5togrado  amcultad 15 60%
0,

4to grado Niifios sin 5 20%
5to grado dificultad 10 40%

Fuente: Test PROESC (Bateria de evaluacion de procesos de aprendizaje)

Elaborado por: Diana Lépez
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Figura 5:

Caracterizacion de nifios con dificultades y sin dificultades de cuarto y quinto afio de EGB

25

20
20

15
15

10
10

5
5
80% 60% 20% 40%
0 e —_—

Nifios con dificultad Nifos sin dificultad

4to grado 5to grado 4to grado 5to grado

B Frecuencia M Porcentaje

Fuente: Test PROESC (Bateria de evaluacion de procesos de aprendizaje)
Elaborado por: Diana Lopez
Anélisis

Los datos proporcionados en la encuesta muestran que el 80% de los nifios en cuarto grado
tienen dificultades, el 60% de los nifios en quinto grado enfrentan dificultades, el 20% de los
nifos en cuarto grado no tienen dificultades, y el 40% de los nifios en quinto grado tampoco
tienen dificultades.

Interpretacion

Segun el analisis sefiala que hay una proporcion significativa de nifios con dificultades en
ambos grados, siendo mas pronunciada en el 4to grado en comparacion con el 5to grado.
Tabla 7:

Resultados de los aspectos evaluados por sexo femenino de cuarto y quinto afio de EGB.

] ) Nifias con .
Nivel educativo Pruebas . Porcentaje
dificultad
4to grado Dictado de silabas 10 40%
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5to grado

4to grado

5to grado

4to grado

5to grado

4to grado

5to grado

4to grado

5to grado

4to grado

5to grado

4to grado

5to grado

4to grado

5to grado

4to grado

5to grado

Fuente: Test PROESC (Bateria de evaluacion de procesos de aprendizaje)

10

8
Ortografia arbitraria

7

8

Ortografia reglada
8
5
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Figura 6:

Resultados de los aspectos evaluados por sexo femenino de cuarto y quinto afio de EGB.
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Fuente: Test PROESC (Bateria de evaluacion de procesos de aprendizaje)
Elaborado por: Diana Lépez
Anélisis

Mediante la encuesta realizada Del 100% de la muestra femenina, integrada por 15 nifias del
cuarto grado y 10 del quinto nivel de EGB, se conocidé que, en el dictado de silabas, 10
alumnas (40%) del cuarto grado tuvieron problemas y 10 (40%) del quinto grado también.
En la ortografia arbitrada se registré problemas en 8 nifias (32%) del cuarto grado y 7
alumnas (28%) del quinto nivel. Hubo problemas de ortografia reglada en 8 estudiantes
(32%) del cuarto grado y en 8 nifias (32%) del quinto nivel. Se apreciaron errores en las
reglas ortogréficas en 5 nifias (20%) de cuarto grado y en 6 (24%) de quinto nivel. Las
equivocaciones de acentos se dieron en 10 nifias (40%) de cuarto grado y en 10 de quinto
nivel (10). Acerca del uso de las mayusculas, 8 nifias (32%) de cuarto grado tuvieron
problemas, y 9 (36%) del quinto nivel también. En los signos de puntuacion se registraron

errores en 10 alumnas (40%) de cuarto grado y en 8 (32%) de quinto. Al escribir un cuento
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se identificaron problemas en 8 niflas (32%) de cuarto grado y en 7 (28%) de quinto.
Finalmente, en la escritura de una redaccion, se equivocaron 8 (32%) alumnas de cuarto

grado y 5 (20%) de quinto nivel.
Interpretacion

Segun el analisis se interpreta que el rendimiento de nifias con dificultades en diversas
pruebas de ortografia y escritura, separadas por grado educativo (4to y 5to grado) y tipo de
prueba. sugieren areas especificas en las que las nifias pueden estar experimentando mayores
dificultades en la ortografia y la escritura, lo que puede ser Gtil para enfocar intervenciones
y estrategias de apoyo educativo.

Por lo que es evidente que las alumnas de cuarto y quinto grado de EGB tienen problemas
maés acentuados en el dictado de palabras, ortografia reglada, acentos, uso de las mayusculas
y de los signos de puntuacion. Ante estos resultados, Pérez (2019) indica que las dificultades
en estas areas pueden afectar a nifios y nifias por igual, y no hay evidencia concluyente que

indique una prevalencia significativamente mayor en un género sobre el otro.

Tabla 8:
Resultados de los aspectos evaluados por sexo masculino de cuarto y quinto afio de EGB.
) ) Nifios con )
Nivel educativo Pruebas o Porcentaje
dificultad
4to grado 9 36%
Dictado de silabas
5to grado 12 48%
4to grado 8 32%
Ortografia arbitraria
5to grado 10 40%
4to grado 10 40%
Ortografia reglada
5to grado 10 40%
4to grado 9 36%
Reglas ortograficas
5to grado 12 48%
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Fuente: Test PROESC (Bateria de evaluacion de procesos de aprendizaje)
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Figura 7:

Resultados de los aspectos evaluados por sexo masculino de cuarto y quinto afio de EGB.
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Fuente: Test PROESC (Bateria de evaluacion de procesos de aprendizaje)
Elaborado por: Diana Lopez
Anélisis

Mediante la encuesta realizada el 100% de la muestra masculina, integrada por 10 nifias del
cuarto grado y 15 del quinto nivel de EGB se registré que hubo problemas de dictado de
silabas en 9 alumnos (36%) de cuarto grado y en 12 nifios (48%) del quinto. Errores en la
ortografia arbitrada en 8 alumnos (32%) de cuarto nivel y 10 (40%) de quinto grado.
Dificultades en la ortografia reglada en 10 (40%) nifios de cuarto grado y 10 (10%) de quinto.
Problemas en las reglas ortograficas en 9 alumnos (36%) de cuarto grado y en 12 (48%) de
quinto nivel. Sobre los acentos, 9 alumnos (36%) de cuarto grado tuvieron problemas y 9
nifios (36%) de quinto también. Los errores del uso de las mayusculas se dieron en 10 nifios
(40%) de cuarto grado y en 14 (56%) de quinto. Hubo inconvenientes de signos de
puntuacion en 8 nifios (32%) de cuarto grado y en 8 (32%) de quinto. Sobre la escritura de
un cuento, se apreciaron errores en 10 alumnos (40%) de cuarto nivel y en 12 (48%) de
quinto. Finalmente, se evidencio problemas en la escritura de una redaccion de 10 alumnos
(40%) de cuarto y en 13 (52%) de quinto grado de EGB.
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Interpretacion

Mediante el analisis realizado se puede interpretar que en general, los alumnos de cuarto y

quinto grado de EGB presentan dificultades en diversas areas relacionadas con la ortografia

y la escritura, adema que el cuarto grado, se observa que el dictado de silabas, los errores en

la ortografia arbitraria, las dificultades en las reglas ortograficas y los problemas con los

acentos son los aspectos mas afectados. Por otro lado, en quinto grado, las dificultades con

las mayusculas, la escritura de cuentos y redacciones, asi como los errores en las reglas

ortograficas y los acentos, son mas frecuentes.

Tabla 9:

Sumatoria de los resultados sobre las dificultades en los alumnos (masculino y femenino)

de cuarto y quinto afio de EGB.

Nifias y nifios con

Nivel educativo Pruebas -
dificultad

4to grado 19
Dictado de silabas

5to grado 22

4to grado 16

Ortografia arbitraria

5to grado 17

4to grado 18
Ortografia reglada

5to grado 18

4to grado 14
Reglas ortogréficas

5to grado 18

4to grado 19

Acentos
5to grado 19
4to grado Mayusculas 18

Porcentaje

76%

88%

64%

68%

2%

2%

56%

2%

76%

76%

2%
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5to grado 23 92%

4to grado 18 2%
Signos de puntuacion

5to grado 16 64%

4to grado 18 2%
Escritura de un cuento

5to grado 19 76%

4to grado 18 72%

Escritura de una redaccion
5to grado 18 2%

Fuente: Test PROESC (Bateria de evaluacion de procesos de aprendizaje)
Elaborado por: Diana Lopez

Figura 8:
Sumatoria de los resultados sobre los aspectos evaluados en los alumnos de cuarto y

quinto afio de EGB.
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Elaborado por: Diana Lépez
Anélisis

Mediante el analisis el 100% de la muestra integrada por 25 alumnos de cuarto grado y 25
de quinto nivel de EGB, se aprecia que 19 nifios (76%) de cuarto grado tuvieron problemas
en el dictado de silabas, y 22 (88%) del quinto nivel también. Hubo errores de ortografia
arbitraria en 16 alumnos (64%) de cuarto y en 17 (68%) de quinto. Se registraron problemas
de ortografia reglada en 18 alumnos (72%) de cuarto y en 18 (72%) de quinto. Los
inconvenientes en las reglas ortogréficas se dieron en 14 alumnos (56%) de cuarto y en 18
(72%) de quinto. Se apreciaron inconvenientes en los acentos en 19 alumnos (76%) de cuarto
y en 19 (76%) de quinto. Hubo errores de signos de puntuacion en 18 alumnos (72%) del
cuarto grado y en 16 (64%) de quinto. Sobre los problemas de escritura, se identificaron a
18 alumnos (72%) de cuarto grado y a 19 (76%) de quinto con este inconveniente.
Finalmente, hubo problemas de escritura de una redaccion en 18 (72%) alumnos de cuartos
y en 18 (72%) de quinto de EGB.

Interpretacion

Segun el analisis se puede interpretar que se sefiala que la mayoria de los alumnos de cuarto
y quinto grado de Educacién General Basica tienen dificultades en varias areas ortograficas
y de escritura, incluyendo dictado de silabas, ortografia arbitraria y reglada, reglas
ortograficas, acentuacién, signos de puntuacion, asi como problemas de escritura y
redaccion. Por lo que se ve en la necesidad de las intervenciones educativas especificas para

mejorar estas habilidades en ambos niveles.
Entrevista a los docentes

En las siguientes lineas se sintetizan los hallazgos arrojados con la aplicacion de la encuesta

destinada a los 8 docentes objeto de estudio:

Pregunta 1. ¢La disortografia es una Necesidad Educativa Especial asociada a una

discapacidad?

Tabla 10:
Asociacion de la disortografia a una discapacidad

ESCALA Frecuencia Porcentaje
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Muy en desacuerdo 2 25%
En desacuerdo 2 25%
De acuerdo 4 50%
Muy de acuerdo 0 0%

TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman
Elaborado por: Diana Lépez

Figura 9:
Asociacion de la disortografia a una discapacidad

B Muy en desacuerdo
M En desacuerdo
m De acuerdo

B Muy de acuerdo

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman
Elaborado por: Diana Lépez
Analisis

Mediante la encuesta realizada el 25% de los encuestados indicaron estar muy en desacuerdo

0 en desacuerdo, mientras que el 50% indicé estar de acuerdo.
Interpretacion

Segun el analisis se determina que para la mitad de los docentes encuestados la disortografia
es una Necesidad Educativa Especial asociada a una discapacidad, lo que muestra un

desconocimiento frente a esta situacion.
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Pregunta 2. ¢La disortografia es la dificultad que presenta el estudiante en el

aprendizaje de la escritura?

Tabla 11:
Disortografia como dificultad del alumno al aprender la escritura
ESCALA Frecuencia Porcentaje

Muy en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
De acuerdo 8 100%
Muy de acuerdo 0 0%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman
Elaborado por: Diana Lépez

Figura 10:
Disortografia como dificultad del alumno al aprender la escritura

B Muy en desacuerdo
M En desacuerdo
M De acuerdo

B Muy de acuerdo

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman

Elaborado por: Diana Lépez
Anélisis

Mediante la encuesta realizada todos los participantes 100% estan de acuerdo.
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Interpretacion

Segun el analisis se determina que para los docentes la disortografia es una dificultad que

presenta el estudiante en el aprendizaje de la escritura.

Pregunta 3. ¢Considera usted que la disortografia requiere de una adaptacion

curricular?

Tabla 12:

Disortografia y adaptacion curricular

ESCALA Frecuencia Porcentaje

Muy en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
De acuerdo 5 63%
Muy de acuerdo 3 37%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman

Elaborado por: Diana Lépez

Figura 11:
Disortografia y adaptacion curricular

B Muy en desacuerdo
B En desacuerdo
M De acuerdo

B Muy de acuerdo

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman

Elaborado por: Diana Lopez
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Analisis

Mediante la encuesta realizada el 62% estuvo de acuerdo con que la disortografia requiere

de una adaptacién curricular y el 38% estuvo muy de acuerdo
Interpretacion
Se determina que para los docentes la disortografia requiere de una adaptacion curricular.

Pregunta 4. ¢Una de las principales caracteristicas de la disortografia es tener un bajo
rendimiento academico?

Tabla 13:
Disortografia y bajo rendimiento académico
ESCALA Frecuencia Porcentaje

Muy en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 7 88%
De acuerdo 1 12%
Muy de acuerdo 0 0%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman
Elaborado por: Diana Lopez

Figura 12:
Disortografia y bajo rendimiento académico
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B Muy de acuerdo
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Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman
Elaborado por: Diana Lépez
Anélisis

Mediante la encuesta realizada, el 87% estuvo en desacuerdo con que una de las principales
caracteristicas de la disortografia es tener un bajo rendimiento académico y el 13% estuvo

de acuerdo.
Interpretacion

Segun el andlisis se determina que para los docentes la disortografia no se caracteriza por el

bajo rendimiento académico.

Pregunta 5. ¢ Aplica usted estrategias para incentivar el uso del diccionario y mejorar

la ortografia dentro de sus horas de clase?

Tabla 14:
Aplicacion de estrategias para mejorar la ortografia
ESCALA Frecuencia Porcentaje

Muy en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
De acuerdo 6 75%
Muy de acuerdo 2 25%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman

Elaborado por: Diana Lépez
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Figura 13:

Aplicacion de estrategias para mejorar la ortografia

M Muy en desacuerdo

M En desacuerdo

‘ De acuerdo

M Muy de acuerdo

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roméan
Elaborado por: Diana Lépez
Analisis

Mediante la encuesta realizada, el 75% estuvo de acuerdo con que aplica estrategias para
incentivar el uso del diccionario y mejorar la ortografia dentro de sus horas de clase y el 25%

estuvo muy de acuerdo.

Interpretacion

Segun el analisis se determina que los docentes aplican estrategias para incentivar el uso del

diccionario y mejorar la ortografia dentro de sus horas de clase.

Pregunta 6. ¢En el aula desarrolla talleres u otras actividades que permitan reforzar

la escritura de las palabras que presentan dificultad?

Tabla 15:
Actividades para reforzar la escritura
ESCALA Frecuencia Porcentaje
Muy en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
De acuerdo 7 88%
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Muy de acuerdo 1 12%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman
Elaborado por: Diana Lopez

Figura 14:

Actividades para reforzar la escritura

B Muy en desacuerdo
M En desacuerdo
m De acuerdo

H Muy de acuerdo

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman
Elaborado por: Diana Lopez
Anélisis

Mediante la encuesta realizada, el 87% estuvo de acuerdo con que desarrolla talleres u otras
actividades, dentro del aula, para reforzar la escritura de las palabras que presentan dificultad
y el 13% estuvo de acuerdo.

Interpretacion

Segun el analisis se determina que los docentes desarrollan talleres u otras actividades,

dentro del aula, para reforzar la escritura de las palabras que presentan dificultad.

Pregunta 7. ¢ Envia actividades direccionadas a reforzar la ortografia?
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Tabla 16:

Actividades destinadas a reforzar la ortografia

ESCALA Frecuencia Porcentaje
Muy en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
De acuerdo 5 63%
Muy de acuerdo 3 37%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman
Elaborado por: Diana Lopez

Figura 15:

Actividades destinadas a reforzar la ortografia

B Muy en desacuerdo
M En desacuerdo
m De acuerdo

B Muy de acuerdo

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman
Elaborado por: Diana Lépez
Anélisis Interpretacion

Mediante la encuesta realizada, el 62% estuvo de acuerdo con que envia actividades

direccionadas a reforzar la ortografia y el 38% estuvo muy de acuerdo.

Interpretacion
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Segun el andlisis se determina que los docentes envian actividades direccionadas a reforzar

la ortografia.

Pregunta 8. ;Considera usted que la disortografia puede afectar el &rea emocional del
estudiante?

Tabla 17:
Disortografia y area emocional del alumno
ESCALA Frecuencia Porcentaje

Muy en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
De acuerdo 4 50%
Muy de acuerdo 4 50%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman
Elaborado por: Diana Lopez

Figura 16:

Disortografia y area emocional del alumno

B Muy en desacuerdo
M En desacuerdo
m De acuerdo

H Muy de acuerdo

Fuente: Encuesta aplicada a docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman
Elaborado por: Diana Lopez

Analisis
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Mediante la encuesta realizada el 50% estuvo de acuerdo con que la disortografia puede

afectar el area emocional del estudiante y el otro 50% estuvo muy de acuerdo.

Interpretacion

Segun el anélisis se determina que para los docentes la disortografia puede afectar el area

emocional del estudiante.
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CAPITULO V. CONCLUSIONES y RECOMENDACIONES
5.1. Conclusiones

e En la Unidad Educativa José Maria Roman, se observa un nivel evidente de
problemas ortogréaficos entre los estudiantes, asi mismo que los docentes muestran
una carencia de comprension sobre la disortografia, asi como en dificultades para
comprender las reglas ortogréficas, sin contar con estrategias efectivas para abordar
estas dificultades en el entorno educativo.

e Elnivel de dificultad de la ortografia arbitraria de los estudiantes que cursan el cuarto
y quinto grado en la Unidad Educativa José Maria Roman Freile se sitia en un nivel
medio, especialmente destacado entre los alumnos del quinto grado de Educacién
General Bésica, la disponibilidad de materiales educativos apropiados y actualizados
podria ser limitada, ademas que los métodos empleados por los docentes para ensefiar
ortografia podrian no satisfacer adecuadamente las necesidades especificas de los
estudiantes.

e Enel caso de las reglas ortogréaficas, existe un nivel de dificultad medio tanto en los
nifios del 4to como de 5to grado de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
José Maria Roman Freile.

e Los docentes de la Unidad Educativa José Maria Roméan Freile pueden enfrentar
dificultades para definir la disgrafia, aunque reconocen esta limitacion y toman
medidas para fomentar el uso del diccionario y mejorar la ortografia durante las
clases, ademas, realizan talleres y otras actividades para fortalecer la escritura de
palabras problematicas, y envian tareas especificas para reforzar la ortografia.

e Frente a este escenario se considerd la necesidad de disefiar actividades destinadas a
solventar la disortografia identificada en los alumnos de 4to y 5to grado de Educacion

General Basica de la institucion objeto de estudio.
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5.2. Recomendaciones

A las autoridades del plantel se recomienda que se organicen capacitaciones para
los docentes con la finalidad de mejorar su comprensién sobre la disortografia y
fortalecer su capacidad para abordar los casos identificados en el aula. Estas
capacitaciones podrian incluir talleres précticos, sesiones sobre técnicas de
ensefianza especificas, intercambio de experiencias entre docentes y la
implementacion de recursos educativos y herramientas tecnoldgicas que respalden el
aprendizaje ortografico.

Los docentes deberian seguir pasos clave, tales como el promover la comunicacion
entre areas, crear conciencia sobre la disortografia, disefiar planes de intervencion
adaptados a cada estudiante, incorporar actividades de ortografia en todas las
materias, utilizar herramientas educativas y tecnoldgicas, y monitorear el progreso
estudiantil ajustando las estrategias segun sea necesario, con el enfoque que estas
acciones pueden tener un impacto positivo no solo en el desempefio académico, sino
también en la vida social de los estudiantes.

Las autoridades y docentes deben considerar una propuesta para abordar la
disortografia en estudiantes de cuarto y quinto grado de Educacion General Basica.
Esta propuesta incluye intervenciones especificas y personalizadas, como
actividades de sensibilizacion, planes de intervencion adaptados, integracion de
ortografia en todas las materias, uso de herramientas tecnoldgicas y seguimiento
continuo del progreso estudiantil para ajustar las estrategias segun sea necesario.
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CAPITULO VI. PROPUESTA
Titulo de la propuesta

“Actividades ludicas para reducir la disortografia en los alumnos del 4to y 5to grado de la

Unidad Educativa José Maria Roman Freile”
Datos informativos

e Institucion: Unidad Educativa José Maria Roman Freile

e Provincia: Chimborazo

e Cantodn: Riobamba

e Calles: Brasil 30-27 y Nueva York

e Oferta académica: Educacion Inicial 1 y2, Educacion General Bésica (EGB) y
Bachillerato General Unificado.

¢ Nivel al que se destina la propuesta: 4to y 5to grado de EGB.
6.1. Introduccién

Se entiende por disortografia al uso gramatical desacertado de los términos ya que a la hora
de redactar los errores ortograficos dejan mucho que apreciar en los escritos de los
estudiantes. En este sentido, los educadores cumplen un rol clave porque tienen que estar en
constante capacitacion para actualizar sus conocimientos con el fin de emplear metodologias
oportunas ante las cualidades y ritmo peculiar de aprendizaje de cada uno de sus educandos,

de tal forma que supere este problema que agrede a la escritura de los alumnos.

A esto se suma la falta de un buen habito de lectura en los alumnos, lo que obstaculiza el
enriquecimiento de su vocabulario. Por eso el uso de una mala metodologia en la ensefianza
de la ortografia conlleva a que el alumno no asimile los saberes necesarios para escribir
gramaticalmente correcto, por el contrario, hace que el alumno cometa faltas de ortografia

al momento de escribir.

Con base a este panorama dentro de la educacidon y el auge social de los alumnos, se plantea
la presente propuesta de actividades ludicas para reducir la disortografia diagnosticada en
los alumnos que cursan el 4to y 5to nivel del EGB de la Unidad Educativa José Maria Roman

Freile, ubicada en la provincia de Chimborazo, canton Riobamba.
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Al empezar con esta iniciativa se tomaron en cuenta cada uno de los aspectos percibidos en
el acercamiento al problema objeto de estudio, por ello, con esta propuesta se motivara a los
alumnos el desarrollo de una escritura adecuada y, a su vez asistird al docente a identificar

las virtudes y fragilidades de cada uno de sus alumnos.
6.2. Objetivos de la propuesta
Objetivo general

e Reducir la disortografia en el proceso de la escritura de los estudiantes de la Unidad

Educativa José Maria Roman Freile.
Objetivos especificos

e Determinar el valor de reconocimiento de las letras en el proceso de la escritura de
los estudiantes de 4to y 5to grado de la Unidad Educativa José Maria Roman Freile.

e Ultilizar actividades ludicas que asistan en la superacién de la disortografia en los
alumnos de 4to y 5to grado de la Unidad Educativa José Maria Roman Freile.

e Socializar con autoridades y docentes de la Unidad Educativa José Maria Roman

Freile la presente propuesta de actividades ludicas para reducir la disortografia.
6.3. Justificacion

Esta propuesta denominada “Actividades ludicas para reducir la disortografia en los alumnos
del 4to y 5to grado de la Unidad Educativa José Maria Roméan Freile” se orienta a la
optimizacion de la escritura y aplicacion de normas ortogréaficas en la redaccion de los textos
por medio del uso de actividades didacticas y activas que se enfocan en el auge de las
habilidades, destrezas y conocimientos de los infantes, lo que favorece a la ensefianza en la

asignatura de Lengua y Literatura.

La intervencién dindmica de los alumnos en la puesta en marcha de esta propuesta los ayuda
a mantener su atencién, interés y gusto por conocer, asimismo beneficia al lenguaje, forja y
estimula su pensamiento, de tal forma que los alumnos concebiran el aprendizaje e
implementacion oportuna de las reglas ortograficas, mismas que ademas de ser Utiles en la

academia también lo son en el contexto social.
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Incluso, los docentes podrén, lidiar con los retos educativos con el fin de entregar un
aprendizaje de valor en sus alumnos, ya que, las actividades ludicas son un mecanismo eficaz
que integra toda la informacion y recursos indispensables para la correcta y provechosa
puesta en préctica de los saberes, asi se alcanzan resultados favorables y se suplen los

requerimientos latentes en los alumnos.

Ademas, la factibilidad de esta propuesta radica en si aporte al rendimiento escolar de los
alumnos dado que lo optimiza y reduce los inconvenientes o errores de disortografia, de tal

forma que se fomenta el crecimiento integral de cada alumno.
6.4. Contenidos y tiempo

La presente propuesta contiende 4 actividades, cada una con un lapso de 30 minutos. Se
estima que su aplicacion sea de 2 por semana. De esta forma, en la tercera semana ya se

podré evaluar a los alumnos para identificar el avance alcanzado.

Cabe destacar que, al final de las actividades planteadas se describe la rubrica de evaluacion

para cada unay, al culminar con todas se establece otra para ponderar los resultados globales.

Tabla 18. Cronograma.

Semana 1 Semana 2 Semana 3

L MMJ V L MMJ V L MMIJ V

Actividad 1 l
Actividad 2 l
Actividad 3 .

Actividad 4

Evaluacion y

resultados

Elaborado por: Diana Lépez
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6.5. Desarrollo de las actividades

A continuacion, se describen las actividades Iadicas para reducir la disortografia en los
alumnos del 4to y 5to grado de EGB de la Unidad Educativa José Maria Roman Freile,

aungue también se las puede aplicar en los diversos cursos de este nivel.
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ACTMDADES LLDICAS
PARARDLOR

LA DISORTOGRAHA

Autora Lopez Dana



Actividad 1

INTRUBOS ALAMSTA

Objetivo )

Reconocer el férmino intruso y escribir el adecuado en cada

palabra.

Se puede estimar alrededor de 30 minutos a 1 hora.

Cartulinas

Marcadores

Destinatario

Estudiantes de primaria o secundaria, en clases de lengua, ortografia o

actividades similares.

Desarrollo

El docente elabora tarjetas con las
cartulinas.

El docente escribe en una tarjeta unas 4
palabras, 3 correctas y una incorrecta.
Entrega las tarjetas a los alumnos para
que las lean tfranquilamente.

El docente, saca una tarjeta e invita a los
alumnos a leerla.

Los alumnos tienen que reconocer si estd
bien o mal escrita.

Cuando reconozcan el error, los alumnos
escriben la palabra correctamente en

otra tarjeta y laleen en voz alta.
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Criterio

Uso correctode la Py
B

Correcta escritura de
términos

Reconocimiento
término intruso

Diferencia entre lo
correcto e incorrecto

TOTAL

Ribrica de evaluacion
Actividad 1

Nivel de logro

Excelente Mvuy Bueno Bueno Deficiente

(2.5) (2) (M (0)
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Actividad 2

ANADARBNLETRAS

Objetivo

Emplear esta actividad IUdica para fomentar la correcta escritura

de las palabras.

Piscinas inflables (3)
Pelotas de colores

Marcadores permanentes

Alrededor de 30 minutos a 1 hora.

Destinatario

Estudiantes de primaria

Desarrollo

El docente invita a los alumnos al patio y
forman equipos de 4 personas.

Se llenan 3 piscinas con pelotas de
colores, cada pelota tiene escrita una
letra distinta.

El docente hace una pregunta para que
los alumnos respondan correctamente,
cuando lo hagan fienen que ir a la
piscina y buscar las letras para formar la

palabra que respondieron.
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e Cuando se aqprecien errores en las
palabras, la docente corrige para que los
alumnos recuerden cémo se escribe
cada palabra.

e La actividad se repite por 5 veces mds.

Ribrica de evaluacion
Actividad 2
Nivel de logro

Criterio Excelente Muy Bueno Bueno Deficiente

(2.5) (2) (1) (0)
Formacion correcta de
las palabras

Identificacion de cada
letra

Reconocimiento de
errores en su escritura

Diferencia entre lo
correcto e incorrecto

TOTAL
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Actividad 3

SALTOS ENSILABAS

Objetivo

Emplear esta actividad [Udica para fomentar la correcta escritura

de las palabras.

Tizas de colores.

Tiempo

Entre 20 minutos a 1 hora.

Destinatario

Estudiantes de primaria

Desarrollo

El docente invita a los alumnos al patio

de la institucion.

El docente dibuja una rayuela y dentro

de cada cajoén escribe una silaba.

El docente dicta una palabra para que
los alumnos la separen mentalmente en
silabas.

El docente pide un voluntario para que
salte sobre las silabas que componen la
palabra indicada y salte de una en una

en la rayuela.
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e Sihay errores el docente hace una
retroalimentacion y luego continia con

la actividad y mds voluntarios.

Ribrica de evaluacion
Actividad 3
Nivel de logro

Criterio Excelente Muy Bueno Bueno

(2,5) (2) (1)

Composicidon y

descomposicion

correcta de las
palabras

Identificacion de cada
silaba

Reconocimiento de
errores en su
formacién de palabras

Agilidad para
discriminar las silabas

TOTAL

o

Deficiente

(0)
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Actividad 4

LA PUNTUACION

Objetivo

e Emplear adecuadamente los signos de puntuacion a través de un

aprendizaje de valor.

Recursos

e Cartulinas.
e Marcadores.

e Bolsitas o fundas

Tiempo

e Se podria planificar entre 30 minutos a 1 hora

Destinatario

e Kstudiantes de primaria o secundaria

Desarrollo

e El docente invita a formar 3 equipos.

e El docente entrega a cada equipo una
cartulina con frases (6 a 8).

e [El docente enfrega a cada equipo una
bolsa con signos de puntuacion escritos
en pedacitos de cartulina.

e FEl docente entrega a los alumnos un
tiempo para que inicien a ubicar los
signos en cada oracion.

e Al culminar, el docente revisa el trabajo
de cada equipo y redliza la respectiva

retroalimentacion.

&0
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e Nota: se fienen que usar todos los signos

de puntuacion entregados.

Ribrica de evaluacion
Actividad 4

Nivel de logro

(o)

Criterio Excelente Muy Bueno Bueno Deficiente

(2,5) (2) (1) (0)

Reconocimiento del
inicio de las oraciones.

Identificacion de cada
signo de puntuacion

Uso adecuado de los
signos de puntuacion

Reconoce y supera sus
problemas en los
signos de puntuacién

TOTAL
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Criterio

Expresa las ideas
con claridad

Opina activamente

Entiende los textos

Escribe
correctamente las
palabras

Usa correctamente
la m,b,p.

identifica términos
simples, derivados y
compuestos

Forma palabras
nuevas

Posee amplio
vocabulario

Cumple conlas
reglas de ortografia

TOTAL

Ribrica de Bvaluacion General

Excelente
(2,5)

Nivel de logro

Muy Bueno

(2)

Bueno

(1)

Deficiente

(0)
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ANEXQOS

Anexo 1: Resolucion administrativa (aprobacién de designacion de tutor)

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,

QVW

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS

Dra. Amparo Cazorla Basantes
DECANA DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION HUMANAS Y
TECNOLOGIAS

CONSIDERANDO:

Que, el Estatuto de la Universidad Nacional de Chimborazo, en su Art. 144, literal a)
expresa: “Decano, maxima autoridad académica de la Facultad, responsable de la
geslion estratégica”,

Que, el Estatuto de la Universidad Nacional de Chimborazo, en su Art. 146, numeral
16, determina que es atribucién del decano de la Facultad resolver las solicitudes de
personal académico, administrativo y estudiantes que no sean competencia expresa
de érganos de mayor jerarquia”;

Que, mediante solicitud dirigida a la Sefnora Decana de la Facultad de Ciencias de la
Educacién, Humanas y Tecnologias, el Mgs. Juan Carlos Marcillo Coello, Director de
la Carrera de Psicopedagogia, solicita la modificacion de los temas de Proyectos de
Investigacion que fueran aprobados con Resolucién Administrativa No. 0030-DFCEHT-
UNACH-2023;

Que, mediante informe justificativo, remitido por la Comisién de Carrera de
Psicopedagogia, aprueba la modificacion de los temas de los proyectos de
investigacion;

Que, revisado el tramite correspondiente, el proceso cumple con las exigencias
pertinentes;

En ejercicio de las atribuciones que le confiere la normativa legal correspondiente;
RESUELVE:
1. Autorizar la modificacion de los temas, en conformidad al pedido efectuado por el

senor Director de la Carrera de Psicopedagogia, mediante Oficio No. 096-
PSPFCEHT-UNACH-2023, para lo cual se procede previamente a:

2. Anular de la Resolucion Administrativa No. 0030-DFCEHT-UNACH-2023, de fecha 10

de febrero de 2023, la aprobacion de los siguientes temas:

Campus” La Dolorosa™ Av. Eloy Alfaro y 10 de Agosto Teléfono (593-3) 3730910 - Ext 2205

No. | APELLIDOS Y NOMBRES TEMAS TUTOR ITUTORA
1 GAMBOA _ MONTESDEOCA | IDENTIDAD DE GENERO EN LOS ESTUDIANTES | DR. MARCO
EVELYN VICTORIA DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA UNACH PAREDES
RIOBAMBA.,
2 HULCA ALVARADO GABRELA | Lo ATENCION SOSTENIDA EN EL PROCESO DE | MGS. SOFIA CHAVES
ENSENANZA-APRENDIZAJE EN LOS
ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA GENERAL

HUMANAS Y TECNOLOGIAS .@
DECANATO oA O G B8 A CALIID
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FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,

WW

HUMANAS Y TECNOLOGIAS . SGC
oscANAto S

VILLACIS ORDONEZ JENNIFER
MARIANA

DE LA UNIDAD EDUCATIVA "ISABEL DE GODIN®
RIOBAMEA.

EDUCATIVA “FE Y ALEGRIA" RIOBAMBA.

B LEON LOPEZ JHOANA | LA LUDICA EN EL APRENDIZAJE DE LA MGS. ARACELY
ELIZABETH MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE LA UNIDAD RODRIGUEZ
EDUCATIVA “21 DE ABRIL", RIOBAMBA
5 LLANGA  HEREDIA  KEVIN | AUTOCONOCIMIENTO Y EL ESTADO EMOCIONAL DR CLAUDIO
RENATO EN LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD MALDONADO

DE LA UNIDAD EDUCATIVA
OLIVO", RIOBAMBA.

“PENSIONADO

6 LOPEZ ORTIZ DIANA XIOMARA LA LECTO-ESCRITURA Y SU INCIDENCIA CON EL MGS. FABIANA DE
PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ESTUDIANTES LEON
DE LA UNIDAD EDUCATIVA °“VICENTE ANDA
AGUIRRE" RIOBAMBA.

7 SANAGUANO ESPINOZA PAMELA | FACTORES FAMILIARES Y APRENDIZAJE EN LOS DR. CLAUDIO
ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA
"CAMILO GALLEGOS TOLEDO " RIOBAMBA. MALDONADO

8 VILALVA  LOOR  BRYAN | LA  INTELIGENCIA EMOCIONAL Y LA MGS ALFREDO

STEVEEN CONVIVENCIA ESCOLAR EN LOS ESTUDIANTES FIGUEROA

3. Aprobar la modificacion de los temas de los proyectos de investigacion, de los alumnos
de la Carrera de Psicopedagogia, en base a la informacion remitida por el sefior
Director de Carrera, mediante Oficio No. 096-PSPFCEHT-UNACH-2023, conforme el

siguiente detalle:

No. | APELLIDOS Y NOMBRES TEMAS TUTOR /TUTORA
1 GAMBOA __ MONTESDEOCA | IDENTIDAD DE GENERO EN LOS ESTUDIANTES | DR. CLAUDIO
EVELYN VICTORIA DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA UNACH- | MALDONADO.
RIOBAMBA.
2 HUILCA ALVARADO GABRELA MGS. SOFIA
DOMENICA LA ATENCION SOSTENIDA EN EL PROCESO DE | CHAVES.
ENSENANZA  APRENDIZAJE  EN  LOS
ESTUDIANTES DE EDUCACION GENERAL BASICA
DE LA UNIDAD EDUCATIVA "ISABEL DE GODIN"
3 YRLACES: ORDOREZ: JENWFER | piomanmak:
4 [EON _ LOPEZ _ JHOANA | LA LUDICA EN EL APRENDIZAJE DE LA | MGS. ARACELY
ELZABETH MATEMATICA EN LOS ESTUDIANTES DE LA | RODRIGUEZ.
ESCUELA DE EDUCACION BASICA “21 DE ABRIL",
RIOBAMBA.
5 LLANGA _ HEREDIA _ KEVIN | EMOCIONES POSITIVAS EN LOS ESTUDIANTES | MGS. LUZ MORENO.
RENATO DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA “FE Y
ALEGRIA", RIOBAMBA.
6 LOPEZ ORTZ DIANAXOMARA | LA DISORTOGRAFIA EN EL PROCESO DE LA | MGS. FABIANA DE
ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE LA | LEON.
UNIDAD EDUCATIVA JOSE MARIA ROMAN FREILE
Campus” La Dolorosa” Av. Eloy Alfaro y 10 de Agosto Teléfono (593-3) 3730910 - Ext 2205

82



b NM&
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,
HUMANAS Y TECNOLOGIAS SGC

WTEMA O GRSTYON OF LA CALIDAD

DECANATO

7 SANAGUANO ESPINOZAPAMELA | ESTILOS DE CRIANZA PARENTAL Y LA DR. CLAUDIO
AUTONOMIA PERSONAL EN LOS ESTUDIANTES
DE LA UNIDAD EDUCATIVA "CAMILO GALLEGOS MALDONADO
TOLEDO *
8 VILALVA  LOOR  BRYAN | INTELIGENCIA LINGUISTICA VERBAL Y LA MGS. LUZ MORENO.
STEVEEN COMPRENSION ORAL EN LOS ESTUDIANTES DE
LA UNIDAD EDUCATIVA "PENSIONADO OLIVO™

Dada en la ciudad de Riobamba, a los dos dias del mes de mayo del afio 2023

AMPARO LILIAN
CAZORLA
BASANTES

Dra. Amparo Cazorla Basantes, PhD.
DECANA

Adjunto: Documentos de respaldo
c.c. Secretaria de Subdecanato.
Realizado por: Mgs. Zoila Jacome.

Funcionarios que reciben Focha de Firma
recepcion
Director/a de carrera 02-05-2023
Campus” La Dolorosa” Av. Eloy Alfaro y 10 de Agosto Teléfono (593-3) 3730910 - Ext 2205
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Anexo 2. Visto bueno del Perfil del Proyecto de Investigacion

Carmpus Morte

. mamuw?;-
Direccion
Académica H SGC
VICERRECTORADC ACADEMICO LI DX GESTGH DE LA CAIOAD

UMACH-RGF-01-04-08.04
VERSION 07: 04-09-2021

VISTO BUENO DEL PERFIL DE PROYECTO DE INVESTIGACION

En la Ciudod de Ricbamba, a los 1 dias del mes de marzo de 2023, luego de haber
revisado y analzado la validez cientifica y vialidod del proyecto de invesfigocian
presentoda por el estudionte Diana Xlomara Léper Ortiz con CC: 1804575031, de o
carera Psicopedagogia v dando cumplimiento a los critedos metodoldgicos exigidos,
se emite el VISTO BUENO DEL PERFIL DE PROYECTO DE INVESTIGACION fifulado “La
disortografia en el proceso de la escritura de los estudiantes de la Unidod Eduecativa Jose
mMaria Romdn Freile, Riobamba en el periodo académico 2023 - 20247, que comesponde
al dominio cientifico “DOMINIO™ v alineado a la linea de invesfigocion "UNEA", por lo
tanto se autoriza la presentacion del mismo porda los framites perfinentes.

Gd@m'ﬁll.ia_—f

Mggs. Fn:|.l:|in:| ri-:: Mc;ria d.a Lan.n NE»{.:urrerHu
TUTOR{A) PROYECTO DE INVESTIGACION

Aoy Artoned Josd de Sucre, Km 1 ¥ via a Guano Telefonos (553-3 1710880 - Exl 1255
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Anexo 3. Acta de aprobacion del Perfil del proyecto de Investigacién

Direccion
Académica
VICERRECTORADO ACADEMICO

lov

ha (s
SATTWA 4 GESTION DE LA CALIGMS

UNACH-RGF01-04-08.0¢
VERSION 01: 06-09-2021

ACTA DE APROBACION
PERFIL DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

£n la Ciudad de Riobamba, o los 08 dias del mes de junio de 2023 se reunen los miembros de
la Comisidn de Carmera, quienes luego de haber revisado y analizado la peticién presentada
por la estudionte LOPEZ ORTIZ DIANA XIOMARA con CC: 1804575031, de la carrera
PSICOPEDAGOGIA y dando cumplimiento a los criterios metodoldgicos exigidos. emiten el
ACTA DE APROBACION del PERFIL DEL PROYECTO DE INVESTIGACION fitulado “LA
DISORTOGRAFIA EN EL PROCESO DE LA ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD
EDUCATIVA JOSE MARIA ROMAN FREILE", que corresponde al dominio cientifico “DESARROLLO
SOCIOECONOMICO Y EDUCATIVO PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA INSTITUCIONALIDAD
DEMOCRATICA Y CIUDADANA" y clineado ¢ lo nea de investigocion "CIENCIAS DE LA
EDUCACION Y FORMACION PROFESIONAL / NO PROFESIONAL".

Mgs. Juorn Carlos Marcillo
DIRECTOR CARRERA

f— s
+| \ ’\4-“‘../"?: /

y Mgs. Israel Garecia

Mags/Luz Elisa More

MIEMBRO/COMISION DE CARRERA

Campus Norte |

A Anlono Jose do Sucre Km 3t va aGuano

MIEMBRO COMISION DE CARRERA

Telelonos 1663-3) 3730880 - £« 1265
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Anexo 4. Test PROESC

RESUMEN DE PUNTUACIONES DIFICULTADES

Y PERFIL DE RENDIMIENTO EN ESCRITURA PO NO
‘ sl Dudss Nivel | Nivel ~Nivel
PRUEBA | bajo | medic | allo

1. Dictado de silabas | 5 RS BL ° .
a) Otogralia arbiraria I . e [ o x

2 Ditado de palabras i : | | ! |
b) Ortografia reglads I T o |
o [a) Tom ’ e Joo | | e |
3. Dictaco de psaudopalabras ‘b) Regias onogrdices ! —r I : ‘ -
| a) Acenos ‘ | - . . == s
&, Dictado de Fases b) Maylsculas | | e . 7 < S
¢) Signas de puntuacion s [ v | ] o .
. . = " "

5. Esctinea de un owonto
6. Escritura de una redacckin N
Total bateria

Ouseracionts

Autores: F. Cuetos Vega, J. L. Ramos Sanchez y E. Ruano Herndndez
.Copyright © 2002 by TEA Ediciones, S.A. - Prohibida la reproduccion total o parcial - Todos Los
derechos reservados - Este ejemplar estd imprese en DOS TINTAS, 5ile presentan un ejem-
TEH plor en negro es una reproduccion ilegal. En beneficio de la profesidny en ef suyo propio NO
LA UTILICE - Printed in Spain. Imgreso en Espafa.
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Aptiaen: F Cowiat Vega, 4 | Faiess Sasdher v . Runas Hernjagiey

Ceppright € 000 by TEA ESCianed, S0 - Prohibids La regrockscck sl g parcial - Tadm Ieg geveclen ey
TEH m,' + EBte djemplar mdd deprmo mn D05 TIWTAS, 5§ be ariseles un ERATEET #0 negra £F WG Srprader il

firgal. En beneicha o i profesite £ o Ay gropko AT LA UTTLICT - Prinbed in Spala, iepre sa Dipala.

Mombre y apeltidos

.E4I.m;| SE'.HE;" Fecha de nacimiento

Centro B - CLirss

Localidad !

Anexo 5. ncu%ﬁtﬁm o
1 ' Lista & Lista B
2 | t ‘ 1| |
3 [ 2 [ | 2 [ |
s [ 3 | | 3| |
5 | 4 | 4 [
6 5 | — s [ |
7 o[ | 6 | |
s [ S 7 | -
. | : : il '
0w [ o[ | A
» 10 | ] | 10 | ]
12 | " : | ]
13 [ | 12 L - . | ! 12 I = i
14 | 13 l o |
s 14! ] | 14 |
o 15 | i | : 15 |
- . 16 . 16 |
| 17 17

1# | 18 | 18 |
L 19 | 19 |
20 | 20 20
21 21 21
22 22 22
23 23 23
24 24 24 |
25 25 L
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e

1| | 11 21 |
2 | : 12 22 |
3 | : 13 23
4 | I 14 24
5 I 15 | 25
6 | : 16
7 | : 17
8 I 18
9 | I 19 |

Anexo 6. Maitriz de Consistencia : 20 |

FRASE 1

FRASE 2

FRASE 3

FRASE 4

FRASE 5
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P n n MOMBRE ¥ APELLIDO:

Hoja de respuestas B crTare

o Titulo del cuento:
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Todos los derechos reservados - Este ejempiar estd
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presentan un efempiar #n negro es una reproduccidn
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Anexo 5. Encuesta a docentes

e /MM.{Q;I/?;'
Direccion y
Académica E SGC
VICERRECTORADO ACADEMICO SETIERA.CE (RERITICH DA LA CALIGAR

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
CARERA DE PSICOPEDAGOGIA

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Objetivo: Determinar los niveles de dificultad en la orfografia en los estudiantes
de la unidad educativa José Maria Roman vy los conocimientos de los docentes
sobre la disortografia.

Fecha:

Edad:

Género: FEMENINO [ ] MasCUUND [ ]

Marque con una X en escala de 5 a 1segun la respuesta que usted considere. Tomando

en cuenta que.

Muy en desacuerdo En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo

4 3 2 1

ITEMS 4 3 2 1

|- sLa disortografia es una Necesidad Educativa Especial asociada a

una discapacidad?

2.- zLa disortografia es la dificultad que presenta el estudiante en el

aprendizaje de la escritura?

3.- sConsidera usted gue la disortografia requiere de una adaptacion

curricular?

4.- sUna de las principales caracteristicas de la disortografia es tener un

bajo rendimiento académico?

5.- gAplica usted estrategios para incentfivar el uso del diccionaric vy

mejorar la crtografia dentro de sus horas de clase?

&6~ zEn el aula desarrclla talleres u ofras actividades que permitan

reforzar la escritura de las palabras gue presentan dificultad?

/.- sEnvia actividades direccionadas a reforzar la ortografia?

8.- zConsidera usted que la disortografia puede afectar el darea

emocional de estudiante?

Campus Morte Av. Antonio Jose de Sucre, Km 1 ¥: via a Guang Telefonos: (593-3) 3730880 - Ext. 1255
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Anexo 6. Matriz de Consistencia

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
CARRERA: PSICOPEDAGOGIA

MATRIZ DE CONSISTENCIA
TITULO - TEMA: La disortografia en el proceso de la escritura de los estudiantes de la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre, Riobamba,
periodo mayo — septiembre 2021.

AUTOR/A: Diana Xiomara Lopez Ortiz

Unidad Educativa José
Moaria Romdn Freile en el
perodo Mayo -
Septiembre?

Maria Remdn Frelle en
el perodo Mayo -
Septiembre?

escritura los
estudiantes.

1.2. PREGUNTAS DE

INVESTIGACION

» zQue tipos disorfografia
fienen los estudiantes de
la Unidod Educativa José
Maria Romidan Fredle v cudl
es su nivel de escritura?

2.2 OBJETIVOS

ESPECIFICOS
Identificar los tipos
disortografia fienen los
estudiantes de la
Unidad Educafiva José
Maria Roman Freidle v
cuadl es su nivel de
escritura.

3.2 HIPOTESIS DE
TRABAJO
+ H1: la disortografia
afecta el desarrollo
de los estudiantes en
diversos ambitos de
su formacién.

¢Cudl es el nivel de
disortografia de los
estudiantes de la Unidad

Establecer el nivel
de disortografia de
los estudiantes dela

H2: B grado de
disorfografia de los
estudiantes es el

entre las vanables de
estudio: disortografia y
escritura de los

estudiantes de la Unidad
Educativa José Maria
Rarmdn Freies

correlacién entre las
varnables de estudio:
disortografia y
gscritura de los
estudiantes dela
Unicad Educativa losé

Educativa José Maria Unidad Educafiva José adecuado/acorde a
Romdn Freile? Maria Raméan Frelle. su etapa
desamollada.
« 2Cudl esla comelacion | « Analizar la # H3: Existe una

comrelacion directa
entre la disortografia
vy el proceso de
escritura de los
estudiantes dela
Unidcd Educativa

las redes sociales
Redes sociales
humanas
Redes sociales de
contenidos
Redes sociales de
objetos

+« Descripcién de
las redes sociales
actuales
Facebook
WhatsApp
Youtube
Twitter
Istagram...

4.2 Variable
dependiente:

DESARROLLO

PSICOSOCIAL

- Adolescencia e
identidad
Desamcllo de los
adolescentes
Desamcllo fisico

Desamollc cognitivo
Desamolle

investigacién
+ Por el nivel-alcance
Diagnostica,
exploratorio,
Descriptivo,
Corelacional, yfo
Explicativa
+ Por el objetive
Bdsica
+ Por el tiempo
Transversal-
Transeccional
+ Por el lugar
De campo,
Bibliogrdafica,
Docurnantal
5.4 Unidad de andlisis

« Poblacién de estudio
+« Tamano de Muestra

5.5 Técnicas e IRD

5.6 Técnicas de
Andlisis e
Interpretacién de

; . psicosocial
Maria Romén Frelle :‘:‘5_"3 Maria Roman Desaralo la informacién.
rere. psicosexual

1. PLANTEAMIENTO DEL | 2. OBJETIVOS DE 3. HIPOTESIS 4. MARCO TEORICO |5. METODOLOGIA 6. TECNICASE IRD -
PROBLEMA INVESTIGACION INSTR-RECOLEC-DATOS
1.1. FORMULACION DEL 2.1 OBJETIVO GEMERAL | 3.1 HIPOTESIS 4.1 Variable 5.1 Enfoque o corte 4.1 Variable
PROBLEMA e Determinaria GENERAL independiente: Cualitativo, mixto independiente:
+ :0e qué manerala influencia de la » Hi: La disorfografia | LAS REDES SOCIALES 5.2 Disefio LAS REDES SOCIALES
disortografia influyen en el disortografia en gue el influyen - Consideraciones - e -
proceso de lo escrifwra de | proceso de escrifura negativamente en E_ep_e_rc:les o No expedmental Técnica: Encuesta
los estudiantes de la de los estudiantes istoricas
Unidad Educafiva José el proceso de la + Clasificacién de | 3-3 Tipo de

Instrumento:
Cuestionario de
preguntas

Descripcion general
4.2 Variable
dependiente:
DESARROLLO
PSICOSOCIAL

Técnica: Psicormetria

Instrurnento: Test de
PROESC

Descripcion general
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Anexo 7. Matriz de Operacionalizacién de variables

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS
CARRERA: PSICOLOGIA EDUCATIVA, ORIENTACION VOCACIONAL Y FAMILIAR

PERIODO ACADEMICO: MAYO - OCTUBRE 2020
FECHA: 08 DE JUNIO DE 2020

ASIGNATURA: PROYECTOS DE INVESTIGACION II (TUTORIAS)
CURSO: OCTAVO SEMESTREA - B

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES: INDEPENDIENTE

TITULO - TEMA: LA DISOR‘TOGRAFEA EM EL PROCESO DE LA ESCRITURA DE LOS ESTUDIAMTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA JOSE MARIA ROMAMN FREILE
AUTOR/A: DIANA XIOMARA LOPEI ORTIZ

CONCEPTUALIZACION DIMENSION |SUBDIMENSIONES INDICADORES ITEMS TECNICAS E
ES SUBESCALA INSTRUMENTOS
i i - Compafiarnisnios Gradao M gianlo una pasona lan vaiota corma kas
Variable Ind E‘D'Eﬂd iente: ORTOGRAFA & anlraga o olras. SENTIMIENTOS Técnica
LA DISORTOGRAFIA EN EL PROCESO P
DE LA ESCRITURA Ejecucion de sus hareos y Ganeralmente ms incing o pensar que soy un alos docenies desormolion sus oclividodes en « Tast psicomédrico
un  buen  ka il de | frocaio. unidn de esfuarsas
. ~ l]r“_‘;;'.u"”d' "'d"“ - Descripcion general
La disortografia la dificultad by n oy, _ — —
Apoyo piodesiona a Creo que lengo algund cudlidodes buenas. alod directived susken leliclor a los docenbes gue
E] e pre sentan GIQUHOS dacanbes — Grado de cumplen walisloslonormesile. .7 Instrumento
alumnos para aprender las compraisads
£ o oularidode: & disclivod. « Test PORESC
Nomas '-'-7‘”09"0 ficas de la Toma de decdionss & | Soy copar de hooes o cosnd lon bisn coma bos
lengua, lo cual corlleva a ESCRITURA bl i, Ao, ACTITUDES
! Libedod de cdledna.
cometer frecuentes erores en PROESC. Bateria de
la escritura de pl:lll:lbrCIS Edfnuciurcacidin de Cree que no lengo mucho de o gque el $3a piarde rrucha lamps por lalla de eficacio? Evaluacién de
) Plemificacidn, orgulicso u i
Intesgracian amanica de PFDCESOS
La disortografia es, trastorno pctores Eicacia - Escritura.
de la Cﬂpccidﬂd de escritura Grado de ugencia Targo una acfibud pediliva hocia mi misrma, glumple a 'il-l_-n';.lv-u y ezt segun los nomas y Aplicacién:
. . exgentia - adggencal sdloblecida® P
gue s mcﬂlﬁeg_r] en los nifos Preceupaeitn sa F’.reger wcial. .
como una dificultad para exctue rigickanmente Tiempo: Variable,
g SR MO, e "y -
transcribir las ‘DCI|CIbI’CI§: de AUTOVALORACION Grade de coracimienta En gensral me siento solisecho conmigo | AUTOVALORACION e[_' € 40 ¥
farma correcta y seguir las e e reghens — FrESITE. minutos
i egpacialivad - T [P
nonmas Grrﬂgrﬂ ficas. Grade de swspareisidan o Me gustoria ener mds respelo por mi misme. #3e da mucha impafancio a montener la "_J[._"f"_‘p-ﬁlff adarmente.
conirel de currpirenis discipling y s&auir Iog normmas - dispodcionasd Edﬂd . DE 4 a
P prarte ce coubondade afios
— direclives -
AchaEEacitn, incorporor Redmenla ma sdenio inddil en  algunas 3En &l frobojo docente Semprne se exian
rrssven proclicos - CEasinnes. expeimentands e v prachicas nuevas -
Cambio crealiva v diferenhesd
duraderd — Musvod
el
El arribiernbes e v de Aveced SIerko gQue RO Sve Bora noada. slos armbiantes de frabojo son agradables v de
recursos sducolival aspacto modernod
coniibys o créar un
orribiente de rabojo
Aptirma.




