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RESUMEN

El presente trabajo investigativo tuvo como objetivo determinar las destrezas matematicas
basicas desarrolladas en los infantes de basica elemental de la Unidad Educativa
Fiscomisional “San Felipe Neri”, periodo 2023 - 2024; debido a que la adquisicion o
desarrollo de las destrezas matematicas basicas, contar, numerar y operaciones implica como
tal un nifio con competencias matematicas y estas son fundamentales para el crecimiento
intelectual de los nifios. La investigacion se basé en informacion de fuentes primarias y en
el juicio de la investigadora, quien aplico criterios adecuados a la situacion real.

La metodologia que se utilizé corresponde a un enfoque cuantitativo con disefio no
experimental. Los tipos de investigacion, por el nivel o alcance es descriptiva, por el objetivo
es basica, por el lugar es de campo, por el tipo de estudio es transversal. La muestra fue no
probabilistica e intencional y constd con 48 infantes correspondientes a 2do afio de Basica
elemental de la Unidad Educativa Fiscomisional “San Felipe Neri”, se consideraron los
estudiantes cuyos padres firmaron el consentimiento informado. La técnica empleada fue
psicométrica, y su instrumento el Test para el Diagndstico de las Competencias Bésicas en
Matemaéticas (Tedi-Math) y se aplico en relacion a primero de Educacion primaria (1.° EP)
acorde a la edad de 6 afios.

Para el analisis de la informacién y la interpretacion de los datos se realiz6 con las
técnicas que sugiere en el enfoque de acuerdo al instrumento aplicado, para el proceso de los
datos, se utilizo la objetividad con el programa Excel, complementado con la elaboracién de
estadigrafos de representacion grafica como son: cuadros y diagramas, del analisis de cada
prueba plasmada en el test, siendo asi los resultados obtenidos de forma global segun la
participacion de los estudiantes. Se concluy6 que el desarrollo de destrezas contar y numerar
las tienen més desarrolladas y es aceptable para la edad de los nifios y la destreza operaciones
aritméticas no la tienen tan desarrollada, sin embargo, se evidencid que la estan adquiriendo
progresivamente.

Palabras claves: Destrezas matematicas béasicas, Infantes, Contar, Numerar, Operaciones.



Abstract

The objective of this investigative work was to determine the basic mathematical skills
developed in elementary school children of the “San Felipe Neri” Fiscomisional
Educational Unit, period 2023 - 2024; duc to the acquisition or development of basic
mathematical skills, counting, numbering, and operations implies a child with
mathematical skills, and these are fundamental for the intellectual growth of children. The
research was based on information from primary sources and on the judgment of the
researcher, who applied appropriate criteria according to the real situation.

The methodology used corresponds to a quantitative approach with a non-experimental
design. The research type as the level or scope is descriptive, as the objective is basic, as
the location is a field, as the type of study, is transversal. The sample was non-
probabilistic and intentional and consisted of 48 infants corresponding to the 2nd year of
elementary school at the “San Felipe Neri™ Fiscomisional Educational Unit; students
whose parents signed the informed consent were considered. The technique used was
psychometric, and its instrument was the Test for the Diagnosis of Basic Competencies
in Mathematics (Tedi-Math) and it was applied conceming the first year of Primary
Education (1st EP) according to the age of 6 years.

For the analysis of the information and the interpretation of the data, it was carried out
with the techniques suggested in the approach according to the instrument applied, for the
data processing, objectivity was used with the Excel program, complemented with the
development of statisticians of graphic representation such as: tables and diagrams, of the
analysis of each test reflected in the exam, thus being the results obtained globally
according to the participation of the students. It was concluded that the development of
counting and numbering skills is more developed and is acceptable according to the age
of the children, and the skill of arithmetic operations is not so developed, however, it was

evident that they are acquiring it progressively.

Keywords: Basic mathematical skills, Infants, Counting, Numbering, Operations.

Reviewed by:
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CAPITULO |

1. INTRODUCCION

El presente trabajo investigativo sobre las destrezas matematicas basicas en los infantes de
basica elemental, es de gran interés debido a que primero, una destreza es una habilidad que
comienza a desarrollarse en el transcurso de los primeros afios de vida de los infantes, y por
consiguiente es la accion de saber hacer. Se tiene que tener en cuenta por otro lado que, la
infancia representa una etapa de aprendizaje para los nifios, durante la cual desarrollan las
habilidades esenciales necesarias para relacionarse con su entorno, en donde se distinguen
dos fases: La infancia temprana o la primera infancia que abarca desde el primer afio hasta
los 6 afios del infante y la segunda infancia o nifiez que comprende desde los 6 hasta 12 afios,
antes de la adolescencia (Quicios, 2023).

Por ello toma importancia debido a que, las matematicas en la primera infancia se
basan en dos aspectos fundamentales que estdn estrechamente vinculados con las
matematicas y la vida: su utilidad y la comprension. Por la tanto, el dominio de las
matematicas en las primeras etapas de la vida establece una vida solida para el desarrollo de
otras habilidades académicas y estas al ser adquiridas de forma temprana tienden a tener un
mejor rendimiento en sus logros académicos.

El objetivo de esta investigacion fue determinar las destrezas matematicas basicas
desarrolladas en los infantes de basica elementales, debido a que la adquisicion o desarrollo
de las mismas implica como tal un nifio con competencias matematicas, sobre esta base, una
destreza matematica basica describe las habilidades de los nifios para comprender los
nameros, la cantidad y las relaciones entre ellos. Por ende, una buena adquisicion y
asimilacién de las matematicas son fundamentales para el desarrollo intelectual de los
infantes.

Teniendo en cuenta que las destrezas matematicas basicas: contar, numerar y
operaciones aritméticas (suma - resta), fueron las destrezas seleccionadas para determinar si
tienen o no desarrolladas los infantes. Contar implica asignar una identificacion individual a
cada objeto dentro de un conjunto, asegurandose de no repetir la designacién de ningun
objeto; por ende, representa los conocimientos basicos para la posterior adquisicion de
sistemas de conocimiento numérico. Numerar implica contar siguiendo el orden de los
nameros. Y, por Ultimo, las operaciones aritméticas son un conjunto de reglas bésicas, que
permite, a partir de diversos datos, obtener diferentes datos, a los que denominaremos
resultados. En el &mbito de las matematicas, nos valemos de cuatro operaciones
fundamentales: sumar, restar, multiplicar y dividir.

Esta investigacion esta estructurada en cinco capitulos, donde se abordan los
elementos clave estudio respaldado por fundamentos tedricos, la experiencia y el criterio de
la investigadora, asi como la muestra utilizada.

CAPITULO I: Introduccidn consta de antecedentes de investigaciones anteriores desde el
contexto macro, meso y micro, planteamiento del problema, formulacién del problema con



las respectivas preguntas que guiaron el trabajo investigativo, la justificacion del estudio y
los objetivos.

CAPITULO I1: Marco tedrico se abordd el sustento literario-cientifico partiendo de fuentes
de informacion primarias, secundarias y confiables que sustentan la investigacién; de la
aplicacion de la contribucion de la investigadora, esta investigacion se llevo a cabo a partir
de la variable de estudio: destrezas matematicas basicas.

CAPITULDO Il1: Metodologia de la investigacion tuvo un enfoque cuantitativo. Ademas, se
detallo el disefio de la investigacion, el tipo de estudio, la unidad de analisis, la poblacién y
la muestra. También se describieron las técnicas e instrumentos utilizados para recolectar
datos, asi como las técnicas empleadas para analizar la informacion obtenida.

CAPITULO IV: Resultados y discusion se llevaron a cabo mediante un analisis e
interpretacion de los datos obtenidos después de aplicar la técnica e instrumento de
recoleccion de datos a la muestra seleccionada. Se empled el programa de ofiméatica Excel
para procesar la informacion del test psicométrico, lo que permiti6 presentar los resultados
en tablas y graficos estadisticos. Esta representacion visual se complement6 con un anélisis
e interpretacion detallado para resumir la informacion de manera comprensible para el lector.
CAPITULO V: Las conclusiones y recomendaciones del proyecto de investigacion se
derivan de los objetivos tanto el general como los especificos establecidos, con el fin de
reflejar y analizar los hallazgos obtenidos durante el desarrollo del estudio.

1.1 Antecedentes de investigaciones anteriores

Antes de llevar a cabo este proyecto de investigacion, se llevd a cabo una exhaustiva
busqueda y seleccion de fuentes confiables que contenian trabajos anteriores y similares de
alta validez, relacionados con el estudio actual. Se hizo hincapié en los contextos macro,
meso y micro, detallando los aspectos pertinentes y hace referencia a los siguientes:

En el estudio realizado por Boza Rocio y Gaitdn Rosa (2019) en la Pontificia
Universidad Catdlica del Per( titulado “Evaluacion de las competencias bésicas en
matematica en alumnos de cinco afios de dos centros educativos particulares y dos estatales
del distrito de La Molina” el objetivo fue determinar si hay diferencias en el desarrollo de
las competencias matematicas béasicas entre los alumnos de cinco afios de los centros
educativos estatales y particulares del distrito de La Molina; la metodologia empleada en
este estudio consistié en un enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo, utilizando el método
de investigacién comparativo. Se llevo a cabo una investigacion transversal, ya que los datos
se recopilaron en un solo momento. Se utiliz6 una técnica psicométrica y el instrumento
utilizado fue el Tedi - Math. En cuanto a la estadistica, se utilizé un andlisis descriptivo. Para
realizar los célculos de manera eficiente, se empleo el paquete estadistico SPSS, version 21,
y los resultados se presentaron en tablas de frecuencia. Finalmente, se concluy6 que los
alumnos de cinco afios en las instituciones educativas estatales del distrito de La Molina han
desarrollado en mayor medida competencias basicas en matematicas como la comprension
del sistema numérico en su forma arabiga y oral, las operaciones con apoyo visual y la
estimacion del tamafio mediante la comparacion de modelos de puntos dispersos. Ademas,
las competencias que han desarrollado en menor medida incluyen las operaciones ldgicas,



las operaciones con enunciado aritmético, las operaciones con enunciado verbal, el conteo y
la numeracion. Por otro lado, en las instituciones educativas particulares del mismo distrito,
los alumnos de cinco afios han desarrollado en mayor medida competencias como el conteo,
las operaciones logicas, las operaciones con enunciado verbal y aritmético. Sin embargo,
han mostrado un menor desarrollo en la comprension del sistema numérico oral y en la
estimacion del tamafio mediante la comparacion de modelos de puntos dispersos (Boza y
Gaitan, 2019).

En la investigacion realizada por Chacon Gabriela del Pilar y Gastulo Claudia (2018)
en la Pontificia Universidad Catolica del Peru titulado “Velocidad de denominacion y
habilidades matematicas en nifios de 5 afios de una institucion educativa privada”, el objetivo
general fue determinar la relacion que existe entre la velocidad de denominacién y las
habilidades matematicas en nifios de 5 afios de una institucion educativa privada, y, uno de
los especificos fue describir el rendimiento que muestran los nifios de 5 afios de una
institucion educativa privada en las habilidades matematicas de conteo, numeracion,
conocimiento del sistema numérico, resolucion de operaciones y estimacion de tamafio; la
metodologia aplicada fue: enfoque cuantitativo, el disefio de investigacion fue no
experimental, el tipo de investigacion por el nivel o alcance fue descriptivo — correlacional
y por el tiempo fue transversal, la técnica utilizada fue psicométrica y el instrumento el Tedi-
Math, aplicada a una poblacion de 75 nifios. En relacion al objetivo general, se llego a la
conclusion de que las habilidades matematicas tienen una relacion inversa con diversas
tareas de velocidad de denominacion. En cuanto al objetivo especifico mencionado
anteriormente, se observé un mejor desempefio en las habilidades matematicas de estimacion
del tamafio y comprension del sistema numeérico oral. Por el contrario, los resultados méas
bajos se obtuvieron en las habilidades de numeracion y operaciones Idgicas. Ademas, los
resultados de esta investigacion sugieren que la comprension del nimero en los primeros
afios de vida se limita a actividades concretas como contar, enumerar, formar conjuntos y
seriar. La consolidacion de estas nociones es fundamental, ya que son un requisito previo
para el desarrollo de la comprension abstracta del nimero (Chacén y Gastulo, 2018).

A nivel nacional, en el estudio realizado por Chiliquinga Lorena y Basantes Bélgica
(2018) en la Universidad Técnica de Ambato titulado “M-learning como recurso educativo
para el apoyo a problemas de aprendizaje” el objetivo fue determinar la incidencia del uso
del m-learning como recurso educativo para el apoyo a problemas de aprendizaje en célculo
matematico a estudiantes del segundo afio de educacion bésica de la Unidad Educativa San
Vicente de Paul, de la ciudad de Riobamba; la metodologia aplicada fue: enfoque social
critico, tipo de investigacion fue exploratoria y experimental; esta investigacion fue
longitudinal, dado que los resultados fueron registrados tanto antes como despues (pretest -
postest); la técnica utilizada para la variable dependiente fue psicométrica y el instrumento
fue La Bateria Computarizada de Evaluacion Cognitiva de la Discalculia CAB-DC de
CogniFit, aplicada a 70 alumnos de segundo afio. Se concluyé que hay una cantidad
considerable de estudiantes en riesgo de padecer discalculia, como se evidencia en los
siguientes porcentajes: el 77,14% basado en relaciones sociales, el 82,86% en aprendizaje y
desarrollo, el 65,71% en habilidades de razonamiento matematico y el 72,86% en lenguaje
matematico. Estos datos indican que algunos estudiantes muestran riesgo en mas de un



aspecto. Ademas, los resultados del postest revelaron que en la dimension del lenguaje
matematico, el test aplicado sefiald deficiencias en aspectos como reconocimiento, conteo,
memorizacion, comprension, asociacion, entre otros, asi como en el razonamiento
matematico, donde la identificacidn, el razonamiento, las comparaciones y otros aspectos
basicos no estaban desarrollados. Estos aspectos son fundamentales para los aprendizajes
posteriores y la falta de desarrollo en ellos puede ser indicativa de discalculia (Chiliquinga
y Basantes, 2018).

1.2 Planteamiento de problema

En la sociedad contemporénea, la importancia e influencia de las matematicas ha ido en
aumento. En el afio 2008 Cardoso y Cerecedo mencionan que frente a este nuevo desafio, la
ensefianza de las matematicas debe ser considerada como un componente fundamental en
los sistemas educativos, y se debe dar prioridad al desarrollo de habilidades y procesos que
capaciten a los nifios y jovenes para comprender, analizar criticamente y transformar el
conocimiento. El aprendizaje temprano capacita a los nifios para resolver problemas y crear
situaciones que fomentan la adquisicién de nuevos conocimientos (Boza y Gaitan, 2019).
A continuacion se describen datos importantes a nivel de Latinoamérica y del Ecuador:

En América Latina, la Unesco llevd a cabo la evaluacion ERCE 2019 (Estudio
Regional Comparativo y Explicativo). Esta evaluacion consiste en una prueba estandarizada
internacional que tiene como proposito principal medir los niveles de aprendizaje alcanzados
por estudiantes de tercer y sexto grado (equivalentes a cuarto y séptimo grado de educacion
general basica en Ecuador) en instituciones educativas de diversos paises de la region
latinoamericana y del Caribe. En esta edicion, participaron 16 naciones: Argentina, Brasil,
Colombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras, México,
Nicaragua, Panam@a, Paraguay, Per(, Republica Dominicana y Uruguay. La ERCE 2019
evalud diversas areas de conocimiento, entre las que se incluyen Lenguaje (comprension
lectora y expresion escrita), Matematicas, Ciencias y Habilidades Socioemocionales. Los
resultados de estas pruebas se expresan en una escala de 1.000 puntos y se clasifican en
cuatro niveles de desempefio, desde el nivel méas basico hasta el mas avanzado (Salazar,
2022).

A nivel regional, en el cuarto grado de educacion general basica, el 52,3 % de los
alumnos evaluados lograron al menos el nivel |1, lo que indica que tienen la capacidad de
escribir nimeros naturales hasta el 9.999, identificar términos intermedios en secuencias
numeéricas simples, reconocer elementos geométricos béasicos, comprender unidades de
medida y organizar informacion en tablas o graficos simples. En contraste, en el séptimo
grado de educacion general basica, solo el 17,4 % de los estudiantes evaluados alcanzaron
un desempefio equivalente al nivel Ill, lo que significa que son capaces de resolver
problemas con mdltiples operaciones, interpretar datos de tablas y graficos, operar con
fracciones, entender secuencias numéricas y aplicar conceptos de geometria y medidas
(Salazar, 2022).

En Ecuador, en el cuarto grado de educacion general basica, el 57% de los estudiantes
lograron al menos el nivel 11, mientras que solo el 8,3% alcanzo el nivel 1V, demostrando



habilidades como identificar la posicion de digitos en nimeros grandes, resolver problemas
complejos de secuencias numéricas, comparar magnitudes y realizar conversiones de
medidas. En cuanto al séptimo grado de educacidn general basica en Ecuador, el 17,2% de
los estudiantes alcanzé el nivel 111, y el 5,7% lleg6 al nivel IV. La nota promedio fue de 720
puntos, lo que representa un aumento significativo con respecto a la evaluacién de 2013,
indicando un cambio positivo. Los resultados de la prueba ERCE 2019 sugieren que la
mayoria de los estudiantes ecuatorianos evaluados tienen un conocimiento limitado en
matematicas, ya que la mayoria se encuentra en el nivel I, con menos del 10% ubicado en el
nivel 1V (Salazar, 2022).

En la Unidad Educativa Fiscomisional “San Felipe Neri” se evidenci6 en las practicas
Preprofesionales en los infantes de segundo afio de Bésica elemental que tienen dificultad
en cuestiones como contar, numerar y realizar operaciones basicas para su edad como son la
sumay la resta. Y en base a esto se presume que los infantes alin no tienen desarrolladas las
destrezas matematicas basicas, es fundamental que las mismas se desarrollen en afios de
inicio escolar debido a que las matematicas son un proceso continuo y si no se tienen las
bases para esto a futuro existirdn complicaciones al aprender conocimientos nuevos, y esto
se debe a que su progreso y organizacion se llevan a cabo de manera gradual y secuencial,
en relacién con los conocimientos conceptuales y las ideas teoricas, los cuales presentan
diferentes niveles de integracion y complejidad.

Después de examinar los antecedentes relacionados con la problematica abordada y
llevar a cabo un analisis y diagndstico situacional correspondiente, se han elaborado los
siguientes interrogantes para guiar el proceso de investigacion, los cuales estan
estrechamente alineados con los objetivos establecidos.

1.2.1 Formulacion del Problema

¢Cuales son las destrezas matematicas basicas desarrolladas en los infantes de basica
elemental de la Unidad Educativa Fiscomisional “San Felipe Neri”, periodo 2023 - 2024?

1.2.2 Preguntas de investigacion

e ;Los infantes de basica elemental tienen desarrollada la destreza matematica basica
contar?

e .Los infantes de basica elemental tienen desarrollada la destreza matematica basica
de numerar?

e .Los infantes de basica elemental tienen desarrollada la destreza matematica
operaciones?

1.3 Justificacion

La presente investigacion se enfoca en las destrezas matematicas basicas desarrolladas en
los infantes de basica elemental, el problema investigado se configurd sobre la base de la
relacion directa que tiene la investigadora en el ambito de la realidad con el problema
propuesto, por un lado, el conocimiento tedrico proporcionado en cada una de las asignaturas



recibidas a lo largo de la formacion académica en la carrera de Psicopedagogia, y, por otro
lado, en el campo préctico de las practicas preprofesionales en el cual se evidencié la
dificultad que existe en el proceso de la adquisicion de las destrezas matematicas basicas en
los infantes.

Este estudio investigativo es de importancia porque con los resultados se puede
evidenciar de manera mas amplia las dificultades que presentan los infantes a temprana edad
en el &mbito académico en relacion a la adquisicion de destrezas matematicas bésicas las
cuales al ser adquiridas o desarrolladas implica como tal un nifio con competencias
matematica. Ademas, tiene relevancia social ya que el desarrollo de estas destrezas desde la
infancia tiene un impacto directo en el progreso de la sociedad, ya que una vez consolidadas,
pueden aplicarse en situaciones sociales particulares.

Fue factible realizar la investigacion por que se tuvo el apoyo de las autoridades,
docentes y estudiantes de la unidad educativa, donde la investigadora dispuso de recursos
materiales y econdmicos para financiar los costos del proyecto, teniendo un valor tedrico
para poder sustentar la variable de estudio que permitird describir las categorias y
subcategorias; también este estudio tiene un gran valor tedrico, debido a que se puede sugerir
ideas o hipotesis para futuros estudios de diferentes indoles: pedagdgico, psicopedagdgico u
otros.

Si bien es cierto hay diversas aportaciones en relacion con el tema en contextos
internacionales, nacionales y locales, pero esta investigacion en particular es originalidad e
inédita porque se realiz6 en el momento crucial de la adquisicién de las destrezas
matematicas basicas en los infantes, a partir de este trabajo se puede tener aportes
significativos para futuras investigaciones.

Quien se beneficié fue la Unidad Educativa Fiscomisional “San Felipe Neri” con
resultados obtenidos basados en la aplicacion de la técnica psicométrica y su instrumento, el
Tedi - Math, su fiabilidad del test en relacion al estadistico alfa de Cronbach es alta, ya que
todos los indices superan el valor deseado de 0,80, y en la mayoria de las pruebas los valores
son incluso superiores a 0,90. Es decir, el test aplicado es fiable en relacién a los datos
obtenidos y a su finalidad.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general

Determinar las destrezas matematicas basicas desarrolladas en los infantes de basica
elemental de la Unidad Educativa Fiscomisional “San Felipe Neri”, periodo 2023 - 2024.

1.4.2 Objetivos especificos

e Identificar el desarrollo de la destreza matematica basica de contar en los infantes de
2do afio de Basica elemental.

e Establecer el desarrollo de la destreza matematica basica de numerar en los infantes
de 2do afio de Basica elemental.

e Identificar el desarrollo de la destreza matematica basica de operaciones en los
infantes de 2do afio del subnivel elemental.



CAPITULO 11
2. MARCO TEORICO

2.1 Generalidades

Referente al desarrollo de los nifios menores de seis afios, Piaget refiere a dos momentos: el
primero al sensoriomotor, que se concreta desde el nacimiento hasta los 2 afos, se
desarrollan los sentidos y habilidades motoras para interactuar y entender el entorno natural
y social; el desarrollo y aprendizaje es activo, no se presenta aun el pensamiento conceptual
o reflexivo; y el segundo, el preoperacional, que comprende desde los 2 a 6 afios, se genera
el pensamiento simbolico y lenguaje que permite al nifio comprender y aprehender el mundo
que le rodea, se desarrolla la imaginacion, el pensar y tener ideas propias (Jaramillo y Puga,
2016).

En la teoria sociocultural a raiz del aprendizaje significativo Vygotsky y Souberman
en 1978 hacen referencia a que todo aprendizaje en la escuela tiene una historia pasada. Por
lo tanto, los nifios forman naturalmente nociones y estructuras cognitivas en interaccion con
el entorno y contindan desarrollandose a medida que aprenden en la escuela (Bustillos,
2019).

2.1.1 Conocimiento matematico de los nifios en la primera infancia

Los nifios comienzan a adquirir habilidades matematicas béasicas cuando comienzan a
explorar el mundo que los rodea. Es por ello que a continuacion se presenta una lista por
edades a las cuales suelen desarrollar estas destrezas a medida que crecen (Morin, 2023).

A laedad de 0 a 12 meses

e Comienzan a anticipar la secuencia de eventos (por ejemplo, asociando el sonido del
agua con la hora del bafio).

e Comienzan a comprender conceptos basicos de causa y efecto (por ejemplo, agitar
una sonaja produce un sonido).

e Comienzan a realizar clasificaciones simples (por ejemplo, algunos juguetes hacen
ruido y otros no). Comienzan a comprender el tamafio relativo (por ejemplo, el bebé
es pequerio, los padres son grandes).

e Comienzan a comprender palabras que describen cantidades (por ejemplo, mas, mas
grande, suficiente).

Alaedad de 1 a 2 afios

e Comprenden que los nimeros representan "cuantos" (pueden usar los dedos para
mostrar su edad).

e Comienzan a recitar los nimeros, aunque pueden omitir algunos.

e Entienden palabras que comparan o miden cosas, como "debajo”, "atrds" o "mas
rapido™.

e Emparejan formas geométricas basicas, como triangulos con triangulos y circulos
con circulos.
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Exploran medidas llenando y vaciando recipientes.

A la edad de 3 a 4 anos

Reconocen formas en el mundo real.

Comienzan a organizar objetos por color, forma, tamafio o funcion.

Comparan y contrastan utilizando clasificaciones como altura, tamafio o género.
Pueden contar hasta 20 y sefialar y contar con precision los objetos en un grupo.
Entienden que los nimeros representan el nombre de la cantidad (por ejemplo, 5
corresponde a cinco objetos).

Utilizan la conciencia espacial para armar rompecabezas.

Comienzan a predecir causa y efecto, como qué sucederd si dejan caer un juguete en
una bafiera llena de agua.

A la edad de 5 afos:

Realizan sumas contando con los dedos de una mano hasta 5 y luego contindan en la
otra mano.

Pueden identificar cual es el nimero mas grande entre dos y reconocen nimeros hasta
el 20.

Son capaces de copiar o dibujar formas simétricas.

Comienzan a utilizar mapas muy simples para buscar tesoros o lugares.

Empiezan a comprender conceptos basicos de tiempo, como "mafiana” o los dias de
la semana.

Siguen instrucciones de varios pasos que utilizan palabras como "primero" y
"siguiente”.

Entienden el significado de palabras como "improbable” o "posible™.

A la edad de 5 - 6 afios (nifios de primer y segundo afo)

2.1.2

Pueden predecir lo que sigue en un patron y crear sus propios patrones.

Conocen la diferencia entre formas geomeétricas de dos y tres dimensiones y pueden
nombrar las basicas, como cubos, conos y cilindros.

Son capaces de contar hasta 100 de uno en uno, de dos en dos, de cinco en cinco y
de diez en diez.

Escriben y reconocen los numeros del 0 al 100 y las palabras de los numeros del uno
al veinte.

Realizan sumas y restas hasta 20.

Pueden leer y hacer un grafico de barras simple.

Reconocen y comprenden el valor de las monedas.

El desarrollo numérico del nifio

En 1994, Baroody menciona que el concepto de nimero se desarrolla en los nifios a través
de 3 etapas. En la primera etapa, denominada conocimiento intuitivo, los nifios perciben los
nameros y distinguen entre cantidades diferentes de objetos, basandose en su intuicion
espacial debido a la falta de un concepto numérico establecido. En la segunda etapa,
conocida como conocimiento informal, los nifios adquieren experiencias que les permiten
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desarrollar estrategias mas precisas en relacion con los nimeros y el conteo. Y la Gltima
etapa es el conocimiento formal, el cual se da al ingresar a un sistema establecido por una
institucion educativa; donde, se aprenderd y se ira adquiriendo conocimiento de manera
secuencial, lo que incluye el dominio de las matematicas escritas y simbdlicas, el desarrollo
de una forma de pensamiento mas abstracta y la capacidad para resolver problemas
matematicos y otros desafios cognitivos (Jano, 2021).

En base a esto, antes de que se comience a adquirir el conocimiento formal, La
mayoria de los nifios adquieren habilidades matematicas a través de sus interacciones diarias
mucho antes de ingresar a la educacion formal o no formal, como la sumay la resta. Ademas,
es importante tener en cuenta que las actividades informales realizadas fuera del entorno
escolar les proporcionan a los nifios una ventaja cuando empiezan a aprender esta disciplina
en la escuela.

Figura 1 Etapas del desarrollo del concepto de nimero basado en Baroody (1994)

1" etapa.
Conocimiento
intuitivo

3ra etapa. Desarrollo del 24 etapa.
Conocimiento Concepto de Conocimiento
formal ndmero informal

En 1985 Piaget describe dos tipos de conocimientos: el conocimiento fisico, que se refiere
al entendimiento que el nifio tiene sobre los objetos que lo rodean, adquirido a través de la
interaccion directa con ellos, lo que le permite descubrir propiedades como color, forma y
tamafno mediante la observacion, la manipulacion y la experimentacion. Y por otro lado, el
conocimiento social que se adquiere a través de las relaciones con otras personas y que
implica la comprension légica y matematica desarrollada por el nifio al establecer relaciones
entre objetos y situaciones. Este Gltimo tipo de conocimiento se fundamenta, segun Piaget,
en las acciones del nifio hacia los objetos y en las relaciones que establece entre ellos a través
de su actividad, como agrupar, ordenar y clasificar durante el juego (Alvarez, 2018).

Tanto Baroody (1994) y Piaget (1985) manifiestan que el desarrollo numérico del
nifio surge de la experiencia, que se adquiere a traves de la interaccion activa del nifio con
los objetos. Y, por tanto, la ayuda por parte de actores quienes estan desde su nacimiento, en
su contexto diario tanto familiar como educativo son primordiales en la adquisicién de
cualquier conocimiento y el desarrollo pleno de destrezas.

2.2 Destrezas matematicas basicas

Krutetskii 1976, Vilkomir y O’Donoghue 2009 describen que la habilidad matematica se
puede definir como la capacidad para adquirir, procesar y retener informacion matematica,
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por lo tanto, es la capacidad de aprender y adquirir nuevos conocimientos matematicos (Rey
y Rey, 2018).

Las destrezas matematicas basicas determinadas para este estudio son: contar,
numerar y operaciones aritméticas, por lo cual se describirdn cada una de ellas con sus
subdimensiones para un mejor entendimiento de las dimensiones como tal.

2.2.1 Contar

En 1981 Resnick y Ford sefialan que el &ambito de las matematicas, el conteo se describe
como el procedimiento mediante el cual se asigna un nimero a cada objeto de un conjunto,
garantizando que cada objeto reciba una Unica identificacion. Este proceso implica asociar
cada objeto con una palabra (el nombre de un nimero), y estas palabras se utilizan en un
orden establecido (Oyarzln, 2016).

Los padres a menudo asumen que los nifios de 2 a 3 afios saben contar cuando son
capaces de recitar los numeros del 1 al 10. Sin embargo, en realidad, los nifios pueden estar
lejos de comprender verdaderamente el concepto de contar, ya que pueden haber aprendido
de memoria una secuencia de palabras sin comprender su significado numérico. Para
aprender a contar, es necesario que se desarrolle primero el concepto de correspondencia
uno a uno, esto significa que cada elemento de un conjunto se corresponde sélo con un
elemento del otro.

Para alcanzar la correspondencia uno a uno, es necesario coordinar dos procesos
previos: la particion y la etiquetacion. La particion implica la habilidad de separar los objetos
en dos categorias: los contados y los no contados. Mientras tanto, la etiquetacion requiere
conocer la secuencia numérica (1, 2, 3...) y asignar un numero a cada elemento del conjunto.
Es importante tener en cuenta que si no se controla adecuadamente la particion, es posible
contar elementos varias veces o dejar algunos sin contar. Por otro lado, si no se controla la
etiquetacion, se puede mencionar mas de un nimero por objeto o sefialar objetos sin decir
nada. Por lo general, la correspondencia uno a uno se desarrolla alrededor de los 5 a 6 afios,
pero si no se desarrolla en este periodo, es posible que el nifio necesite mas tiempo para
adquirirla (Reseteo, 2017).

2.2.1.1 Fases al aprender a contar

Para comprender el desarrollo del aprendizaje de conteo, se describirdn a continuacion
diversas fases por las que suelen pasar:
e Fase 1: Nivel de cuerda.- Esta fase se da antes de desarrollar la correspondencia 1 a
1, es decir, el nifio conoce la secuencia numérica y es capaz de recitarla, pero no de
asignar cada numero a un objeto.
e Fase 2: Cadena irrompible.- Desarrollo de la correspondencia 1 a 1, sin embargo si
al momento del conteo de manera ascendente se detiene, hay que dar comienzo a
contar nuevamente desde el principio.
e Fase 3: Cadena rompible.- El nifio ya puede comenzar a contar a partir de cualquier
namero, pero solo en sentido ascendente.
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e Fase 4: Cadena numerable.- Ya no se requiere contar de uno en uno, sé es capaz de
contar partir de un nimero cualquiera.
e Fase 5: Cadena bidireccional: En esta ultima fase, los infantes ya pueden contar
comenzando por cualquier nimero tanto en sentido ascendente como descendente.
Es asi que el desarrollar el aprendizaje del conteo se podra realizar diferentes maneras segun
(Grégoire, Noél, y Van Nieuwenhoven, 2019).
e Contar hasta el nimero mas alto posible
e Contar con un limite superior
e Contar con un limite inferior
e Contar con limites inferior y superior
e Contar n numeros a partir de un limite
e Contar hacia atras
e Contar a saltos

2.2.2 Numerar

Enumerar y numerar son dos verbos tienen una ortografia muy similar. Ademas, su
significado también es bastante similar. Es asi que desde esta perspectiva diferencia estos
dos términos de la siguiente manera: Numerar implica contar siguiendo el orden de los
naumeros naturales, expresar una cantidad en términos numéricos y marcar con nimeros.
Mientras tanto, enumerar consiste en nombrar varias cosas, una después de otra (Fernandez,
2023).

La definicion segun (RAE, s.f.) de numeracion puede ser primero el hecho de contar por el
orden de los numeros naturales y luego el expresar numéricamente la cantidad; y por otro
lado la enumeracion segun (RAE, s.f.) alude a enunciar sucesiva y ordenadamente las partes
de un conjunto.

2.2.2.1 Los principios del conteo

En base a estos principios se rige una buena numeracion debido a que para saber numerar se
debe de tener desarrollado la habilidad matematica del conteo.

En 1978, Gelman y Gallistel expresan que existen 5 principos para contar. Los tres
primeros proporcionan instrucciones sobre como contar correctamente al nifio, el cuarto
indica que son capaces de contar, y el quinto es una fusion de las caracteristicas de los cuatro
primeros (Miranda, Espinosa, Lopez, y Romero, 2018).

2.2.2.1.1 El principio de correspondencia biunivoca o uno a uno

Cada elemento que se cuenta se corresponde con una Unica palabra-nimero. Dentro de este
principio, se destacan dos procedimientos fundamentales que deben considerarse al contar:
la particion y la etiquetacion. La particion implica mantener dos conjuntos de elementos en
mente: los contados y los restantes por contar, mientras que la etiquetacion consiste en
asignar un numero cardinal a cada elemento del conjunto, siguiendo un orden establecido.
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Sin embargo, cuando los nifios no dominan la etiquetacion, es probable que cometan errores
(Miranda, et al., 2018).

En 2003, Cofré y Lucia mencionan que en el principio de correspondencia uno a uno, los
nifos cometen tres tipos de errores:

» Error de particién: Implica etiquetar o nombrar un elemento mas de una vez, o
saltarse algun elemento. Estos errores se dividen en cuatro categorias:

e Contar un elemento dos veces en la mitad de la serie.

e Retroceder para contar nuevamente un elemento ya contado.

e Omitir uno o mas elementos en la mitad de la serie.

e Dejar sin contar dos o mas elementos al final de la serie.

» Error de etiquetamiento: Se refiere a etiquetar con el mismo nombre mas de un
elemento o utilizar la misma etiqueta dos 0 més veces.

» Error de coordinacion: Ocurre debido a una falla en la coordinacion de los dos
procesos anteriores al aplicar el principio de correspondencia uno a uno. Estos errores
también se clasifican en cuatro categorias:

e Omitir o repetir un elemento al principio de la serie.

e  Omitir o repetir un elemento al final de la serie.

e Error por exceso, que sucede cuando un nifio sigue nombrando etiquetas
aunque ya no haya elementos o cuenta de nuevo los mismos elementos que
ya fueron contados.

e No establecer una relacion clara entre la etiqueta y la particion.

Los errores de particion y coordinacion son mas comunes, y Gelman y Gallistel
ofrecen justificaciones como la pérdida temporal del registro del lugar ocupado. Esto puede
ocurrir cuando los nifios tienen dudas sobre si un elemento ha sido contado o no, o cuando
sefialan demasiado rapido. Se concluye que a medida que el tamafio del conjunto aumenta,
a los nifios les resulta més dificil diferenciar los elementos contados de los que quedan por
contar (Miranda, et al., 2018).

2.2.2.1.2 El principio de orden estable

Los elementos deben seguir un orden constante en la secuencia (palabras — nimeros).

2.2.2.1.3 El principio de cardinalidad

La etiqueta atribuida al altimo elemento, es decir, la palabra-nimero final en una secuencia
de contar representa cantidad total del conjunto o el nimero de elementos que fueron
contados en ese conjunto. Segin Gelman y Gallistel, para alcanzar la cardinalidad es
necesario haber dominado previamente los principios de correspondencia uno a uno y orden
estable. Se estima que este principio se domina completamente alrededor de los cinco afios
de edad (Miranda, et al., 2018).
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2.2.2.1.4 El principio de abstraccién

Los elementos que se cuentan pueden ser diversos, siendo cada uno tratado como una unidad
independiente., es decir, se puede establecer asi su valor cardinal. Todo es potencialmente
contable.

2.2.2.1.5 El principio de irrelevancia del orden

Se refiere a que entender como contar también significa comprender que los objetos pueden
contarse en cualquier secuencia, sin que esto altere su valor numérico, siempre que se
respeten los otros principios.

Exactamente, estos principios son esenciales para el desarrollo del pensamiento
matematico en la infancia, ya que proporcionan la base para comprender operaciones
matematicas basicas y el valor posicional de los nimeros. Al dominar los principios de
correspondencia uno a uno y orden estable, los nifios adquieren una comprension mas
profunda de la estructura numérica y estdn mejor preparados para abordar conceptos mas
avanzados en matematicas. Por ende, dichas habilidades los infantes las adquieren ya sea
por el conocimiento intuitivo, conocimiento informal y el conocimiento formal, siendo que
la mayoria de los infantes las adquieren a través del conocimiento informal.

En la aplicacion del test psicométrico Tedi-Math en la dimension “Numerar” las
subdimensiones evaluadas deben ser segun (Grégoire, Noél, y Van Nieuwenhoven, 2019).

e Numerar conjuntos lineales

e Numerar conjuntos aleatorios

e Abstraccion de los objetos contados
e Numeros cardinales

Para este propdsito, se utilizo6 la actividad llamada ¢ Cuantos hay?, donde se muestra
al nifio una coleccién de objetos (conjuntos de animales, tarjetas y fichas) y se le pide que
cuente la cantidad total del conjunto, seguido de preguntarle cuantos objetos hay en total. A
través de este procedimiento, se observa que desde una edad muy temprana, los nifios
comienzan a desarrollar una capacidad abstracta y generalizable de contar.

2.2.3 Operaciones aritmeticas

Para poder entender el concepto en general de operaciones aritméticas primero se debe
conocer gue es la aritmética, en 1989 Resnick describe que es una rama de las matematicas
en la cual los conceptos numéricos aprendidos constituyen la base fundamental para el
desarrollo de habilidades numéricas mas avanzadas (Quiroz, 2016).

En el ambito de las matematicas, se emplean las cuatro operaciones basicas: la
adicion, la sustraccion, la division y la multiplicacion. No obstante, a continuacion se explica
el proceso mediante el cual el nifio se introduce en el campo de la aritmética y desarrolla sus
habilidades iniciales en suma y resta.

Desde los 2 afios hasta los 6, se experimenta un desarrollo significativo en diversos
aspectos interrelacionados del conteo. La capacidad de recitar la secuencia de palabras
numéricas comienza alrededor de los 2 afios, inicialmente llegando hasta el nimero 5. Con
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el tiempo, este recitado progresa hasta alcanzar el 10 a los tres afios de edad, el 20 a los
cuatro afos de edad y finalmente, a los seis afios, se logra recitar hasta el nimero 100. Este
logro implica aprender a contar de 10 en 10 y establecer conexiones entre las décadas,
comprendiendo qué namero sigue después de 19, 29, entre otros (Alsina; Berciano; Castro;
Edo; Giménez; Jiménez; Prat; Salgado; Vanegas, 2022).

2.2.3.1 Adicion o suma

La adicion es una de las operaciones fundamentales en aritmética que implica combinar dos
0 méas nimeros en uno solo (Westreicher, 2021). La representacion o signo de la suma es
mediante una cruz “+” que se le conoce como “mas” o “positivo”. Por otra parte, la adicién
tiene dos partes, primero los sumandos cuales son los nimeros que intervienen en este
proceso y se les conocen como sumandos, mientras que el resultado de este proceso se los
considera como suma o resultado. Por ejemplo, en la operacion, 3y 4 son los sumandos, y
el nimero 7 es la suma o resultado (3+4= 10).

2.2.3.2 Sustraccién o resta

La resta es el proceso inverso a la suma. La cual consiste en eliminar una cantidad respecto
a otra. El signo de la resta es una rayita pequefia en forma horizontal “-” que se le conoce
como ‘“‘signo menos”; y sus partes son:
e Minuendo: Se refiere al primer nUmero en una operacion de resta, al cual se le resta
otro numero.
e Sustraendo: Corresponde al segundo nimero en una operacién de resta, el cual se
resta al minuendo.
o Diferencia: Es el resultado obtenido al restar el sustraendo del minuendo.
Por ejemplo, en la operacion, 7 es minuendo y 4 es el sustraendo, y el numero 3 es
la diferencia (7- 4= 3).

2.2.3.3 Estrategias de conteo implicadas en los procesos de adicion y sustraccion

La resolucion de problemas que involucren sumar o restar unidades demandara emplear una
estrategia iterativa, como el conteo y sus procedimientos asociados, los cuales son
fundamentales para su planteamiento y solucion (Serrano y Dénia, 2014). Estas estrategias
ayudan a los nifios a entender como agregar o quitar elementos de un conjunto y a desarrollar
habilidades matematicas basicas que son fundamentales para su aprendizaje continuo en
matematicas.

En 1982, Fuson y en 1983, Secada, Fuson y Hall identifican dos etapas evolutivas en
el conteo que marcan una mejora notable en la resolucion de problemas de adicion y
sustraccion. El primer método, conocido como conteo total, implica sumar contando cada
elemento de los sumandos por separado. Este enfoque requiere contar conjuntos segin un
plan especifico: primero se identifica un conjunto, ya sea fisico o mental, para el primer
sumando, luego se hace lo mismo para los sumandos restantes y, finalmente, se cuentan
todos los conjuntos combinados, siempre comenzando desde el nimero uno (1, 2, 3,...). Por
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otro lado, el conteo parcial representa una estrategia mas eficiente y rapida. En este método,
la enumeracion comienza desde el primer sumando y continla sin interrupciones hasta que
se haya contado el segundo sumando (Serrano y Deénia, 2014).

Secada, Fuson y Hall (1983) realizaron un analisis de los requisitos esenciales para
la aplicacion de la estrategia de conteo parcial y estos son:

e Poder contar desde un punto arbitrario, lo cual implica una habilidad verbal, aunque
esta no garantiza por si sola la aplicacion de la subrutina.

e Reconocer que el numero de elementos en el primer conjunto es igual al resultado
obtenido al contar esos elementos, estableciendo de esta manera la relacion entre los
dos primeros significados del numeral (el valor cardinal y el acto de contar). Esto
demuestra la capacidad del sujeto para realizar una transicion entre los significados,
denominada por Fuson (1982) como "transicién cardinal-conteo”. Esta destreza
implica comprender que el ndmero que indica la cantidad del primer conjunto es
también el Gltimo nimero mencionado al contar los elementos de dicho conjunto en
la suma total, lo que se conoce como la "regla cardinal.

e Reconocer el primer elemento del segundo conjunto no como un ndmero
independiente, sino como relacionado con el primer conjunto.

2.2.4 Problemas aritméticos verbales

En 1998, Puig y Cerdan consideran que el problema aritmético verbal PAEV es una cuestion
aritmética presentada en un contexto de informacién verbal. Estos problemas pueden ser
clasificados en dos tipos: simples y compuestos, dependiendo de la cantidad de datos que se
mencionan explicita o implicitamente en la informacion proporcionada. Por otro lado, en
1995 Martinez un PAEV lo define como una situacion aritmética expresada o enunciada en
un contexto de informacion verbal o grafica. EI mismo distingue dos tipos: simples, cuando
se presentan dos datos numéricos con los cuales el resolutor debe operar para obtener el
resultado; y compuestos, si participan méas de dos datos y se requiere realizar mas de una
operacion con ellos (Polo, 2019).

Un problema aritmético verbal de una etapa se distingue de forma clara en dos partes:
la parte informativa y la pregunta del problema. Problema: ; Cuantas monedas tendra Juan si
tenia 27 monedas y pierde 14?; es asi que la parte informativa la constituye “Juan... tenia
277,y la pregunta del problema, “Cuantas monedas tendra... pierde 14?”. Estas dos partes,
informacidn y pregunta, son distinguible en cualquier PAEV explica (Puig y Cerdan, 1988).

Por otra parte, las dificultades en el proceso de resolucién de problemas en
matematicas y en particular de los PAEV, han sido clasificadas por diferentes autores como
lo son Castro (1994), De Corte (1993), Pozo (1994) en dos grandes categorias; la primera,
las dificultades sintacticas las cuales estan asociadas con la forma en que se presenta el
problema. Estos incluyen aspectos como la estructura del problema, las expresiones verbales
utilizadas, las representaciones graficas o simbdlicas, la longitud del enunciado, la ubicacion
de la pregunta dentro del enunciado, la presencia o ausencia de datos en la pregunta, la
naturaleza de los datos numéricos, el tamafio 0 magnitud de los nimeros involucrados, el
tipo de nimeros presentes, el orden de los datos, la inclusion de informacion redundante, el
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contexto y la situacion presentada en el problema, ya sea real o ficticia, y el estilo de
redaccion empleado. Por otro lado, la segunda categoria las dificultades semanticas se
refieren principalmente a los significados de las diversas expresiones en el enunciado y su
conexion con los conceptos y procesos matematicos correspondientes. Entre estas
dificultades se incluyen aspectos como la estructura de la pregunta, la combinacion (la
relacion estatica entre los datos), el cambio (la relacién dinamica entre los datos), la

comparacion (expresiones como "cudnto mas", "mas qué"”, "menos que"), y la igualacion
(expresiones como "tantos como", "cuanto falta para™) (Polo, 2019).

2.2.4.1 Clasificacion de los PAEV

Se pueden identificar tres categorias que cubren cada una de las cuatro operaciones
aritméticas fundamentales en educacion. En esta seccién, se abordaran los problemas de
adicion y los problemas de resta, dejando de lado los problemas de multiplicacién y division,
ya que no son relevantes para la investigacion actual (Cruz, 2013).

2.2.4.1.1 Problemas aditivos

Se identifica un problema aditivo cuando la descripcion del enunciado incluye palabras que
sugieren incremento, como “sumar”, "agregar" o "dar". En esta seccion, se describen tres
tipologias de este tipo de problemas. El primero Causa-cambio, estos problemas implican
situaciones en las que algun evento provoca un cambio en el valor de una cantidad,
aumentandola. Segun lo que falte en la situacion inicial, la accién y el resultado final, se
pueden identificar tres tipos:

e Porejemplo, en un tipo de cambio donde falta el inicio, se plantea: "Jean tiene varias
pelotas y en el receso gana 3 mas. Si ahora tiene 8, ¢ Cuantas tenia al principio?"

e Enuntipo de cambio donde falta la accion, se presenta: "Paco tiene 5 tazos y después
del receso acaba con 8 tazos, ¢Cuantos ha ganado en el receso?"

e Mientras que en un tipo de cambio donde falta el resultado final, se cuestiona:
"Pamela tenia 10 centavos y por la calle se encuentra 25 centavos, ¢Cuanto dinero
tiene ahora Pamela?"

La segunda tipologia es Combinacion, estos problemas se caracterizan por presentar dos
conjuntos disjuntos en el enunciado, cuya union forma el total. Existe una relacién estatica
entre ambos conjuntos.

e Por ejemplo, se plantea: "Karina tiene 4 juguetes y Leonardo 6, ¢Cuantos juguetes
tienen entre los dos?"

Y la tercera y ltima es Comparacion, aqui se realiza una comparacion entre dos cantidades,
donde una sirve como referencia y la otra como la cantidad comparada. La tercera variable
involucrada es la diferencia entre ambas. Estos problemas pueden requerir encontrar
cualquiera de las tres variables, dependiendo de la informacion proporcionada en el
enunciado. Por ejemplo, problemas de comparacion aditivos pueden plantearse de diferentes
maneras, como:

e "Renato tiene 4 lapices y Jaime tiene 3 mas que Renato, ¢ Cuantas tiene Jaime?"
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e O bien: "Renato tiene 4 lapices, Jaime tiene 7. ;Cuantas mas tiene Jaime que
Renato?"
En estos problemas, la comparacién se expresa de diversas formas, y aunque se clasifican
dentro de la operacién de suma, a veces se resuelven mediante la estrategia de resta (Cruz,
2013).

2.2.4.1.2 Problemas de la resta

Los problemas de resta también presentan tres subcategorias que se detallan a continuacion.
En este contexto, dichos problemas incluyen en su enunciado términos que indican
disminucion, como "quitar" o "perder”. La primera es Causa-cambio describen situaciones
en las cuales un evento altera el valor de una cantidad, disminuyéndola. Estos problemas
suelen implicar una cantidad inicial, una accién y un resultado final. Por ejemplo, en un
escenario donde falta la cantidad inicial, se plantea:
e "Juan tiene algunos centavos en el bolsillo, pierde 5 centavos y termina con 15
centavos en total. ¢Cuantos centavos tenia al principio?”
El otro tipo es Combinacion, se presentan dos conjuntos disjuntos cuya suma es el total, con
uno de los subconjuntos desconocido.
e Por ejemplo, en parque juegan 20 nifios en total. Si 14 son nifias, ¢Cuantos nifios
hay?
Y por ualtimo, Comparacién que involucran dos cantidades, una de referencia y otra
comparada, con la tercera cantidad siendo la diferencia entre ellas. Puede solicitarse
encontrar cualquiera de las tres variables, y la estructura "menos que™ indica la relacion entre
las dos cantidades. Por ejemplo, se plantea:
e Milton tiene 8 barcos de papel y Pablo tiene 3 menos que Milton. ;Cuantos tiene

Pablo?

e Milton tiene 8 barcos de papel, Pablo tiene 4. ;Cuédntos menos tiene Pablo que

Milton? (Cruz, 2013).

Una vez descrita algunas tematicas de las operaciones aritméticas en relacion a la
presente investigacion, se recalca que en la aplicacion del test psicométrico Tedi-Math en la
dimension “Operaciones” las subdimensiones evaluadas fueron (Grégoire, Noél, y Van
Nieuwenhoven, 2019).

e Operaciones con apoyo de imagenes

e Operaciones con enunciado aritmético
e Sumas simples

e Sumas huecos

e Restas simples

e Restas con huecos

e Operaciones con enunciado verbal

e Adquisicion del codigo numérico verbal
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CAPITULO 111
3. METODOLOGIA
3.1 ENFOQUE DE INVESTIGACION

Este estudio se llevo a cabo con un enfoque cuantitativo, dado que se recopilaron datos
cuantificables mediante el uso de un test psicométrico.

3.2 DISENO DE INVESTIGACION

En su disefio es un estudio no experimental, ya que se realiz6 sin manipular en forma
deliberada ninguna variable, donde se observo los hechos tal y como se presentaron en su
contexto real o empirico y en un tiempo determinado.

3.3 TIPOS DE INVESTIGACION
3.3.1 Por el objetivo
3.3.1.1 Bésica

Este estudio se basa en el analisis de las variables de investigacion, utilizando referencias de
autores para generar nuevos conocimientos, asi como leyes de caracter general, categorias y
conceptos relacionados con las variables en estudio. Por lo tanto, el objetivo principal de
esta investigacion es identificar un hecho, fenémeno o problema con el fin de comprenderlo
y proponer posibles soluciones para abordar el problema investigado.

3.3.2 Porellugar
3.3.2.1 De campo

Se realizo en el lugar de los hechos, es decir, la Unidad Educativa Fiscomisional “San Felipe
Neri” con los estudiantes de segundo afio de Educacion General Basica, en la cual la
investigacion se identifico y se exploro el problema en cuestion.

3.3.3 Por el nivel o alcance
3.3.3.1 Descriptiva

Se identificO propiedades y caracteristicas importantes del fendmeno que se analizo.
Describe tendencias de un grupo o poblacidn, se esta explorando el objeto de estudio en base
a la recoleccion de datos que puntualicen la situacion tal y como se presenta en la realidad.
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3.3.4 Por el tiempo
3.3.4.1 Transversal

El tipo de estudio es transversal o transeccional, ya que se ya que se realizd en un periodo
de tiempo determinado, y las técnicas e instrumentos de la recoleccion de datos se aplicaron
solo una vez.

3.4 UNIDAD DE ANALISIS
3.4.1 Poblacion

La poblacion implicada en el presente estudio fueron los infantes de Basica elemental de la
Unidad Educativa “San Felipe Neri”.
Tabla 1 Poblacion

EXTRACTO NUMERO HOMBRES MUJERES PORCENTAJE

Segundo 100 56 44 33.22%
Tercero 101 55 46 33.56 %
Cuarto 100 55 45 33.22%
TOTAL 301 166 135 100 %

Fuente: Datos obtenidos en la Unidad Educativa Fiscomisional “San Felipe Neri”
Elaborado por: Urdiales Berrones Sabrina Aracely

3.4.2 Tamano de muestra

Se trabajé con segundo afio de Basica elemental de la Unidad Educativa “San Felipe Neri”,
en base a ello se define como una muestra no probabilistica, ya que se ha designado a este
grupo poblacional de acuerdo a un criterio técnico. Y se tomd en consideracion a los
estudiantes quienes los padres de familia firmaron el consentimiento informado.

Tabla 2 Muestra

EXTRACTO NUMERO HOMBRES MUJERES PORCENTAJE
Segundo 48 23 25 100%

Fuente: Datos obtenidos en la Unidad Educativa Fiscomisional “San Felipe Neri”
Elaborado por: Urdiales Berrones Sabrina Aracely

3.5 TECNICASE INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

La técnica e instrumento que se utilizo en la presente investigacion fue:

3.5.1 Técnica: Psicométrica

Esta técnica de investigacion cuantitativa, permite cumplir con los objetivos, dimensiones e
indicadores de la variable de estudio debido a que es una prueba de las capacidades psiquicas
de un individuo y se recoge en un resultado final en valor numerico.
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3.5.2 Instrumento: Test para el Diagndstico de las Competencias Basicas en

Matematicas

Los autores de este instrumento son Grégoire Jacques, Noél Marie-Pascal y Van
Nieuwenhoven Catherine, cuya aplicacion es individual y el ambito de aplicacion va de 4 a
8 afios de edad. La finalidad de este instrumento es la evaluacion de las destrezas
matematicas bésicas del nifio.
Este test consta con varios materiales los cuales son: manual, cuadernos de estimulos

A, By C, cuadernillo de anotacion, tarjetas, laminas, fichas redondas de madera, bastoncitos
de madera y pantalla de carton. Para la presente investigacion se aplicd 3 pruebas: contar,
numerar y operaciones, para determinar varias preguntas correspondientes al tema de
investigacion, la aplicacion se realiz6 concretamente a los infantes de segundo afio de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa “San Felipe Neri” periodo 2023-2024. La
consistencia interna en relacion al estadistico alfa de Cronbach de las pruebas principales
aplicadas en esta investigacion son:

e Contar (0,87)

e Numerar (0,84)

e Operaciones con apoyo de imagenes (0,94)

e Operaciones con enunciado aritmético (0,99)

e Operaciones con enunciado verbal (0,94)

3.6 TECNICAS PARA PROCESAMIENTO - ANALISIS E INTERPRETACION

DE DATOS

Se aplicaron las técnicas estadisticas recomendadas para procesar los datos obtenidos, los
cuales se complementaron con la elaboracion y registro en graficos y tablas estadisticas,
utilizando herramientas como Microsoft Excel, a partir del analisis y cumplimiento de
actividades como:

e Busqueda y analisis del instrumento de recoleccion de datos.

e Revision y aprobacion por parte de la tutora.

e Aplicacion del instrumento de recoleccion de datos (test psicométrico).

e Codificaciony tabulacion de la informacion donde se realiz6 un primer ordenamiento

de sus indicadores con sus respectivas categorias y objetivos.
e Tabulacion y representacion grafica de los resultados
e Anadlisis e interpretacion de los resultados obtenidos.
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CAPITULO IV

4. RESULTADOS Y DISCUSION

En este capitulo se representan los resultados obtenidos de la aplicacion de la técnica e
instrumento de recoleccion de datos — IRD, respecto de la variable destrezas matematicas
basicas con base en la aplicacién de la técnica psicométrica con el instrumento Test para el
Diagnostico de las Competencias Basicas en Matematicas TEDI-MATH, el mismo que fue
aplicado a 48 infantes de segundo afio de Basica elemental del 27 de septiembre al 12 de
octubre de 2023, cabe destacar que se tiene consentimiento informado por parte de los padres
de familia, y, los resultados se presentan por medio de la interpretacion de los datos
obtenidos.

4.1 Resultados obtenidos del Test para el Diagnéstico de las Competencias Basicas

en Matematicas

Tabla 3 Contar

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJES
ALTERNATIVA INFANTES

Alto 0 0%

Medio 40 83%

Bajo 6 13%

Muy bajo 2 4%

Total 48 100%

Fuente: Datos obtenidos por los infantes de segundo afio de Bésica elemental en el programa de
ofimética Excel.
Elaborado por: Urdiales Berrones Sabrina Aracely

Figura 2 Contar

CONTAR

%

13%

83%

Alto m Medio ' Bajo m Muy bajo

Fuente: Test aplicado a 48 infantes, resultados obtenidos del programa de ofimatica Excel.
Elaborado por: Urdiales Berrones Sabrina Aracely
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Anélisis:

De los 48 estudiantes aplicados el test de la Unidad Educativa “San Felipe Neri” de Basica
elemental, 0 infantes equivalen al 0% de un desarrollo Alto de la destreza contar, mientras
que 40 infantes corresponden al 83% de un desarrollo Medio de la destreza contar, asi
también 6 infantes representan el 13% de un desarrollo Bajo de la destreza contar, y
finalmente, 2 infantes revelan el 4% de un desarrollo Muy bajo de la destreza contar.
Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos se evidencia un desarrollo aceptable de la destreza contar
en la mayoria de infantes, de igual manera existe un porcentaje bajo de estudiantes que
evidencian una adquisicion media de dicha destreza; finalmente, existe un porcentaje
minimo en el cual se evidencia que el infante no tiene bases ni la adquisicion de aprendizaje
que conlleva desarrollar esta destreza.

Tabla 4 Numerar

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJES
ALTERNATIVA INFANTES

Alto 32 67%

Medio 0 0%

Bajo 15 31%

Muy bajo 1 2%

Total 48 100%

Fuente: Datos obtenidos por los infantes de segundo afio de Bésica elemental en el programa de
ofimatica Excel.

Elaborado por: Urdiales Berrones Sabrina Aracely

Figura 3 Numerar

NUMERAR

31%

67%
0%

Alto ® Medio © Bajo H Muy bajo

Fuente: Test aplicado a 48 infantes, resultados obtenidos del programa de ofimatica Excel.
Elaborado por: Urdiales Berrones Sabrina Aracely
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Anélisis:

De los 48 estudiantes aplicados el test de la Unidad Educativa “San Felipe Neri” de Basica
elemental, 32 infantes equivalen al 67% de un desarrollo Alto de la destreza numerar,
mientras que 0 infantes corresponden al 0% de un desarrollo Medio de la destreza numerar,
asi también 15 infantes representan el 31% de un desarrollo Bajo de la destreza numerar, y
finalmente, 1 infante revela el 2% de un desarrollo Muy bajo de la destreza numerar.
Interpretacion:

Un gran porcentaje de infantes manifiestan un desarrollo total de la destreza numerar, de
igual manera un porcentaje bajo de nifios evidencian una adquisicion media de esta destreza;
finalmente, existe un porcentaje minimo en el cual se evidencia que el infante no tiene bases
ni la adquisicion de aprendizaje que conlleva desarrollar esta destreza.

Tabla 5 Operaciones: Operaciones con apoyo de imagenes

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJES
ALTERNATIVA INFANTES

Alto 27 56%

Medio 0 0%

Bajo 13 27%

Muy bajo 8 17%

Total 48 100%

Fuente: Datos obtenidos por los infantes de segundo afio de Bésica elemental en el programa de
ofimética Excel.

Elaborado por: Urdiales Berrones Sabrina Aracely

Figura 4 Operaciones: Operaciones con apoyo de imagenes

OPERACIONES CON APOYO DE IMAGENES

56%

27%

0%

Alto ® Medio " Bajo ®Muy bajo

Fuente: Datos obtenidos por los infantes de segundo afio de Basica elemental en el programa de
ofimatica Excel.

Elaborado por: Urdiales Berrones Sabrina Aracely

Andlisis:

De los 48 estudiantes aplicados el test de la Unidad Educativa “San Felipe Neri” de Basica
elemental, 27 infantes equivalen al 56% de un desarrollo Alto de la destreza Operaciones:
Operaciones con apoyo de imagenes, mientras que 0 infantes corresponden al 0% de un
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desarrollo Medio de esta destreza, asi también 13 infantes representan el 27% de un
desarrollo Bajo de esta destreza, y finalmente, 8 infantes revelan el 17% de un desarrollo
Muy bajo de esta destreza.

Interpretacion:

Un gran porcentaje de estudiantes manifiestan el desarrollo total de la destreza Operaciones:
Operaciones con apoyo de imagenes, de igual manera un porcentaje bajo de nifios evidencian
una adquisicion media de esta destreza; finalmente, existe un porcentaje minimo en el cual
se evidencia que el infante no tiene bases ni la adquisicion de aprendizaje que conlleva
desarrollar esta destreza.

Tabla 6 Operaciones: Operaciones con enunciado aritmético

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJES
ALTERNATIVA INFANTES

Alto 4 8%

Medio 11 23%

Bajo 11 23%

Muy bajo 22 46%

Total 48 100%

Fuente: Datos obtenidos por los infantes de segundo afio de Bésica elemental en el programa de
ofimética Excel.

Elaborado por: Urdiales Berrones Sabrina Aracely

Figura 5 Operaciones: Operaciones con enunciado aritmético

OPERACIONES CON ENUNCIADO ARITMETICO

8%

Alto EMedio ' Bajo H Muy bajo

Fuente: Test aplicado a 48 infantes, resultados obtenidos del programa de ofimatica Excel.
Elaborado por: Urdiales Berrones Sabrina Aracely

Anélisis:

De los 48 estudiantes aplicados el test de la Unidad Educativa “San Felipe Neri” de Basica
elemental, 4 infantes equivalen al 8% de un desarrollo Alto de la destreza Operaciones:
Operaciones con enunciado aritmético, mientras que 11 infantes corresponden al 23% de un
desarrollo Medio de esta destreza, asi también 11 infantes representan el 23% de un
desarrollo Bajo de esta destreza, y finalmente, 22 infantes revelan el 46% de un desarrollo
Muy bajo de esta destreza.
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Interpretacion:

Un porcentaje minimo de estudiantes manifiestan el desarrollo total de la destreza
Operaciones: Operaciones con enunciado aritmético, ademas, un porcentaje medio de nifios
evidencian una adquisicion aceptable de esta destreza; de igual manera, un porcentaje medio
de nifios evidencian una adquisicién media de esta destreza, finalmente, existe un gran
porcentaje en el cual se evidencia que el infante no tiene bases ni la adquisicion de
aprendizaje que conlleva desarrollar esta destreza.

Tabla 7 Operaciones: Operaciones con enunciado verbal

ESCALA FRECUENCIA PORCENTAJES
ALTERNATIVA INFANTES

Alto 9 19%

Medio 6 13%

Bajo 19 39%

Muy bajo 14 29%

Total 48 100%

Fuente: Datos obtenidos por los infantes de segundo afio de Béasica elemental en el programa
de ofimética Excel.

Elaborado por: Urdiales Berrones Sabrina Aracely

Figura 6 Operaciones: Operaciones con enunciado verbal

OPERACIONES CON ENUNCIADO VERBAL

Alto ®m Medio © Bajo ® Muy bajo

Fuente: Datos obtenidos por los infantes de segundo afio de Bésica elemental en el programa de
ofimatica Excel.
Elaborado por: Urdiales Berrones Sabrina Aracely

Analisis:

De los 48 estudiantes aplicados el test de la Unidad Educativa “San Felipe Neri” de Basica
elemental, 9 infantes equivalen al 19% de un desarrollo Alto de la destreza Operaciones:
Operaciones con enunciado verbal, mientras que 6 infantes corresponden al 13% de un
desarrollo Medio de esta destreza, asi también 19 infantes representan el 39% de un
desarrollo Bajo de esta destreza, y finalmente, 14 infantes revelan el 29% de un desarrollo
Muy bajo de esta destreza.
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Interpretacion:
Un porcentaje bajo de estudiantes manifiestan el desarrollo total de la destreza Operaciones:

Operaciones con enunciado verbal, de igual manera, un porcentaje bajo de nifios evidencian
una adquisicion aceptable de esta destreza; por otra parte, un porcentaje medio de nifios
evidencian una adquisicién media de esta destreza, finalmente, existe un porcentaje medio
en el cual se evidencia que el infante no tiene bases ni la adquisicién de aprendizaje que

conlleva desarrollar esta destreza.
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CAPITULO YV

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Este capitulo aborda los diversos aportes cientificos y técnicos obtenidos de estudios
similares o previos, asi como el analisis e interpretacion de los datos e informacion recogida
mediante la técnica de investigacion e instrumento correspondiente. Estas conclusiones y
recomendaciones se basan en la respuesta a los objetivos planteados y al problema de
investigacion establecido.

5.1 CONCLUSIONES

Se identifico que el desarrollo de la destreza matematica basica contar de los infantes
de segundo afios de Bésica elemental para su edad es aceptable en su mayoria, debido
a que tienen adquiridas las fases para aprender a contar, por otro lado, también se
identifico que la minoria de infantes no tienen adquirida la correspondencia uno a
uno la cual se desarrolla en la segunda fase la cadena irrompible y por enfrentan
dificultades para controlar la particion, lo que resulta en contar los elementos varias
veces o dejar algunos sin contar. Ademas, tampoco controlan la etiquetacion. Lo que
significa que pueden mencionar mas de un nimero por objeto o sefialar objetos sin
decir nada; por ello al no adquirir esta fase las demas fases no se adquiriran y por
ende no se desarrollara esta destreza. Sin embargo, hay que tener en cuenta que partir
de los 5 a 6 afios, suele desarrollarse la correspondencia uno a uno y en tal caso que
no se desarrolle puede ser posible que el infante necesite algo méas de tiempo.

Se establecio que el desarrollo de la destreza matematica basica numerar, en los nifios
de segundo afio para su edad es aceptable en su mayoria, debido a que tienen los
conocimientos necesarios de los principios que rige una buena numeracion debido a
que para saber numerar se debe de tener desarrollado la habilidad matematica del
conteo, por otro lado también se identifico que la minoria de estudiantes se les
dificulta lograr dicha destreza por no tener desarrollado el principio del conteo de
orden estable en el cual la Gltima palabra - nimero en una secuencia de contar exprese
la cantidad del conjunto o el numero de elementos del conjunto contado, ademas
antes de poder determinar la cardinalidad, es fundamental haber comprendido
previamente los principios de correspondencia uno a uno y orden estable.

Se identifico que el desarrollo de la destreza matematica bésica operaciones
aritméticas de los infantes de 2do afio del subnivel elemental acorde a las subpruebas
principales de esta destreza como, operaciones con apoyo de imagenes es aceptable
el desarrollo, en cuanto a las subpruebas con enunciado aritmético y verbal la
mayoria de nifios no tienen adquiridos los conocimientos previos para la resolucion
de las mismas; por ende, el desarrollo de esta destreza se evidencié que la estan
adquiriendo progresivamente.
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5.2 RECOMENDACIONES

Se sugiere brindar apoyo y seguimiento personalizado a aquellos nifios que presenten
dificultades en esta fase crucial de su desarrollo matematico, por otra parte realizar
actividades practicas y recreativas como desarrollar material didactico, hacerles
juegos de contar, rimas y canciones que incluyan contar, trabajar con libros de contar,
actividades al aire libre, puzles numéricos, juegos con dados, cuentos secuenciales,
juegos en grupos Y otros; considerando que es necesario adaptar las actividades de
acuerdo con la complejidad apropiada para la edad y el nivel de destreza de los nifios
participantes.

Disefiar estrategias educativas especificas que se centren en reforzar y consolidar
estos principios basicos, proporcionando actividades y ejercicios que favorezcan el
entendimiento profundo de la numeracion y sus fundamentos subyacentes. Ademas,
es fundamental brindar apoyo individualizado a aquellos estudiantes que requieran
un refuerzo adicional para garantizar que todos puedan avanzar exitosamente en su
desarrollo matematico.

Implementar estrategias pedagdgicas especificas para fortalecer las habilidades en
operaciones aritméticas, tanto en operaciones con apoyo de imagenes, con enunciado
aritmético y verbal, algunas de ellas seria el utilizar material didactico interactivo,
como manipulativos y juegos, para ayudar a visualizar y comprender los conceptos
subyacentes a las operaciones, el modelado y practica guiada, el Feedback
constructivo, la colaboracion y discusion donde se fomente la colaboracion entre los
infantes para discutir y resolver problemas juntos, promoviendo el aprendizaje entre
pares, entre otros.
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ANEXOS

Anexo 1. Resolucién administrativa (aprobacién de designacion de tutor)

a«W
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,

HUMANAS Y TECNOLOGIAS SG C |

DE(ANATO 5 TUMA O GESTION DE LA CALIDAD

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, HUMANAS Y TECNOLOGIAS

RESOLUCION ADMINISTRATIVA No. 0229- DFCEHT-UNACH-2023

Dra. Amparo Cazorla Basantes )
DECANA DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION HUMANAS Y TECNOLOGIAS

CONSIDERANDO:

Que, el Estatuto de la Universidad Nacional de Chimborazo, en su Art. 144, literal a) expresa:
“Decano, maxima autoridad académica de la Facultad, responsable de la gestion estratégica”;

Que, el Estatuto de la Universidad Nacional de Chimborazo, en su Art. 146, numeral 16,
determina que es atribucion del decano de la Facultad resolver las solicitudes de personal
académico, administrativo y estudiantes que no sean competencia expresa de 6rganos de mayor
jerarquia”;

Que, el Reglamento de Titulacion de la Universidad Nacional de Chimborazo, aprobado por el
Consejo Universitario, en sesion de fecha 29 de junio del 2021, en su Art. 20, literal b), parrafos 3
y 4, determina: “La Direccion de Carrera remitira al Decanato la propuesta de asignacion de
tutores para su aprobacién, en un término de hasta dos dias a partir de haber elaborado la
propuesta de asignacion de tutores.”; “Una vez aprobada la propuesta de designacion de
tutores, el Decanato notificara, a través de la correspondiente resolucion, la designacion
de tutor al estudiante y al profesor tutor, en un término de hasta tres dias a partir de haber
recibido la propuesta de asignacion de tutores.” El formato de subrayado y negrita, me
corresponde;

Que, mediante Oficio 154-PSPFCEHT-UNACH-2023, el Mgs. Juan Carlos Marcillo Coello,
Director de la Carrera de Psicopedagogia, en la parte pertinente de la comunicaciéon expresa:
“Para su conocimiento y fines pertinentes, me permito hacer la entrega de la TEMAS DE
PROYECTOS DE INVESTIGACION Y SUGERENCIA DE DOCENTES TUTORES de los
estudiantes de séptimo semestre periodo 2023-1S para proyectos de investigacion, para su
respectiva revisién y aprobacion, como se dispone en el CAPITULO IIl: DE LAS OPCIONES
PARA LA TITULACION EN LAS CARRERAS VIGENTES DE LA UNACH CONFORME AL
REGLAMENTO DE REGIMEN ACADEMICO 2013y 2019. Las reformas al presente Reglamento
fueron estudiadas, analizadas y aprobadas por el H. Consejo Universitario, en sesion de fecha
10 de agosto de 2022, con RESOLUCION No. 0248-CU-UNACH-SE-ORD-17-08-2022 Articulo
24 - Del procedimiento para la evaluacion del informe final del trabajo de investigacion”;

Que, revisado el tramite correspondiente, el proceso cumple con las exigencias pertinentes;

En ejercicio de las atribuciones que le confiere la normativa legal correspondiente:

RESUELVE:

Aprobar la propuesta de designacién de tutores de los Proyectos de Investigacion, de los
estudiantes de séptimo semestre periodo 2023-1S, de la carrera de Psicopedagogia, en base al

Campus” La Dolorosa” Av. Eloy Alfaro y 10 de Agosto Teléfono: (593-3) 3730010 - Ext 2205



DECANATO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,
HUMANAS Y TECNOLOGIAS

€ SGC

SETEMA OF GESTION OF LA CALIDAD

listado remitido por el sefior Director de Carrera, mediante Oficio 154-PSPFCEHT-UNACH-2023,
conforme el siguiente detalle:

No.

APELLIDOS Y NOMBRES

TEMAS

TUTOR /TUTORA

AGUAGUINA LLONGO JOHANA
DANIELA

AGRESIVIDAD EN LOS ADOLESCENTES DE SEGUNDO DE
BACHILLERATO DE LA UNIDAD EDUCATIVA MILENIO, DEL
CANTON PENIPE

DR. PATRICIO MARCELO
GUZMAN YUCTA

Z AGUIRRE SANCHEZ MARIAJOSE | MOTIVACION ~ ACADEMICA ~ EN ESTUDIANTES ~ DE )
VINCULACION A LA SOCIEDAD DE LAS CARRERAS DE | MGS. FABIANA MARIA DE
PSICOPEDAGOGIA Y EDUCACION INICIAL DE LA UNACH LEON NICARETTA
5 |AVARO  PANCHO  DAVID ,
OSWALDO - LA MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE EN LOS ESTUDIANTES | MGS.  SANDRA  SOFIA
DE LA UNIDAD EDUCATIVADR. GABRIEL GARCIAMORENO | CHAVES YEPEZ
4  |AMORES GALLEGOS DANELA
MONSERRATH FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL DESARROLLO DE LA
LECTOESCRITURA EN NIFOS Y NIFAS DE LA UNIDAD |DR.  VICENTE ~ RAMON
EDUCATIVA MIGUEL ANGEL LEON PONTON. UREFIA TORRES
DISLEXIA EN ESTUDIANTES DE EDUCACION GENERAL
S | ANILEMA CURICHUMBIKURISISA | gAsica DE LA UNIDAD EDUCATVA CICALPA DEL CANTON [DR.  VICENTE ~ RAMON
COLTA URE(IA TORRES

6 AVALOS ~ SALAZAR  DANIELA | DESARROLLO DE  FUNCIONES BASICAS PARA EL
PAOLA RENDIMIENTO ESCOLAR EN NINOS DE CUATRO A CINCO | MGS ARACELY CAROLINA
ANOS. RODRIGUEZ VINTIMILLA
BACULIMA ORDONEZ DIEGO
7 MATEO PSICOMOTRICIDAD EN ESTUDIANTES DE LA UNIDAD
EDUCATIVA INTERNACIONAL LICEO IBEROAMERICANO DE LA
CIUDAD DE RIOBAMBA Y DE LA UNIDAD EDUCATIVA | MGS. PACO FERNANDO
LEOPOLDO FREIRE DEL CANTON CHAMBO JANETA PATINO
8 BENALCAZAR NARANJO SIBONEY
ALEJANDRA HABILIDADES SOCIALES EN ESTUDIANTES DE LA UNIDAD | MGS. TAPIA  AREVALO

EDUCATIVA ESPECIALIZADA SORDOS DE CHIMBORAZO MYRIAN ALICIA
9 BOLANOS DONOSO  JESSICA | HABILIDADES SOCIALES Y DESEMPERO ACADEMICQ DE LOS
VALERIA ESTUDIANTES DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA DE LA [ DR. = VICENTE =~ RAMON
UNACH URENA TORRES

10

CALDERON GUADALUPE ANDRES
ISMAEL

1

UZHO CASTRO CRISTINA ISABEL

ASERTIVIDAD Y TRABAJO EN EQUIPO EN LOS ESTUDIANTES

MGS. FABIANA MARIA DE

DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA DE LA UNACH LEON NICARETTA
CANO  MIRANDA  PRISCILA | | ) ;
12 SALOME TECNICAS PARA SUPERAR LA DISGRAFIA EN NINOS DE
PRIMER ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA |DR.  VICENTE  RAMON
UNIDAD EDUCATIVA MIGUEL ANGEL LEON PONTON UREFIA TORRES

13

CHACHA ARTEAGA DAMARIS
EVELYN

RAZONAMIENTO NUMERICO EN NINOS DE TERCERO DE
EDUCACION GENERAL BASICA

MGS. SANDRA SOFIA CHA
VES YEPEZ

Campus” La Dolorosa”

Av. Eloy Alfaro y 10 de Agosto

Teléfono: (593-3) 3730010 - Ext 2205
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DECANATO

CHAVEZ PEREZ EMILIA CAROLINA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,
HUMANAS Y TECNOLOGIAS

LA ATENCION PASIVA EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DE
LOS ESTUDIANTES DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA DE
LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

MW
BIScC

SSTEMA D GESTION DE LA CALIDAD

DR. PATRICIO MARCELO
GUZMAN YUCTA

78 CHOTO  CASTILLO  JOSELYN
NAYELY LENGUAJE ORAL EN LOS PROCESOS DE LECTOESCRITURA
EN NINIOS DE SEGUNDO ARNO DE EDUCACION GENERAL | MGS. SANDRA SOFIA CHA
BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “LA SALLE". VES YEPEZ
% CISNEROS ~ ESPIN  MISHELL | TRASTORNO DEL LENGUAJE ORAL Y ESCRITO EN LOS NIFIOS
ALEJANDRA DE 7 A 8 ANOS DE LA UNIDAD EDUCATIVA MILENIO, DEL [ MGS ~ NAVAS  FRANCO
CANTON PENIPE LOURDES ELIZABETH
- DONOSO LARA ANDREA
FERNANDA LATERALIDAD EN EL DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA
EN LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA |MGS ARACELY CAROLINA
FISCOMISIONAL SAN VICENTE DE PAUL RODRIGUEZ VINTIMILLA
18 ESCOBAR ~ LOBATO  ISMAEL | | IDERAZGO Y HABILIDADES PARA LA VIDA EN ESTUDIANTES | DR. JORGE WASHINGTON
FRANCISCO DE BACHILLERATO FERNANDEZ PINO
ESTABILIDAD EMOCIONAL EN LOS ESTUDIANTES DE LA
1 FREIRE ORTIZ DOMENICANICOL | S\ppeRA DE  PSICOPEDAGOGIA DE LA UNIVERSIDAD | MGS. GARCIA  NEIRA
NACIONAL DE CHIMBORAZO ISRAEL ANTONIO
55 IZURIETA  TISALEMA  JOHANA | MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DE | MGS. POMBOZA FLORIL
ELIZABETH NIVELACION DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA DE LA | CRISTINA ALEXANDRA
UNACH
2 LLANGARI  MARTINEZ ~ DELIA | METODOS PARA LA PREVENCION DE EMBARAZO NO |DR. CLAUDIO EDUARDO
ERNESTINA DESEADO EN ADOLESCENTES MALDONADO GAVILANEZ
o LLIQUIN  SAIGUA  YESENIA )
ESTHEEANIA EJERCICIOS DE ARTICULACION DE FONEMAS Y PALABRAS
PARA LA PREVENCION DE LA DISLALIA EN LOS ESTUDIANTES | DR. _ VICENTE ~ RAMON
DE LA UNIDAD EDUCATIVA MIGUEL ANGEL LEON PONTON. URENRA TORRES
5 LOPEZ ~ GUAMAN  ALISSON | LA RELACION PARENTAL EN EL DESARROLLO EMOCIONAL
DANIELA DE LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA MILENIO, | DR. CLAUDIO EDUARDO
PENIPE. MALDONADO GAVILANEZ
" LOPEZ BASANTES ANGELICA | APTITUDES PSICOMOTRICES EN LOS ESTUDIANTES DE
ESTEFANIA PREESCOLAR DE LA UNIDAD EDUCATIVA CAPITAN EDMUNDO | MGS ~ PACO_  FERNANDO
CHIRIBOGA GONZALEZ JANETA PATIRIO
25 MINTA GUALLI JENNY MARISOL MOTRICIDAD FINA Y DESARROLLO SENSORIAL EN [ MGS PACO_ FERNANDO
ESTUDIANTES DE PREESCOLAR JANETA PATIRO
56 NIAMA CASTILLO ANTONELLA )
KATYUSKA SATISFACCION VOCACIONAL EN ESTUDIANTES DE LA |DR. ~ VICENTE  RAMON
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA DE LA UNACH URERA TORRES

27 PIURI IDROVO ~ CINTHYA | ESTILOS DE COMUNICACION EN LAS RELACIONES
GABRIELA INTERPERSONALES DE ESTUDIANTES DE PSICOPEDAGOGIA | MGS.ARACELY  CAROLINA
DE LA UNACH RODRIGUEZ VINTIMILLA
28 POMAGUALLI  ROMO  BRIGITHE | ESTILOS DE AFRONTAMIENTO EN LOS ESTUDIANTES DE | DR. JORGE WASHINGTON
ANAHI BACHILLERATO FERNANDEZ PINO
Campus” La Dolorosa” Av. Eloy Alfaro y 10 de Agosto Teléfono: (593-3) 3730910 - Ext 2205

46



FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION,
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HUMANAS Y TECNOLOGIAS E SG( :
SSTEMA OF GESTION OF LA CALIDAD
DECANATO -
29 SIGCHO  MIRANDA  DANIELA | MADUREZ ESCOLAR EN NIFIOS Y NINAS DE PREESCOLAR DE | DR. _ VICENTE ~ RAMON
ESTHEFANIA LA UNIDAD EDUCATIVA LICTO URENA TORRES
30 SINALUISA  URQUIZO WILSON | LA ATENCION Y MEMORIA DE TRABAJO EN LOS
ANDRES ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA MIGUEL ANGEL [ DR PATRICIO MARCELO
LEON PONTON GUZMAN YUCTA
2 URDIALES BERRONES SABRINA | DESTREZAS MATEMATICAS BASICAS EN LOS INFANTES DE | MGS ARACELY CAROLINA
ARACELY BASICA ELEMENTAL RODRIGUEZ VINTIMILLA
32 VALLEJO GUIJARRO  PAULINA i .
GEOVANNA - LA PROCASTINACION ACADEMICA Y LA AUTOESTIMA EN LOS
ESTUDIANTES UNNERSITARIOS DE LA CARRERA DE | MGS. LUZ ELISA MORENO
PSICOPEDAGOGIA DE LA UNACH ARRIETA
23 VARGAS ~ GUASHCO  MAICOL | HABITOS DE ESTUDIO EN ESTUDIANTES DE LA CARRERA DE | MGS FABIANA MARIA DE
ISRAEL PSICOPEDAGOGIA DE LA UNACH LEON NICARETTA
3 | VELASTEGUIMOYA DAYRANIKOL | ATENCION EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN
NINOS DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD | DRA. PATRICIA CECILIA
EDUCATIVA SIMON RODRIGUEZ BRAVO MANCERO
35 ZURITA CARRILLO JENNYFER | ORIENTACION TEMPORO- ESPACIAL EN EL DESARROLLO DE
GABRIELA LA LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES DE EDUCACION [ MGS  TAPIA  AREVALO
GENERAL BASICA MYRIAN ALICIA
36 CAZCO BUSTAMANTE  KATERIN )
MAYTE COORDINACION VISOMOTRIZ PARA EL APRENDIZAJE DE LA
ESCRITURA EN NINOS DE PREPARATORIA DE LA UNIDAD | MGS  TAPIA  AREVALO
EDUCATIVA JOSE MARIA ROMAN FREILE MYRIAN ALICIA

Dada en la ciudad de Riobamba, a los veintitrés dias del mes de mayo de 2023

CAZORLA
BASANTES

AMPARO LILIAN

Dra. Amparo Cazorla Basantes, PhD.

DECANA

cc. Archivo

Revisado por: Dra. Amparo Cazorla.
Elaborado por: Mgs. Zaila Jacome.

Funcionarios que reciben Fecha de Firma
recepcion
Director/a de carrera 23-05-2023

Campus” La Dolorosa” Av. Eloy Alfaro y 10 de Agosto

Teléfono: (593-3) 3730010 - Ext 2205
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Anexo 2. Test para el Diagndstico de las Competencias Basicas en Matematicas TEDI-
MATH

T‘:‘.‘_‘ para . r"l_ll‘H O &_l‘;i{ju.’) ) (= ld':i
Coampetencias Basicas en Matematicas

J. Grégoire
M-P. Noél
C.Van Nieuwenhoven

(O hogrefe
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TEDI-MATH

Test para el Diagnostico de las Competencias Basicas en Matematicas

Para ver el instrumento completo acceda al siguiente link: https://unachedu-

my.sharepoint.com/:f:/g/personal/sabrina urdiales unach edu ec/EiPeCj8fVaRKuGAvOH
XcMLEBalfmUrNYgOHYb4Wqg LrVsw?e=LCwPYY
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Anexo 3. Matriz de Consistencia
TITULO - TEMA: DESTREZAS MATEMATICAS BASICAS EN LOS INFANTES DE BASICA ELEMENTAL

AUTORA: Sabrina Aracely Urdiales Berrones
ELABORADO POR: Sabrina Aracely Urdiales Berrones

TUTORA: Mgs. Aracely Carolina Rodriguez Vintimilla

infantes de basica

elemental?

infantes de basica
elemental de la Unidad
Educativa “San Felipe
Neri”, periodo 2023 -
2024,

estudiantes de basicas
elemental son: contar,
enumerar y
operaciones.

1.2. PREGUNTAS DE
INVESTIGACION

¢ Los estudiantes de basica
elemental tienen
desarrollada la destreza
matematica basica contar?

2.2 OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Identificar el desarrollo
de la destreza matematica
basica de contar en los
infantes de segundo afio
de E.G.B. de la Unidad
Educativa “San Felipe
Neri”.

3.2 HIPOTESIS DE

TRABAJO

e H1: Los estudiantes

de basica elemental si
tienen desarrollada la
destreza matematica
basica contar.

- Generalidades
- Teorias del
aprendizaje

- Teoria conductista

- Teoria cognitiva
- Piaget

- Etapa pre-
operacional

- Etapa operaciones
concretas
- Conocimiento
matematico de los
nifios en Edad Infantil
- Diagnéstico
psicopedagdgico de

5.3

investigacion

Tipo de

e Por el nivel-alcance
Descriptivo

e Por el objetivo
Basica

e Por el tiempo
Transversal

e Por el lugar
De campo

5.3 Unidad de analisis

Nifos

1. PLANTEAMIENTO | 2. OBJETIVOS DE 3. HIPOTESIS 4. MARCO 5. METODOLOGIA | 6. TECNICASE
DEL PROBLEMA INVESTIGACION TEORICO IRD
1.1. FORMULACION 2.1 OBJETIVO 3.1 HIPOTESIS 4.1 Variable 5.1 Enfoque o corte 6.1Variable:
DEL PROBLEMA Cuantitativa Destrezas

GENERAL GENERAL DESTREZAS matematicas

¢Cuéles son las destrezas | Determinar las destrezas | e Hi: Las destrezas | MATEMATICAS 5.2 Disefio basicas

matematicas bésicas | matematicas basicas | matematicas bésicas | BASICAS No experimental

desarrolladas  en  los | desarrolladas en los | desarrolladas por los Técnica: Test

psicométrico

Instrumento: Test
para el Diagndstico
de las
Competencias
Bésicas en
Matematicas
(TEDI-MATH)
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¢ Los estudiantes de basica

elemental tienen
desarrollada la destreza
matematica basica de
numerar?

Establecer el desarrollo
de la destreza matematica
basica de numerar en los
infantes de segundo afio
de E.G.B. de la Unidad
Educativa “San Felipe
Neri”.

e H2: Los estudiantes

de basica elemental si
tienen desarrollada la
destreza matematica
basica numerar.

¢ Los estudiantes de basica
elemental tienen
desarrollada la destreza
matematica operaciones?

Identificar el desarrollo
de la destreza matematica
basica de operaciones en
los infantes de segundo
aflo de E.G.B. de la
Unidad Educativa “San
Felipe Neri”.

e H3: Los estudiantes

de basica elemental si
tienen desarrollada la
destreza matematica
basica operaciones.

las destrezas
matematicas basicas

- Contar

- Enumerar

- Operaciones
aritméticas

e Poblacion de estudio
Béasica elemental de |4
Unidad Educativa “San
Felipe Neri”.
e Tamafio de Muestra
Segundo afio de basica
elemental (48 infantes)
5.3 Técnicas e IRD
Test psicométrico
5.4 Técnicas de
Analisis e
Interpretacion de
la informacién.

Descripcion
general

Este test consta de
6 pruebas, pero las
que se van a aplicar
son 3: contar,
enumerar y

operaciones
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Anexo 4. Matriz de Operacionalizacion

TITULO - TEMA: DESTREZAS MATEMATICAS BASICAS EN LOS INFANTES DE BASICA ELEMENTAL
AUTORA: Sabrina Aracely Urdiales Berrones

TUTORA: Mgs. Aracely Carolina Rodriguez Vintimilla

CONCEPTUALIZACION DIMENSIONES |SUBDIMENSIONES INDICADORES ITEMS TECNICASE
SUBESCALA INSTRUMENTOS
Variable: Contar hasta el | Contar sin error hasta | - Intenta contar hasta el nUmero | Técnica
DESTREZAS nimero mas alto | 31. mas alto que puedas. Empieza. - Psicométrica
MATEMATICAS posible
BASICAS Contar con un | Producir la serie | - Ahora cuenta hasta 9 Instrumento
limite superior correcta respetando el | - Ahora cuenta hasta 6 - Test para el
Segln Ferrer (2013) la limite establecido. _ Diagndstico de las
destreza es la capacidad Contar con un | Producir la  serie | - Ahora cuenta a partir de 3 Competencias
de hacer algo bien. Esta limite inferior correcta partiendo | - Ahora cuenta a partir de 7 Bésicas en
CONTAR desde el punto "
no _suel_e ser  una establecido. Matematicas
habilidad innata, sino que Contar con | Producir la  serie | - Ahora cuentade 5a9 TEDI-MATH
suele adquirirse. limites inferior y | correcta  respetando | - Ahora cuenta de 4 a 8 o
superior los I|’_mites infer_ior y Descrlpuon
Una destreza superior establecidos. Es un instrumento
matematica béasica Numerar Designar de uno en | Conjunto de conejos de investigacion de
describe las habilidades conjuntos uno cada objeto del | - ¢Puedes contar todos los | campo, su
de los nifios para lineales conjunto de conejos y | conejos? finalidad es la
comprender los niimeros, de leones. - ¢Cuantos hay en total? evaluacién de las
la cantidad y las - No influencia del orden destrezas
relaciones entre ellos. El Conjunto de leones m,at_eméticasw
desarrollo  de estas - ;Puedes contar todos los leones? | basicas del nifio.
destrezas implica como - ;Cuantos hay en total? Se aplicéd 3
tal  un nifio  con - ¢,Cuantos leones he tapado? pruebas:  contar,
competencias Numerar Designar de uno en | Conjunto de Tortugas numerar y
matematicas. Por ende, conjuntos uno cada objeto del | - ¢Puedes contar todas las | operaciones, para
una buena adquisicion y aleatorios tortugas? determinar las
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asimilacién de las
matematicas son
fundamentales para el
desarrollo intelectual de
los infantes.

En los primeros afos de
vida academica, se
evidencia que muchos de
los nifios no logran
desarrollar las destrezas
matematicas basicas y
esto conlleva a que su
aprendizaje temprano en
vez de que esté asociado
a un resultado positivo
sea lo contrario.

Teniendo en cuenta que

las destrezas
matematicas basicas:
contar, numerar y

operaciones aritméticas
(suma - resta), fueron las
destrezas seleccionadas a
determinar su desarrollo
en la presente
investigacion.

NUMERAR

conjunto de tortugas y
tiburones.

- (Cuéntas hay en total?
Conjunto de tiburones

- ¢Puedes contar
los tiburones?
- (Cuantos hay en total?

todos

Abstraccion de | Operar de manera | - (Cuantos animales hay en total?
los objetos | mental  para aislar
contados conceptualmente el

total de animales.
NUmeros Contar el nimero de | Construccion de dos conjuntos
cardinales fichas colocadas en la | numéricamente equivalentes

cartulina y determinar
asi correctamente el
namero inicial (contar
la serie inicial).

Determinar el nimero
correcto de
sombreros.

- Aqui tenemos una serie de fichas.
Toma estas fichas. ¢Puedes poner
en la hoja blanca el mismo nimero
de fichas que hay aqui?

Utilizacion  funcional de la
numeracion

- Mira, aqui hay varios mufiecos de
nieve con sombrero. Quito todos
los sombreros y los pongo en mi
mano. ¢Puedes decirme cuantos

sombreros tengo en la mano?

Operaciones con

apoyo
imagenes

de

Responder de manera
correcta las preguntas
en relacion al apoyo
de iméagenes.

Presente la lamina de una en una 'y
diga:

- En esta lamina hay dos globos
rojos y tres globos azules ¢ Cuantos
globos hay en total?

- En la lamina azul hay cinco
lapices y en la lamina rosa tres.
¢Cuéntos globos hay en total?

- En esta pradera hay cuatro
conejos grises y cuatro marrones.
¢ Cuantos conejos hay en total?

preguntas
correspondientes al
tema de
investigacion. La
aplicacion se
realizo

concretamente a
los infantes de
segundo afio de
Educacion General
Basica de la
Unidad Educativa
“San Felipe Neri”
periodo 2023-
2024.
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OPERACIONES

- El sefior tiene cinco pelotas en su
mano. Si se caen dos pelotas,
jcuantas le quedaran?

- Hay seis flores. Si coges cuatro,
(cuantas quedaran?

- En esta mesa hay siete frutas. Si
nos comemos tres, ¢cuantas
quedaran?

Operaciones con
enunciado
aritmético

Responder de manera
correcta a los
diferentes enunciados
de sumas simples,
sumas con huecos,
restas simples y restas
con huecos.

Sumas simples

Lea el primer item situado delante
del nifio:

¢ Cuantos son dos mas dos? Haz las
operaciones en tu cabeza y luego
dime la respuesta. (Los demas
elementos solo se les indica sin
leerlos).

2+2 0+8 6+3 5+0

3+5  4+6  7+7 9+0

Sumas con huecos

Lea el primer item situado delante
del nifio:

¢Cuatro mas cuénto es igual a
ocho? Haz las operaciones de
cabeza y luego dame la respuesta.
(Los otros 3 elementos solo se les
indica sin leerlos).

4+..=8
...+5=8
54...=9
...+t3=6

Restas simples
Lea el primer item situado delante
del nifo:
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Cuatro menos dos es igual a ...
Haz las operaciones de cabeza y
luego dame la respuesta. (Los
demas elementos solo se les indica

sin leerlos).
4-2=... 9-5=.. 5-3=...
6-6=... 4-0=... 7-4= ...

Restas con huecos

Lea el primer item situado delante
del nifio:

¢Nueve menos cuanto es igual a
uno? Haz las operaciones de
cabeza y luego dame la respuesta.
(Los otros 3 elementos solo se les
indica sin leerlos).

9-..=1

...-2=3

7-..=3

...=-3=3

Operaciones con
enunciado verbal

Problemas a resolver:
se pide que, bajo
ciertas condiciones, se

determine una
cantidad a partir de
otras que se

proporcionan y que,
por tanto, son
conocidas.

Presente cada uno de los elementos
siguientes y léalos. Puede repetirse
la lectura, si es necesario.

- Elemento 1: Luis tiene 2 canicas
y gana otras 2. ;Cuantas tendra en
total?

- Elemento 2: Juan tiene 4 cerezas
y se come 2. ;Cuantas cerezas le
quedan?

- Elemento 3: Carolina tiene 3
libros y su padre le regala 5 mas.
¢Cuantos tendra en total?

- Elemento 4: Sofia tiene 5 canicas
y pierde 3. ;Cuantas le guedan?

63



- Elemento 5: En un estanque hay
4 peces y David echa algunos més.
Si ahora hay 8 peces, ¢cuantos ha
echado David?

- Elemento 6: En un arbol hay 7
pajaros y algunos se van volando.
Si quedan 3 pajaros en el arbol,
¢cuantos han volado?

- Elemento 7: Pedro tiene varias
canicas y gana 3 en el recreo. Si
ahora tiene 6, ;cuantas tenia antes
del recreo?

- Elemento 8: Maria tenia varios
huevos, pero se le rompieron 2. Si
ahora le quedan 3 huevos, ;cuantos
tenia antes de que se le rompiesen?
- Elemento 9: Julio tiene 16 libros.
Tiene 4 libros mas que Maria.
¢Cuantos libros tiene Maria?

- Elemento 10: Ana ha enviado 6
tarjetas postales. Ha mandado 3
menos que Pablo. ;Cuéntas
postales ha enviado Pablo?

- Elemento 11: En el equipo de
Juan hay 9 nifios. Hay 5 mas que
en el equipo de Luis. ¢(Cuantos
nifios hay en el equipo de Luis?

- Elemento 12: Mili tiene 20
monedas. Tiene 8 monedas menos
que Cristina. ¢ Cuantas
monedas tiene Cristina?

ELABORADO POR: Sabrina Aracely Urdiales Berrones
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Anexo 5. Fotografias del trabajo de campo
Fotografia 1. Aplicacion del Test para el Diagnostico de las Competencias Basicas en
Matematicas a segundo afio de educacion general basica.

Fuente: Instalaciones de la Unidad Educativa “San Felipe Neri”
Elaborado por: Sabrina Aracely Urdiales Berrones
Fecha: Del 27 de septiembre al 12 de octubre de 2023

Fotografia 2. Aplicacion del Test para el Diagnostico de las Competencias Basicas en
Matematicas a segundo afio de educacion general basica.

g W

Fuente: Instalaciones de la Unidad Educativa “San Felipe Neri”
Elaborado por: Sabrina Aracely Urdiales Berrones
Fecha: Del 27 de septiembre al 12 de octubre de 2023
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Fotografia 3. Aplicacion del Test para el Diagnostico de las Competencias Basicas en
Matematicas a segundo afio de educacion general basma

bl

Fuente: Instalaciones de la Unidad Educativa “San Felipe Neri”
Elaborado por: Sabrina Aracely Urdiales Berrones
Fecha: Del 27 de septiembre al 12 de octubre de 2023

Fotografia 4. Aplicacion del Test para el Diagnostico de las Competencias Basicas en
Matematlcas a segundo afio de educacion general béasica.

-

\ ‘ﬂ
Fuente: Instalaciones de la Unidad Educatlva “San Felipe Neri”
Elaborado por: Sabrina Aracely Urdiales Berrones
Fecha: Del 27 de septiembre al 12 de octubre de 2023
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Fotografia 5. Aplicacion del Test para el Diagnostico de las Competencias Basicas en
Matematicas a segundo afio de educacion general basica.

y Lol

Fuente: Instalaciones de la Unidad Educativa “San Felipe Neri”
Elaborado por: Sabrina Aracely Urdiales Berrones
Fecha: Del 27 de septiembre al 12 de octubre de 2023

Fotografia 6. Aplicacion del Test para el Diagnostico de las Competencias Basicas en

Matematicas a segundo afio de educacion general basica.

»

Fuente: Instalaciones de la Unidad Educativa “San Felipe Neri”
Elaborado por: Sabrina Aracely Urdiales Berrones
Fecha: Del 27 de septiembre al 12 de octubre de 2023
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Fotografia 7. Aplicacion del Test para el Diagnostico de las Competencias Bésicas en

Matematicas a segundo afo de educacion general basica.
L/

Fuente: Instalaciones de la Unidad Educativa “San Felipe Neri”
Elaborado por: Sabrina Aracely Urdiales Berrones
Fecha: Del 27 de septiembre al 12 de octubre de 2023

Fotografia 8. Aplicacién del Test para el Diagnéstico de las Competencias Basicas en
Matematicas a segundo afio de educacion general basica.

W

—

Fuente: Instalaciones de la Unidad Educativa “San Felipe Neri”
Elaborado por: Sabrina Aracely Urdiales Berrones
Fecha: Del 27 de septiembre al 12 de octubre de 2023
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Fotografia 9. Aplicacion del Test para el Diagnostico de las Competencias Basicas en
Matematicas a segundo afio de educacion general basica.

P

Fuente: Instalaciones de la Unidad Educativa “San Felipe Neri”
Elaborado por: Sabrina Aracely Urdiales Berrones
Fecha: Del 27 de septiembre al 12 de octubre de 2023

Fotografia 10. Aplicacion del Test para el Diagndstico de las Competencias Bésicas en
Matematicas a segundo afio de educacion general basica.

i

Fuente: Insta-laciones de la Unidad Educafiva “San Felipe Neri”
Elaborado por: Sabrina Aracely Urdiales Berrones
Fecha: Del 27 de septiembre al 12 de octubre de 2023
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