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RESUMEN 

El objetivo principal de este estudio es realizar una evaluación exhaustiva de las habilidades 

lectora, escrita y perceptiva de los niños de octavo grado matriculados en la Unidad Educativa 

"José María Román" durante su cuarto año de educación primaria. El enfoque metodológico 

utilizado combina componentes cuantitativos y cualitativos; la alfabetización se evalúa con 

la prueba DR OLEA y las habilidades de percepción se examinan mediante la prueba de 

análisis de percepción visual “FROSTIG DTVP-2”. Una muestra de noventa y un alumnos 

fue el tema de la investigación, que abordó muchos factores como la constancia de la forma, 

la ubicación en el espacio, las conexiones espaciales, el cierre visual y la velocidad 

visomotora. Se utilizaron pruebas específicas para evaluar cada subárea, lo que permitió una 

evaluación exhaustiva de la capacidad perceptiva de los sujetos. Dentro de un rango de edad 

mental de 5 a 7 años, los hallazgos muestran una variación notable en la capacidad de 

percepción, con una brecha específica en la constancia de la forma. Se encontraron 

diferencias en la alfabetización, desde deficiencias significativas hasta niveles normales. Los 

hallazgos enfatizan la necesidad actual de utilizar intervenciones tempranas y metodologías 

de instrucción individualizadas para satisfacer con precisión los requisitos de cada estudiante. 

De manera similar, se ofrecen sugerencias para la adaptación del currículo en las escuelas, el 

despliegue de programas de apoyo especializado y la evaluación continúa utilizando 

herramientas específicas. Estos pasos se consideran cruciales para ofrecer una educación 

inclusiva que se adapte a las necesidades de cada estudiante y fomente el pleno desarrollo de 

las capacidades cognitivas y perceptivas. 

 

Palabras clave: Percepción visual, Habilidades cognitivas, Lectoescritura, Estrategias 

pedagógicas, Evaluación psicopedagógica 
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CAPITULO I 

1.1. INTRODUCCIÓN 

La presente investigación sobre la percepción visual en la lectoescritura en los estudiantes de 

cuarto de básica de la Unidad Educativa José María Román, tiene gran relevancia en la lectura y 

escritura ya que se hace referencia a uno de los métodos de comunicación humana más valiosos. 

Al abordar el proceso de aprendizaje de la escritura, a menudo se enfatiza la importancia de la 

destreza motricidad fina, descuidando así otras habilidades esenciales como la lectura y, por ende, 

la escritura. La percepción visual desempeña un papel crucial en el aprendizaje, ya que implica la 

capacidad de analizar, interpretar y dar significado a lo que observamos. No se limita simplemente 

a la visión, sino que implica la identificación, memorización y conexión de patrones visuales, 

permitiéndonos comprender lo que aprendemos en nuestra rutina diaria (Aribau, 2021) 

El propósito de este tema de estudio es determinar las áreas de desarrollo de la percepción 

visual en los            estudiantes de cuarto año de educación básica de la Unidad Educativa “José María 

Román” puesto que las habilidades perceptivas de los estudiantes continúan refinándose 

gradualmente y juega un papel fundamental en la lectoescritura, ya que implica la capacidad de 

reconocer, interpretar y comprender palabras y letras que se han aprendido previamente. Por 

ejemplo, es crucial distinguir entre la "p" y la "q", mantener la secuencia correcta de letras al leer, 

deletrear o escribir en la pizarra; esta habilidad es muy importante para el desarrollo adecuado de 

una lectura fluida, comprensión lectora y escritura efectiva.  

Dentro de este contexto, las variables que se investigaron en este estudio son de gran 

importancia, ya que la lectoescritura representa la integración de dos procesos intrínsecamente 

vinculados: la lectura y la escritura. Estas habilidades complejas son abordadas por los niños desde 
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los primeros años de aprendizaje y las acompañan a lo largo de toda su vida. Este proceso capacita 

a las personas para interpretar textos utilizando el alfabeto como medio para expresar el lenguaje. 

Un manejo competente de la lectoescritura no solo permitirá a los niños adentrarse en nuevos 

caminos en sus vidas, sino que también involucra habilidades cruciales como la codificación, 

decodificación, trazado, análisis, comprensión y redacción de textos.  

Este trabajo investigativo posee una transcendencia e impacto social debido que tiene un 

alcance significativo para que los docentes utilizan nuevas estrategias pedagógicas sobre la 

lectoescritura e integren las habilidades de la percepción visual, de esta manera, la lectoescritura 

emerge como un proceso fundamental en la vida infantil, actuando como el cimiento para futuros 

aprendizajes y como el impulsor clave de su pensamiento, lenguaje e inteligencia (Montealegre & 

Forero, 2006) 

La estructura de este estudio se compone de cinco capítulos, donde cada uno aborda los 

aspectos clave de la investigación respaldados por fundamentos teóricos científicos, la experiencia 

y el juicio de las investigadoras, así como la muestra estudiada. 

CAPÍTULO I: La introducción abarca los antecedentes de investigaciones previas desde 

una perspectiva macro, meso y micro, presenta el planteamiento del problema y la formulación del 

mismo con las correspondientes preguntas que orientaron la investigación. Además, justifica el 

estudio, destacando aspectos como la relación del investigador con el problema, la originalidad, 

viabilidad, utilidad teórico-práctica, impacto social, entre otros, con el fin de establecer objetivos 

precisos. 

CAPÍTULO II: En el marco teórico, se exploró el respaldo literario-científico, basándose 

en fuentes informativas que incluyen libros, artículos científicos y revistas. Se llevó a cabo el 

diseño y la elaboración de la matriz de operacionalización, integrando además las contribuciones 
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de las investigadoras. Este estudio se fundamentó en las variables de percepción visual y 

lectoescritura. 

CAPÍTULO III: La metodología de la investigación adoptó un enfoque cualitativo. De 

manera detallada, se describen el diseño, el tipo de investigación, el estudio en sí, la unidad de 

análisis, la población, la muestra, así como las técnicas e instrumentos utilizados para recopilar 

datos y las estrategias empleadas para el análisis de la información. 

CAPÍTULO IV: Los resultados y la discusión surgieron a partir de un análisis detallado de 

los datos obtenidos tras la aplicación de las técnicas e instrumentos de recolección de datos en la 

muestra seleccionada. Se empleó el programa Google Forms de ofimática para procesar la 

información y presentar los resultados de manera concisa en tablas y gráficos estadísticos, 

respaldados por un análisis minucioso. Este enfoque facilitó una comprensión clara de la 

información para el lector. 

CAPÍTULO V: Las conclusiones y recomendaciones del proyecto de investigación se 

derivan de la consecución de los objetivos de investigación, tanto los generales como los 

específicos. Estos hallazgos se presentan con el propósito de plasmar y discernir lo descubierto a 

lo largo del proceso de estudio. 

1.2.   Antecedentes de la investigación 

Se han realizado investigaciones sobre la relación entre la percepción visual y la lectoescritura. 

Para ello, se llevó a cabo una búsqueda centrada en el tema, explorando fuentes bibliográficas que 

abordaran trabajos de autores tanto nacionales como internacionales relacionados con este ámbito. 

En el ámbito internacional, Rojas (2018) realizó un estudio titulado "Desarrollo de la 

percepción visual y el aprendizaje de la lectoescritura en niños de 5 años, I.E.P. Mario Vargas 

Llosa, Ugel 04 del distrito de Comas, 2017" en la Universidad Nacional Federico Villareal. El 
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objetivo de esta investigación es determinar la relación entre el desarrollo de la percepción visual 

y el aprendizaje de la lectoescritura en niños de 5 años en la Institución Educativa Privada "Mario 

Vargas Llosa". La metodología aplicada es de tipo básica y descriptiva, con un diseño descriptivo 

correlacional no experimental. La muestra consiste en 25 estudiantes de 5 años de la institución 

mencionada, y los instrumentos de recolección de datos incluyen un test de desarrollo de la 

percepción visual y el test de Bacdlbale para el aprendizaje de la lectura. Los resultados obtenidos 

revelan una relación significativa moderada entre la percepción visual y el aprendizaje de la 

lectoescritura en los niños de 5 años de la Institución Educativa Privada "Mario Vargas Llosa". En 

términos de niveles, el porcentaje más alto, un 32%, corresponde a los niveles "Por encima de lo 

adecuado" en percepción visual y "Superior" en el aprendizaje de la lectoescritura. Además, se 

observa un porcentaje significativo del 28% entre los niveles "Por encima de lo adecuado" en 

percepción visual y el aprendizaje de la lectoescritura. 

El estudio llevado a cabo por Bayas (2022), titulado "Desarrollo de la percepción visual 

previo al proceso inicial de lectura de niños de preparatoria" en la Pontificia Universidad Católica 

del Ecuador sede Ambato, tiene como objetivo fundamentar la relación entre la percepción visual 

y el proceso inicial de lectura en niños de preparatoria. La metodología empleada en este trabajo 

es de enfoque mixto, combinando elementos cuantitativos y cualitativos. Su alcance es descriptivo, 

siendo un tipo de investigación básica. Las técnicas utilizadas incluyen la observación y un 

conversatorio en grupo focal con los docentes. Los resultados encontrados en la muestra se 

generalizan o extrapolan a la población, discutiendo la competencia externa en relación con las 

variables planteadas. Así, se evidencia que las habilidades de percepción visual desempeñan un 

papel crucial en la organización y procesamiento del conocimiento de los niños, contribuyendo al 

desarrollo cognitivo. 
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Entre las contribuciones relevantes se encuentra el trabajo de Carmen (2023) titulado 

"Percepción visual en el proceso de lectura" realizado en la Universidad Técnica de Cotopaxi. El 

objetivo de este estudio es proponer estrategias didácticas de percepción visual para fortalecer las 

habilidades de comprensión lectora de los estudiantes. La metodología empleada incluyó un 

enfoque cuantitativo, un tipo de investigación bibliográfica y de campo, y un diseño transversal 

correlacional-causal. Los resultados, derivados de la observación y la entrevista, indican que 

actualmente no se están implementando estrategias didácticas visuales para el desarrollo del 

proceso de lectura en el aula. Esto se atribuye a la prevalencia de actividades poco motivadoras 

por parte de los docentes, lo que genera desinterés en la lectura. Por lo tanto, se plantea la necesidad 

de aplicar propuestas destinadas a mejorar el proceso de lectura a través de enfoques didácticos 

centrados en la percepción visual. 

1.3.  Planteamiento del Problema 

Un acontecimiento que dejó una huella significativa en la percepción visual y la lectoescritura fue 

la pandemia que comenzó en 2019 a raíz del COVID-19, resultando en el cierre de escuelas y la 

interrupción de clases presenciales. Según la UNESCO (2021), este cierre tuvo como consecuencia 

que más de 100 millones de niños quedaran por debajo del nivel mínimo de competencia en lectura. 

Los resultados del Programa para la Evaluación Internacional de Estudiantes (PISA), que 

engloba a varios países de América Latina, proporcionan indicadores que subrayan la urgencia de 

fortalecer el hábito de lectura. Según Gual (2018), "los 9 países de Latinoamérica evaluados en 

PISA (2015) obtuvieron puntajes por debajo de la media de los demás" (p.63). 

En este contexto, Ecuador se ubica en la última posición en comprensión lectora, ya que los 

estudiantes de primaria tienen un bajo nivel de lectura y escritura, y se da por problemas de los 

estudiantes en los aspectos físicos, psicológicos y emocionales, un claro ejemplo de esto es la 
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percepción visual,  que dificulta la identificación y discriminación de letras y palabras, lo que a su 

vez afecta la comprensión lectora, la velocidad de lectura y la precisión en la escritura, de igual 

manera pueden impactar en la fluidez lectora, ya que el niño puede tener que esforzarse más para 

identificar las letras y palabras, lo que ralentiza el proceso de lectura y escritura. 

Dentro de la Unidad Educativa José María Román en Riobamba, se pudo observar la falta 

de interés en crear un entorno adecuado para los niños de básica elemental para mejorar su proceso 

en la lectoescritura, ya que implica la capacidad de reconocer, discriminar e interpretar estímulos 

visuales asociándolos con experiencias previas, y su relevancia en la adquisición del lenguaje oral 

y escrito, así como en la noción temporal, de igual manera se ha evidenciado que existen problemas 

en el aprendizaje de la lectura y escritura, estas consecuencias pueden arrastrarse durante años de 

estudio provocando dificultades del aprendizaje como dislexia, disgrafia, discalculia; sin embargo 

existen estudiantes que se demoran en escribir, otros no leen bien, titubean; otra problemática es 

la desmotivación para que el niño aprenda teniendo miedo participar hasta inclusive no quiera 

asistir a clases.  

1.3.1. Formulación del problema  

¿De qué manera la percepción visual íincide en el aprendizaje de la lecto-escritura de los 

estudiantes de la Unidad Educativa “José María Román Freile? 

1.3.2. Preguntas de investigación  

 ¿Qué áreas intervienen en el desarrollo de la Percepción Visual en los            estudiantes del cuarto 

año de educación básica de la Unidad Educativa “José María Román”?  

 ¿Cuál es la capacidad de aprendizaje de la lectoescritura en los             estudiantes del cuarto año 

de educación básica de la Unidad Educativa “José María Román”?  
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1.4.  Justificación  

La percepción visual se define como la habilidad para reconocer, clasificar e interpretar estímulos 

visuales, relacionándolos con conocimientos previos. En los primeros años de vida, los niños 

desarrollan la capacidad de explorar, identificar y discriminar objetos o formas a través de 

experiencias táctiles y visuales, lo que constituye un ejercicio para la percepción visual. 

Dado que la percepción del espacio desempeña un papel crucial en el ciclo perceptivo-

motor y su objetivo es fomentar la atención y la observación visual de elementos similares, se ha 

planteado la premisa de que deficiencias en los procesos perceptivos pueden derivar en problemas 

de coordinación. Estas dificultades, a su vez, pueden contribuir en cierta medida a los desafíos 

asociados con el aprendizaje de la escritura, pudiendo manifestarse en movimientos inadecuados 

y cambios en la ubicación espacial. 

Fue crucial examinar la percepción visual en la lectoescritura de los estudiantes de la 

Unidad Educativa "JOSE MARIA ROMAN" con el propósito de identificar variables e 

indicadores que impactan directamente a los beneficiarios, ya sea de manera positiva o negativa. 

En este análisis, los estudiantes y docentes de la institución educativa son los principales 

implicados, y los resultados se basaron en la aplicación de herramientas de recolección de datos, 

como los Test psicométricos DTVP-2 y OLEA. Estos resultados pudieron ofrecer sugerencias de 

mejora y servir como referencia bibliográfica para futuras investigaciones, tanto en la institución 

como en el ámbito de la psicopedagogía. 

Dado que la investigación cuenta con el respaldo de las autoridades y educadores, es viable 

llevarla a cabo. La investigación aporta datos empíricos valiosos que benefician la formación 

académica de los estudiantes, ya que su objetivo es proporcionar información útil. Además, se 

dispone de recursos económicos y materiales para cubrir los costos del proyecto. 
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1.5.   Objetivos  

1.5.1. Objetivo General  

 Analizar la percepción visual en la lectoescritura de los          estudiantes de la Unidad Educativa 

“José María Román”.  

1.5.2.    Objetivos Específicos 

 Determinar las áreas de desarrollo de la Percepción Visual en los            estudiantes del cuarto 

año de educación básica de la Unidad Educativa “José María Román”.   

  Establecer la capacidad de aprendizaje de la lectoescritura en los            estudiantes del cuarto 

año de educación básica de la Unidad Educativa “José María Román”.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

25 

 

CAPITULO II 

MARCO TEORICO 

2.1.  Percepción visual 

La percepción visual se refiere al procedimiento mediante el cual nuestra conciencia integra los 

estímulos sensoriales provenientes de objetos, situaciones o eventos, transformando esas 

sensaciones en una experiencia de análisis significativa. El sentido de la vista está específicamente 

configurado para recopilar información del entorno a través de los ojos. Así, la percepción visual 

constituye el proceso por el cual el cerebro identifica y otorga un significado cognitivo a la 

información visual recibida (Esteban, 2009)  

2.1.1.   Discriminación visual 

Según Woodburn (2002), la discriminación visual desempeña un papel crucial en el proceso de 

aprendizaje de diversas habilidades visomotoras y guarda una relación directa con la escritura (p. 

19). Se destaca que esta capacidad habilita al niño para identificar tanto similitudes como 

diferencias entre objetos. 

Además, Soto (2018), en su artículo, sostiene que la discriminación visual posibilita que el 

cerebro reciba los estímulos necesarios para su desarrollo, contribuyendo así a establecer las bases 

de un desarrollo cognitivo sólido. 

2.1.2.  Habilidades viso-espaciales 

Las habilidades viso-espaciales se pueden definir como la aptitud para representar, analizar y 

manipular mentalmente un objeto. La mayoría de la información visual que procesamos del 

entorno que nos rodea se deriva de estímulos que están vinculados a relaciones viso-espaciales, 

como arriba, abajo, encima, debajo, delante y detrás. Estas habilidades nos facultan para 

identificar, diferenciar y seleccionar específicos estímulos visuales entre sí. 
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Además, estas habilidades desempeñan un papel crucial en el desarrollo de una coordinación 

motora efectiva, el equilibrio y la percepción de la dirección. En el ámbito de las habilidades viso-

espaciales, se pueden distinguir funciones puramente viso-espaciales, viso-perceptivas y viso-

constructivas. La función viso-espacial permite identificar las relaciones angulares presentes en 

una figura u objeto. Por otro lado, la función viso-perceptiva abarca diversos componentes, como 

la atención visual, el rastreo visual, la percepción del color, el reconocimiento visual y la 

organización visual, entre otros. La función viso-constructiva integra la capacidad perceptiva con 

la respuesta motora y siempre incluye un componente espacial. Estas habilidades perceptivo-

motoras se refieren a la capacidad de dibujar o realizar construcciones en dos y tres dimensiones 

(Roman, 2015) 

2.1.3.   Figura-fondo 

La organización del cerebro permite elegir un estímulo de un conjunto y destacarlo como centro 

de atención, mejorando así la percepción de las cosas a las que se presta atención. De esta manera, 

el individuo puede identificar figuras dentro de un marco sensorial general. 

Los estímulos seleccionados conforman la figura, que concentra la atención, mientras que 

la mayoría de los demás se convierten en el fondo, generando una percepción confusa. Si la 

atención se desplaza hacia otro estímulo, este nuevo centro de interés se convierte en la figura, 

relegando al resto al fondo. 

Un niño con limitaciones en esta capacidad mostrará signos de desatención y 

desorganización. En un aspecto, su atención se desviará de un estímulo a otro, incluso si no están 

relacionados con la tarea en curso, y, por otro lado, enfrentará dificultades para apartar su atención 

de un estímulo específico cuando sea necesario. 
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La falta de estimulación de esta capacidad se vincula con dificultades que incluyen la omisión o 

adición de letras, la confusión de palabras o letras, errores en la puntuación, problemas en la 

organización, falta de respeto por signos aritméticos, errores en la Análisis  de mapas y gráficos, 

así como dificultades en el manejo de diccionarios, índices o glosarios, y una propensión a la 

distracción (Arevalo, 2015) 

2.2.    Memoria visual y secuencial 

  2.2.1.    Memoria Visual  

En la revista Psique, el autor Pino (2005) señala que la memoria visual constituye un proceso 

cognitivo estrechamente ligado al aprendizaje. Este fenómeno implica la discriminación visual, la 

atención, la concentración y el almacenamiento en la memoria, todos ellos desarrollados a lo largo 

del tiempo y las experiencias vividas. Se destaca la importancia de la percepción para distinguir 

objetos según sus características, como forma, color y tamaño. 

  2.2.2.  Memoria Visual Secuencial  

La memoria visual secuencial se refiere a un tipo particular de memoria visual que 

posibilita recordar detalles visuales en el orden correcto. Esta habilidad desempeña un papel 

fundamental en el proceso de aprendizaje de la ortografía y la lectura, dado que es esencial recordar 

la secuencia de letras para deletrear una palabra de manera precisa. 

2.3.  Lectoescritura  

Según la definición de la Real Academia Española (RAE) en su Diccionario de la lengua 

española, la lectoescritura se refiere a "la capacidad y habilidad de leer y escribir adecuadamente". 

Leer y escribir son dos habilidades comunicativas de gran importancia, constituyendo juntas el 

lenguaje, que ha sido el medio de comunicación humano desde tiempos antiguos. De acuerdo con 

Cassany (2002), el desarrollo de la lectoescritura es uno de los procesos más relevantes para los 
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seres humanos, ya que facilita el aprendizaje autónomo y la capacidad de progresar en diversos 

ámbitos sociales y psicológicos. No obstante, según Ferreiro (1988), la lectura y la escritura son 

herramientas esenciales para el ser humano, contribuyendo al desarrollo de procesos más 

avanzados de pensamiento, comunicación e interacción positiva con los demás y el entorno. 

Además, sirven como base para futuros aprendizajes y el desarrollo integral de la persona. 

2.3.1.  Lectura  

La lectura desempeña un papel crucial porque sirve como un excelente medio de entretenimiento. 

El desempeño académico de los estudiantes está fuertemente ligado a su habilidad para leer, 

convirtiéndose la lectura en una actividad enriquecedora, fascinante y placentera que estimula la 

capacidad de imaginar, soñar y crear libremente. 

La lectura se erige como un pilar fundamental, ya que el éxito escolar está fuertemente 

vinculado a la competencia lectora de los estudiantes y es esencial para el proceso de aprendizaje. 

Además, la lectura no solo proporciona soluciones a conflictos existenciales, sino que también es 

vital para adquirir una lengua y apropiarse de modelos que contribuyen al refinamiento del 

comportamiento, como lo señalan (Calzada Gil, 16) 

2.3.2.  Escritura  

La Real Academia de la Lengua Española define escribir como la acción de representar 

palabras o ideas mediante letras u otros signos trazados en papel u otra superficie. La Enciclopedia 

Larousse ofrece una definición prácticamente idéntica, indicando que escribir implica representar 

palabras o ideas mediante letras u otros signos convencionales trazados en papel u otra superficie 

utilizando un instrumento adecuado para este propósito. Al comparar ambas definiciones, se 

destaca un factor común: la representación de palabras e ideas mediante signos, es decir, el acto 

de grafismo (Velázquez, 2001). 
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2.4.  Problemas de lectoescritura 

Se identifican dificultades en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura cuando un 

estudiante no logra cumplir con múltiples criterios de evaluación asociados con esta habilidad 

durante un periodo prolongado. Esta situación, además, ocasiona demoras en el desarrollo de 

habilidades en otras áreas. También es posible que el estudiante experimente otras complicaciones 

o trastornos de naturaleza neurológica o genética. 

 2.4.1.  Dislexia 

El trastorno vinculado con la lectura impacta la habilidad de leer y reconocer palabras, 

llevando al niño a inferirlas incorrectamente y a cambiar, omitir o confundir letras y fonemas, lo 

que resulta en alteraciones en el orden y confusiones en los sonidos. Este problema también 

repercute en la escritura, ya que el niño tiende a intercambiar la ortografía de las letras. Este 

trastorno puede ser adquirido, originado por una lesión cerebral, o evolutivo. 

 2.4.2.   Disgrafía 

La disgrafía es un trastorno de aprendizaje más centrado en el proceso de escritura, 

manifestándose como la dificultad del estudiante para sincronizar los movimientos del brazo con 

la mano. Esta condición conlleva problemas motores, limitando la capacidad del alumno para 

utilizar las herramientas específicas de la escritura y, en consecuencia, afecta su proceso de 

aprendizaje en la escritura. 

2.4.3.  Disortografía 

Este desafío implica que el estudiante enfrenta dificultades para vincular el proceso de 

escritura con las normas ortográficas establecidas. Presenta problemas para identificar, 

comprender y plasmar los símbolos utilizados en el proceso de aprendizaje de la escritura. 
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2.4.4.  Retraso en la lectura 

Se distingue por experimentar dificultades al leer, afectando la velocidad, la precisión y la 

comprensión lectora. Estos problemas surgen debido a la incapacidad del estudiante para descifrar 

las palabras que intenta leer. En última instancia, no logra asociar los sonidos con las palabras, lo 

que resulta en una lectura incorrecta y retrasos en la comprensión lectora (Mexico, 2020) 

2.5.  Factores que influyen en la enseñanza de la lectoescritura  

2.5.1.  Factores Orgánicos 

El estado general de salud, los procesos neurofisiológicos y la agudeza sensorial son aspectos 

cruciales. Estos elementos indican la importancia de que los niños cuenten con una percepción 

visual normal, ya que cualquier problema visual puede obstaculizar la asimilación de la 

información. La percepción visual se considera normal cuando el niño no enfrenta dificultades 

para distinguir forma, color y tamaño. Por otro lado, los problemas en la percepción auditiva, 

aunque más difíciles de detectar que los visuales, se manifiestan a través de una pronunciación 

deficiente y otras alteraciones en el lenguaje. La falta de una percepción auditiva normal dificulta 

la correcta articulación de las palabras. 

2.5.2.  Factores Mentales 

Capacidades como inteligencia, memoria, imaginación, habilidades de análisis y síntesis, 

capacidad inductiva y deductiva, operaciones lógicas, razonamiento, así como la relación de las 

partes con el todo y viceversa, son aspectos fundamentales. Esto abarca la salud mental necesaria 

y su manifestación en la conducta, temperamento, carácter y, en términos generales, la 

personalidad de cada niño o niña. 



 

 

31 

 

5.2.3.  Factores Psicológicos 

Cuando el niño o la niña ha adquirido conocimientos sobre su propio cuerpo, incluyendo 

sus movimientos y sus sensaciones kinestésicas (que abarcan la orientación visual, gustativa, táctil 

y olfativa, así como la coordinación), así como cenestésicas (la sensación general de existencia y 

estado corporal, independiente de los sentidos externos y derivada de la síntesis de sensaciones 

simultáneas y no localizadas de diversos órganos, especialmente los abdominales y torácicos). Este 

conocimiento global genera bienestar y les permite orientarse espacialmente. La capacidad de 

orientación y estructuración espacial proporciona a los niños y niñas una base sólida para el 

proceso de aprendizaje de la lectura. 

5.2.4.  Factores Afectivos 

La dimensión emocional del ser humano se ha vuelto esencial en los procesos de 

aprendizaje en la actualidad. Las neurociencias han revelado que el conocimiento tiene un 

componente emocional primordial antes de volverse racional; por lo tanto, la calidad afectiva en 

la relación entre los educadores y los niños es fundamental para lograr un aprendizaje eficiente de 

la lectoescritura. A los 8 años, el pensamiento es mágico y activo, dependiendo en gran medida de 

sus experiencias afectivas; el lenguaje desempeñará un papel clave en la estructuración de su 

pensamiento, basándose en diversas experiencias, tanto verbales como concretas (Montero, 2010) 

 



 

 

32 

 

CAPITULO III 

METODOLOGÍA 

3.1.  Metodología de la investigación 

3.2.1.  Enfoque de la investigación 

La presente investigación posee un enfoque cuantitativo que se utilizó para obtener datos 

estadísticos para el análisis de las variables con ello se realizó el análisis para proseguir con las 

conclusiones. 

 3.3.  Diseño de la investigación 

En su diseño fue un estudio no experimental, ya que se realizó sin manipular ninguna variable, 

donde se observó los hechos tal y como se presentaron en su contexto real y en un tiempo 

determinado. 

3.4.   Tipo de la investigación  

3.4.1. Por los objetivos  

3.4.1.1.  Básica. Esta investigación se fundamenta en el desarrollo de la ciencia y al logro 

del conocimiento científico en sí: los logros de este tipo de investigación, son las leyes de carácter 

general. A este tipo de investigación, no le interesa cómo, ni en qué, se utilizan los resultados, 

leyes o conocimientos, lo que si interesa es determinar un hecho, fenómeno o problema para 

descubrirlo, analizarlo y plantear alternativas de solución al problema.  

3.4.2.  Por el nivel o alcance 

  3.4.2.1. Descriptiva. Se detalló las propiedades, características, comportamientos 

significativos y relaciones causa-efecto del fenómeno bajo análisis. Se delinearon tendencias 

dentro de un grupo o población, explorando el objeto de estudio a través de la recopilación de 

datos que reflejen la situación tal como se manifiesta en la realidad. 
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 3.4.3.  Por el lugar 

 3.4.3.1.  De campo Esta investigación se realizó en la Unidad Educativa "José María 

Román", con los estudiantes de cuarto año de educación básica elemental, docentes autoridades y 

padres de familia; los cuales estaban inmersos los sujetos de investigación y se identificó en el 

problema.  

 3.4.4.  Por el tiempo  

3.4.4.1. Transversal. Es de naturaleza transversal o transaccional, ya que se llevó a cabo 

durante un período de tiempo específico, y las técnicas e instrumentos de recopilación de datos se 

aplicó en una única ocasión. 

 3.5. Unidad de análisis  

3.5.1. Población  

La población implicada en la presente investigación constituye a los estudiantes, padres de 

familia y docentes de la Unidad Educativa "José María Román" 

3.5.2.  Muestra 

Se trabajó con una muestra no probabilística e intencional es decir a criterio de la 

investigadora, quien utilizó su conocimiento y experiencia para identificar los elementos que 

debían formar parte de la muestra, sin recurrir a ningún procedimiento matemático o estadístico. 

Se tomó en cuenta a los estudiantes de cuarto de educación básica general  

 Tabla 1: Cuadro de resumen de los estudiantes clasificado por paralelo 

Extracto Número  Hombres Mujeres Porcentaje  

Estudiantes de cuarto “A” 31 18 13 3.9% 

Estudiantes de cuarto “B” 31 15 16 3.9% 

Estudiantes de cuarto “C” 29 20 9 3.6% 

TOTAL 91 53 38 11.4% 
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Nota: Unidad Educativa “JOSE MARIA ROMAN elaborado por Ponce M, 2023. 

 

3.6.  Técnicas e instrumentos para la recolección de datos 

La técnica e instrumento que se empleó para la variable dependiente en este estudio fueron las 

siguientes.  

3.6.1. Técnica 

Psicométrica  

3.6.2. Instrumento: Test de análisis de percepción visual “FROSTIG DTVP-2” 

Es una evaluación individual diseñada para los estudiantes de cuarto año de Educación 

General Básica elemental en la Unidad Educativa "José María Román". Esta prueba, con una 

duración de 40 a 50 minutos, tiene como objetivo evaluar ocho subáreas de percepción visual. 

Las subáreas evaluadas son: 

Coordinación ojo-mano: Evalúa las relaciones espaciales mediante la tarea de dibujar 

líneas dentro de bandas rectas y anchas, que posteriormente se vuelven más delgadas, incluyendo 

ángulos y curvas. 

Posición en el espacio: Mide la posición en el espacio a través de una tarea de igualación 

donde los niños deben seleccionar una figura modelo de una serie de figuras similares pero 

diferentes. 

Copia: Evalúa la constancia de forma solicitando a los niños que reproduzcan una figura 

simple en una hoja de papel, con las figuras volviéndose más complejas progresivamente. 

Figura-fondo: Mide la figura-fondo mostrando figuras estímulo a los niños y pidiéndoles 

que encuentren figuras específicas ocultas en un fondo confuso y complejo. 

Relaciones espaciales: Evalúa las relaciones espaciales mediante la reproducción de 

figuras en una rejilla en blanco, uniendo puntos espaciados uniformemente. 
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Cierre visual: Mide la constancia de forma al solicitar a los niños que seleccionen la figura 

modelo de una serie de figuras incompletas. 

Velocidad visomotora: Evalúa la constancia de forma al pedir a los niños que dibujen 

detalles específicos en diseños geométricos en un tiempo determinado. 

Constancia de forma: Mide la constancia de forma al solicitar a los niños que encuentren 

una figura modelo en una serie de figuras con cambios en tamaño, posición o sombreado, o incluso 

oculta en un fondo distractor. 

El material incluye un manual del examinador, protocolo de respuestas, libro de figuras y 

forma de registro del examinador. La aplicación se realiza en un entorno iluminado, con una 

temperatura agradable y sin ruidos, evitando situaciones aversivas. La evaluación se lleva a cabo 

en un momento del día cuando los niños están en un nivel de activación normal, asegurando que 

la situación del test no resulte aversiva y que se pongan de manifiesto todas las habilidades de 

lectura y escritura. En caso contrario, se suspende la aplicación. 

3.7. Técnicas e instrumentos para la recolección de datos 

La técnica e instrumento seleccionado para medir la variable independiente en esta investigación 

fue. 

3.7.1. Técnica 

Psicométrica  

3.7.2 Instrumento: Test de análisis de lectura y escritura “DOCTOR OLEA” 

La prueba diseñada para evaluar la capacidad de aprendizaje en lectura y escritura se aplicó 

de manera individual a los estudiantes de cuarto año de Educación General Básica elemental en la 

Unidad Educativa "José María Román". La duración estimada de la prueba es de 40 a 50 minutos, 
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y su objetivo principal es determinar la capacidad de aprendizaje en las áreas de lectura y escritura 

en niños de aproximadamente 8 años de edad. 

Las áreas que evalúa son  

1. Lectura de cifras numéricas 

2. Identificación y pronunciación de cifras numéricas 

3. Reconocimiento de combinaciones de vocales y consonantes: 

4. Pronunciación de palabras: 

5. Ortografía de palabras a través del deletreo de palabras escuchadas: 

6. Construcción de palabras al escuchar sonidos: 

7. Análisis y pronunciación de oraciones: 

8. Reproducción escrita de una oración 

9. Reproducción escrita de palabras dictadas 

10. Reproducción escrita de oraciones dictadas 

11. Reproducción escrita de cifras numéricas dictadas: 

12. Lectura y comprensión de un párrafo: 

13. Comprensión de lo leído 

14. Escritura espontánea 

Los materiales que incluye este test son: 

 Protocolo prueba lectura y escritura (DR. OLEA) 

 Prueba lectura y escritura (DR. OLEA) 

3.8. Condiciones de aplicación 

La evaluación se llevó a cabo en un momento del día cuando los niños se encontraron en 

un estado de activación normal, asegurándose de que no estén cansados, adormilados o 
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desinteresados. El entorno de aplicación fue contar con iluminación adecuada, temperatura 

agradable y sin distracciones auditivas. La realización del test no debió generar una experiencia 

negativa; se buscó que las tareas solicitadas, como leer o escribir, proporcionen al evaluado algún 

tipo de refuerzo positivo, ya sea a través de gestos o palabras de aliento. Fue esencial asegurar que 

todas las habilidades de lectura y escritura se pongan de manifiesto durante la evaluación; de lo 

contrario, se consideró la suspensión de la aplicación. 
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CAPITULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSION 

4.1.  Resultados y discusión 

En este capítulo se presentaron los resultados y la discusión mediante un análisis de los 

datos recopilados después de la aplicación a la muestra específica, compuesta por 91 estudiantes 

de cuarto año de Educación General Básica de la Unidad Educativa "José María Román". La 

recolección de datos se llevó a cabo utilizando las técnicas e instrumentos adecuados, y se empleó 

el programa de ofimática Google Form. 

4.1.1. Resultados recogidos mediante el test DTVP-2 aplicado a estudiantes  

Tabla 2 

Resumen subárea 1º COORDINACION OJO-MANO 

Frecuencias estudiantes  Escala en edades Porcentaje  

35 5 a 7 años 38.5% 

28 Menos de 5 años  30.8 % 

11 7 a 9 años  12.1% 

9 Más de 11 años  9.9% 

8 9 a 11 años  8.8 % 

TOTAL: 91  100% 

Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG,  

Elaborado por Ponce M, 2023. 

Figura 1 

1º COORDINACION OJO-MANO 
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 Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por 

Ponce Martínez, 2023. 

 Análisis 

De los 91 estudiantes encuestados de la Unidad educativa “José María Román” 

encontramos que el 38.5% tienen una edad correspondiente a 5-7 años en percepción visual en la 

primera sub área a evaluar que pertenece a coordinación Ojo-Mano, 28 estudiantes que se refleja 

en el 30.8% no alcanzan el nivel ya que se encentran en el rango de menos de 5 años de edad, por 

otro lado el 12.1% de estudiantes mantiene una edad de percepción visual de 7 a 9 años que encaja 

con su edad cronológica, así también 8 estudiantes que pertenece al 8.8% se encuentra y supera la 

subárea ya que está en el rango de 9-11 años por ultimo 9 estudiantes que equivalen al 9.9% de la 

muestra superan el rango establecido por su edad ya que los resultados reflejan más de 11 años.  

Interpretación    

Los resultados de la evaluación de la coordinación mano-ojo en la percepción visual de los 

estudiantes de la Unidad Educativa "José María Román" muestran una variedad de etapas de 

desarrollo. Si bien una porción considerable demuestra una coordinación adecuada para su edad, 

otra fracción considerable no alcanza el rango previsto, lo que sugiere áreas potenciales de 
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asistencia. La disparidad en el desempeño entre grupos de edad apunta a la necesidad de estrategias 

de instrucción especializadas para satisfacer los requisitos únicos de cada grupo. La existencia de 

alumnos que obtienen mejores resultados de lo esperado pone de relieve lo fundamental que es 

identificar y fomentar el crecimiento avanzado. Estos hallazgos resaltan la necesidad de métodos 

de enseñanza flexibles e incluso tratamientos personalizados para maximizar el desarrollo de la 

coordinación ojo-mano dentro del entorno de aprendizaje de la institución.  

Tabla 3 

Cuadro de resumen subárea 2º POSICION EN EL ESPACIO 

Frecuencias estudiantes   Escala en edades Porcentaje  

44 5 a 7 años 48.4% 

19 7 a 9 años  20.9% 

15 Menos de 5 años  16.5 % 

10 9 a 11 años  11 % 

3 Más de 11 años  3.3% 

TOTAL: 91  100% 

Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por          

Ponce M, 2023. 

Figura 2 

2º Posición en el espacio 
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Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por 

Ponce M, 2023.  

Análisis  

De los 91 estudiantes encuestados de la Unidad educativa “José María Román” 

encontramos que el 48.4% tienen una edad mental correspondiente a 5-7 años en percepción visual 

en la segunda sub área a evaluar que pertenece a posición en el espacio, por otro lado el 20.9% de 

estudiantes mantiene una edad mental de percepción visual de 7 a 9 años que encaja con su edad 

cronológica, 15 estudiantes que se refleja en el 16.5% no alcanzan el nivel ya que se encentran en 

el rango de menos de 5 años de edad,  así también 10 estudiantes que pertenece al 11% se encuentra 

y supera la subárea ya que está en el rango de 9-11 años por ultimo 3 estudiantes que equivalen al 

3.3% de la muestra superan el rango establecido por su edad ya que los resultados reflejan más de 

11 años.  

Interpretación   

En el ámbito de la ubicación de los alumnos en el espacio, los resultados de la evaluación de la 

edad mental muestran diferentes etapas de desarrollo. Una parte considerable de la población 

demuestra un crecimiento normal en esta capacidad, situando su edad mental entre cinco y siete 

años. Sin embargo, el notable número de alumnos con resultados inferiores a las expectativas 

apunta a la necesidad de intervenciones específicas para abordar estos problemas con la sensación 

visual de ubicación en el espacio. Por el contrario, la presencia de alumnos que se desempeñan por 

encima de las expectativas demuestra la variedad de habilidades en todo el alumnado. Estos 

hallazgos resaltan cuán crucial es modificar enfoques de instrucción diversificados para satisfacer 

las diversas demandas y maximizar el crecimiento de la percepción visual en el subárea de 

ubicación en el espacio en el entorno educativo.  
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Tabla 4 

Cuadro de resumen subárea 3º copia 

Frecuencias estudiantes  Escala en edades Porcentaje  

34 5 a 7 años 37.4% 

21 7 a 9 años  23.1% 

20 Menos de 5 años  22% 

12 9 a 11 años  13.2% 

4 Más de 11 años  4.4% 

TOTAL: 91  100% 

Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por              

Ponce M, 2023 

 

Figura 3 

3º copia 

 

Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por                                         

Ponce M 2023.  
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Análisis  

De los 91 estudiantes encuestados de la Unidad educativa “José María Román” 

encontramos que el 37.4% tienen una edad correspondiente a 5-7 años en percepción visual en la 

tercera sub área a evaluar que pertenece a copia, por otro lado el 23.1% de estudiantes mantiene 

una edad de percepción visual de 7 a 9 años que encaja con su edad cronológica, 20 estudiantes 

que se refleja en el 22% no alcanzan el nivel ya que se encentran en el rango de menos de 5 años 

de edad,  así también 12 estudiantes que pertenece al 13.2% se encuentra y supera la subarea ya 

que está en el rango de 9-11 años por ultimo 4 estudiantes que equivalen al 4.4% de la muestra 

superan el rango establecido por su edad ya que los resultados reflejan más de 11 años.  

Interpretación  

En la evaluación de la subárea de copia se  muestra las diferentes etapas de desarrollo. 

Cuando un grupo exhibe habilidades de copia dentro del rango de edad previsto, puede ser una 

señal de un entorno de aprendizaje productivo y de estrategias de instrucción que fomentan el 

crecimiento de este talento en particular. Sin embargo, identificar a los alumnos que se desempeñan 

por debajo de las expectativas puede indicar problemas potenciales con la instrucción o la 

necesidad de métodos más especializados para abordar estos problemas. La presencia de alumnos 

que se desempeñan en un nivel avanzado puede indicar el uso de estrategias de instrucción que 

prueban y fomentan el crecimiento de las habilidades de copia. Para garantizar que todos los 

estudiantes aprendan estas habilidades por igual, podría ser importante modificar las tácticas de 

instrucción para que coincidan con los requisitos individuales y brindar ayuda específica en la 

subárea de copia. 
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Tabla 5 

Cuadro de resumen subárea 4º FIGURA-FONDO 

Frecuencias estudiantes  Escala en edades Porcentaje  

50 5 a 7 años 54.9% 

15  7 a 9 años  16.5% 

14 Menos de 5 años  15.4% 

9 9 a 11 años  9.9% 

3 Más de 11 años  3.3% 

TOTAL: 91  100% 

Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por 

Ponce M 2023. 

Figura 4 

4º FIGURA-FONDO 

  
Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por         

Ponce M, 2023. 
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Análisis  

De los 91 estudiantes encuestados de la Unidad educativa “José María Román” 

encontramos que el 54.9% tienen una edad correspondiente a 5-7 años en percepción visual en la 

cuarta sub área a evaluar que pertenece a Figura-fondo, por otro lado el 16.5% de estudiantes 

mantiene una edad de percepción visual de 7 a 9 años que encaja con su edad cronológica, 14 

estudiantes que se refleja en el 15.4% no alcanzan el nivel ya que se encentran en el rango de 

menos de 5 años de edad,  así también 9 estudiantes que pertenece al 9.9% se encuentra y supera 

la subarea ya que está en el rango de 9-11 años por ultimo 3 estudiantes que equivalen al 3.3% de 

la muestra superan el rango establecido por su edad ya que los resultados reflejan más de 11 años.  

Interpretación  

Un grupo considerable de estudiantes muestra habilidades de figura-fondo correspondiente 

a una edad mental de entre 5-7 años. Esto indica que una parte significativa de la población está 

en una etapa temprana de desarrollo perceptual, crucial para tareas visuales complejas. Pero el 

descubrimiento de que los alumnos se desempeñan por debajo de las expectativas sugiere que 

pueden ser necesarias más intervenciones o estrategias de adaptación para abordar estos 

problemas. Los alumnos que obtienen éxito en un nivel avanzado demuestran lo bien que 

funcionan las estrategias educativas que fomentan y ponen a prueba el desarrollo de habilidades 

relacionadas con la percepción visual figura-fondo.  
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Tabla 6 

Cuadro de resumen subarea 5º RELACIONES ESPACIALES 

Frecuencias estudiantes  Escala en edades Porcentaje  

41 5 a 7 años 54.6% 

18 7 a 9 años  20% 

14 Menos de 5 años  15.6% 

12 9 a 11 años  13.3% 

5 Más de 11 años  5.6% 

TOTAL: 90  100% 

Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por             

Ponce M 2023.  

 Figura 5 

5º RELACIONES ESPACIALES 

 

Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por            

Ponce M 2023. 

Análisis  

De los 91 estudiantes encuestados de la Unidad educativa “José María Román” 

encontramos que el 54.6% tienen una edad correspondiente a 5-7 años en percepción visual en la 

quinta sub área a evaluar que pertenece a Relaciones espaciales, por otro lado el 20% de estudiantes 
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mantiene una edad de percepción visual de 7 a 9 años que encaja con su edad cronológica, 14 

estudiantes que se refleja en el 15.6% no alcanzan el nivel ya que se encentran en el rango de 

menos de 5 años de edad,  así también 12 estudiantes que pertenece al 13.3% se encuentra y supera 

la subarea ya que está en el rango de 9-11 años por ultimo 5 estudiantes que equivalen al 5.6% de 

la muestra superan el rango establecido por su edad ya que los resultados reflejan más de 11 años.  

Interpretación  

Está claro que existe variación en el grado de desarrollo de la percepción visual entre los 

91 alumnos en la evaluación de la quinta subárea, relaciones espaciales. Un grupo grande de 

estudiantes con habilidades dentro del rango de edad anticipado puede indicar un ambiente de 

aprendizaje y estrategias de instrucción que faciliten la formación de vínculos espaciales. No 

obstante, el descubrimiento de que los alumnos se desempeñan por debajo de las expectativas 

sugiere que puede haber problemas con la instrucción o que se requieren estrategias más 

personalizadas para abordar estos problemas. La existencia de alumnos que se desempeñan en un 

nivel avanzado demuestra la eficacia de estrategias de instrucción que fomentan y exigen el 

crecimiento de habilidades de relaciones espaciales. Por tanto, el desarrollo justo de estas 

habilidades en toda la población estudiantil puede requerir adaptar las metodologías de instrucción 

para que coincidan con los requisitos individuales y ofrecer ayuda específica en el subárea de 

conexiones espaciales. 
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Tabla 7 

Cuadro de resumen subarea 6º CIERRE VISUAL 

Frecuencias estudiantes  Escala en edades Porcentaje  

37 5 a 7 años 40.7% 

20 Menos de 5 años  22% 

15 7 a 9 años  16.5% 

11 Más de 11 años  12.1% 

8 9 a 11 años  8.8% 

TOTAL: 91  100% 

Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por              

Ponce M 2023.  

Figura 6 

6º CIERRE VISUAL 

 
  

Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por                                 

Ponce M 2023. 
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Análisis  

De los 91 estudiantes encuestados de la Unidad educativa “José María Román” 

encontramos que el 40.7% tienen una edad correspondiente a 5-7 años en percepción visual en la 

sexta sub área a evaluar que pertenece a cierre visual, 20 estudiantes que se refleja en el 22% no 

alcanzan el nivel ya que se encentran en el rango de menos de 5 años de edad, por otro lado el 

16.5% de estudiantes mantiene una edad de percepción visual de 7 a 9 años que encaja con su edad 

cronológica, así también 11 estudiantes que equivalen al 12.1% de la muestra superan el rango 

establecido por su edad ya que los resultados reflejan más de 11 años por ultimo 8 estudiantes que 

pertenece al 8.8% se encuentra y supera la subarea ya que está en el rango de 9-11 años. 

Interpretación  

Al revisar los resultados de la percepción correspondiente al cierre visual en los 91 

estudiantes de la Unidad Educativa "José María Román", surge una observación crucial: la 

mayoría, muestra habilidades perceptuales correspondientes a una edad mental entre 5-7 años, 

estos estudiantes necesitarán un enfoque pedagógico específico para alcanzar el nivel esperado. 

No obstante, el descubrimiento de que los alumnos se desempeñan por debajo de las expectativas 

sugiere que puede haber problemas con la instrucción o que se requieren estrategias más 

personalizadas para abordar estos problemas. Es destacable también que un grupo considerable 

supera el rango establecido por su edad, evidenciando habilidades excepcionales en cierre visual.  
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Tabla 8 

Cuadro de resumen subárea 7º RELACIONES ESPACIALES 

Frecuencias estudiantes  Escala en edades Porcentaje  

35 5 a 7 años 37.4% 

22 7 a 9 años  24.2% 

14 Menos de 5 años  17.6% 

12 Más de 11 años  12.1% 

8 9 a 11 años  8.8% 

TOTAL: 91  100% 

Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por          

Ponce M 2023. 

Figura 7 

7º RELACIONES ESPACIALES 

 

Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por                                    

Ponce M 2023.  
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Análisis  

De los 91 estudiantes encuestados de la Unidad educativa “José María Román” encontramos que 

el 37.4% tienen una edad correspondiente a 5-7 años en percepción visual en la séptima sub área 

a evaluar que pertenece a Velocidad visomotora, por otro lado el 24.2% de estudiantes mantiene 

una edad de percepción visual de 7 a 9 años que encaja con su edad cronológica, 16 estudiantes 

que se refleja en el 17.6% no alcanzan el nivel ya que se encentran en el rango de menos de 5 años 

de edad,  así también 11 estudiantes que equivalen al 12.1% de la muestra superan el rango 

establecido por su edad ya que los resultados reflejan más de 11 años por ultimo 8 estudiantes que 

pertenece al 8.8% se encuentra y supera la subarea ya que está en el rango de 9-11 años. 

Interpretación  

Existe variación en los niveles de desarrollo de la percepción visual entre los  alumnos, la 

existencia de un grupo considerable cuyas habilidades se encuentran dentro del rango de edad 

previsto apunta a un entorno de aprendizaje exitoso y técnicas de instrucción que promueven el 

crecimiento de la velocidad visomotora. No obstante, el descubrimiento de que los alumnos se 

desempeñan por debajo de las expectativas sugiere que puede haber problemas con la instrucción 

o que pueden ser necesarios métodos más flexibles para abordar estos problemas. La existencia de 

alumnos que demuestran un rendimiento avanzado demuestra la eficacia de las estrategias de 

instrucción que fomentan y prueban el crecimiento de las habilidades de velocidad visomotora. 

Por tanto, puede ser necesaria una instrucción personalizada adaptada a los requisitos de cada 

estudiante y ayuda específica en el subdominio de la velocidad visomotora para garantizar que 

todos los estudiantes adquieran estas habilidades por igual. 
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Tabla 9 

Cuadro de resumen subarea 8º CONSTANCIA DE FORMA 

Frecuencias estudiantes  Escala en edades Porcentaje  

35 5 a 7 años 36% 

28 Menos de 5 años  32.6% 

18 7 a 9 años  20.2% 

7 9 a 11 años  7.9% 

3 Más de 11 años  3.4% 

TOTAL: 91  100% 

Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por           

Ponce M 2023. 

Figura 8 

8º CONSTANCIA DE FORMA 

 

 

Nota: Test de Frosting DTVP-2 aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por                                  

Ponce M 2023. 
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Análisis  

De los 89 estudiantes encuestados de la Unidad educativa “José María Román” encontramos que 

el 36% tienen una edad correspondiente a 5-7 años en percepción visual en la octava sub área a 

evaluar que pertenece a constancia de forma, 29 estudiantes que se refleja en el 32.6% no alcanzan 

el nivel ya que se encentran en el rango de menos de 5 años de edad,  por otro lado el 20.2% de 

estudiantes mantiene una edad de percepción visual de 7 a 9 años que encaja con su edad 

cronológica, así también 12 estudiantes que pertenece al 7.9% se encuentra y supera la subarea ya 

que está en el rango de 9-11 años por ultimo 3 estudiantes que equivalen al 3.4% de la muestra 

superan el rango establecido por su edad ya que los resultados reflejan más de 11 años.  

Interpretación  

En el análisis de la evaluación de la Constancia de Forma realizada en loz estudiantes de la Unidad 

Educativa "José María Román", se detecta que más de la mitad de la población estudiantil exhibe 

un desfase perceptual respecto a su edad cronológica. Estos estudiantes, con una edad mental 

situada entre los 5 y 7 años, revelan una discordancia con su edad cronológica de 8 años, marcando 

así una discrepancia en el proceso de evaluación. Este hallazgo sugiere la necesidad de 

intervenciones pedagógicas específicas para fortalecer la constancia de forma y fomentar un 

desarrollo perceptual más alineado con las expectativas para su nivel educativo. Además, se 

observa que un grupo considerable de estudiantes muestra habilidades alineadas con su edad 

cronológica. Estos resultados subrayan la necesidad de adaptar estrategias pedagógicas para 

abordar las distintas necesidades y propiciar un desarrollo integral en habilidades perceptuales y 

académicas. 
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4.2.  Resultados de los datos recogidos del TEST DR OLEA sobre la variable lectoescritura  

Tabla 10 

Cuadro de resumen Test Olea aplicado a estudiantes 

Frecuencias estudiantes  Puntaje obtenido  Porcentaje 

22 29 a 34 puntos- Lecto-escritura 

deficiente en grado moderado 

24.2% 

21 35 a 40 puntos- Lecto-escritura 

deficiente en grado leve 
23.1% 

20 41 a 46 puntos-Limítrofe 20.2% 

18 47 o más puntos-norma 19.8% 

7 23 a 28 puntos-Lecto-escritura 

deficiente en grado importante. 
7.7% 

3 Menos de 23 puntos-: Lecto-escritura 

deficiente en grado intenso. 
3.3 

TOTAL: 91  100% 

Nota: Test Dr. Olea aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por Ponce M 2023.  

Figura 9 

Test Olea aplicado a estudiantes 

 
 

    Nota: Test Dr. Olea aplicado a los estudiantes cuarto EBG, elaborado por                                     

Ponce M, 2023. 

Análisis  

De los 91 estudiantes encuestados de la Unidad educativa “José María Román” encontramos que 

el 24.2% tienen una Lecto escritura deficiente en grado moderado, 21 estudiantes que se refleja en 

el 23.1% no alcanzan el nivel ya que se encentran en el rango de Lecto escritura en deficiente en 

grado leve,  por otro lado el 22% de estudiantes mantiene una Lecto escritura limítrofe, así también 
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18 estudiantes que pertenece al 19.8% se encuentra en una Lecto escritura normal, mientras que el 

7.7% que corresponde a 7 estudiantes obtuvieron resultados en una Lecto escritura deficiente en 

grado importante,   por ultimo 3 estudiantes que equivalen al 3.3% de la muestra alcanzaron un 

resultado de una Lecto escritura deficiente en grado intenso  

Interpretación  

Los resultados obtenidos del TEST DR OLEA respecto a la variable de lectoescritura entre los 91 

estudiantes de la Unidad Educativa "José María Román" revelan una diversidad significativa en 

los niveles de competencia en esta habilidad fundamental.  La identificación de un grupo 

considerable con una lectoescritura deficiente en grado moderado subraya la necesidad imperante 

de intervenciones pedagógicas específicas y personalizadas. La presencia de estudiantes en la 

categoría de deficiencia leve indica que, aunque los desafíos son menos pronunciados, aún 

requieren atención y estrategias pedagógicas diferenciadas. Este hallazgo subraya la importancia 

de una enseñanza inclusiva y adaptativa que tenga en cuenta las necesidades individuales de cada 

estudiante, fomentando así un entorno de aprendizaje más efectivo. 

La identificación de estudiantes en la categoría limítrofe resalta la necesidad de un enfoque 

educativo intermedio. Estos resultados subrayan la importancia de implementar estrategias que se 

sitúen entre las necesidades más intensas, garantizando así que cada estudiante reciba el nivel 

adecuado de apoyo y orientación pedagógica.Por último, la presencia de estudiantes con  

deficiencia importante e intensa enfatiza la urgencia de intervenciones especializadas y apoyo 

adicional. Estos resultados destacan la importancia de desarrollar programas específicos y recursos 

educativos destinados a abordar las dificultades más profundas en la lectoescritura, asegurando un 

progreso significativo en la adquisición de esta habilidad esencial. 
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CAPITULO V 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1. Conclusiones 

5.1.1. Conclusión general 

El análisis detallado de las habilidades perceptuales y de lectoescritura en los estudiantes 

de la Unidad Educativa “José María Román” revela diversidad en sus capacidades cognitivas. La 

identificación de desafíos específicos destaca la importancia de estrategias pedagógicas 

diferenciadas y de intervenciones tempranas para fomentar un entorno educativo inclusivo y 

equitativo. 

5.1.2 Conclusiones específicas  

Los resultados de las pruebas de percepción visual en los estudiantes de la Unidad 

Educativa "José María Román" evidencian una diversidad significativa en las habilidades 

perceptuales, indicando la necesidad de enfoques pedagógicos diferenciados para abordar las 

distintas necesidades cognitivas de los estudiantes. 

Las habilidades de lectura de los estudiantes varían, como lo ilustran los resultados de la 

evaluación, y algunos muestran deficiencias en diferentes grados. Para fortalecer estas capacidades 

y fomentar un desarrollo más igualitario, se enfatiza la necesidad de intervenciones específicas. Es 

necesario modificar los métodos pedagógicos para resolver los problemas señalados. 

5.2 Recomendaciones  

Ejecutar planes educativos individualizados: crear y llevar a cabo planes de instrucción 

adaptados a los requisitos únicos de cada estudiante en cada uno de los muchos dominios de 

percepción visual. Esto incluiría ejercicios destinados a mejorar las habilidades en subáreas que 

han sido reconocidas como difíciles, así como tácticas de instrucción diferenciadas. 
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Los resultados indican variabilidad en las habilidades de lectoescritura. Se recomienda la 

implementación de programas de apoyo especializado para abordar las diferentes necesidades de 

los estudiantes. Estos programas pueden incluir enfoques individualizados, tutorías adicionales y 

materiales educativos adaptados para fortalecer las habilidades de lectura y escritura en cada nivel 

de competencia.. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

58 

 

Referencias Bibliográficas  

Arevalo, M. d. (2015). “El desarrollo de la percepción visual y su influencia en el rendimiento 

escolar en niños y niñas de 5 a 6 años de escuelas fiscales y particulares de la ciudad de 

Azogues durante el año 2014 - 2015 ”. Obtenido de TESIS PREVIA A LA OBTENCIÓN 

DEL TÍTULO DE MAGÍSTER EN INTERVENCIÓN Y EDUCACIÓN INICIAL: 

https://dspace.uazuay.edu.ec/bitstream/datos/4580/1/11067.PDF 

Aribau. (13 de agosto de 2021). https://www.elisaribau.com/. Obtenido de La importancia de la 

percepción visual en el proceso de aprender a leer: https://www.elisaribau.com/la-

importancia-la-percepcion-visual-proceso-aprender-leer/ 

Aribau, E. (13 de agosto de 2015). https://www.elisaribau.com/. Obtenido de La importancia de la 

percepción visual en el proceso de aprender a leer: https://www.elisaribau.com/la-

importancia-la-percepcion-visual-proceso-aprender-leer/ 

Bayas, L. C. (Abril de 2022). “DESARROLLO DE LA PERCEPCIÓN VISUAL PREVIO AL 

PROCESO INICIAL DE LECTURA DE NIÑOS DE PREPARATORIA”. Obtenido de 

https://repositorio.pucesa.edu.ec/bitstream/123456789/3636/1/77924.pdf 

Calzada Gil, I. J. (2013 de mayo de 16). La Lectura Comprensiva. Obtenido de 

http://www.juntadeandalucia.es/averroes/~cepco3/competencias/lengua/primaria/06427G

T103_LA_LECTURA_COMPRENSIVA.pdf  

Carmen, Q. L. (2023). “ PERCEPCIÓN VISUAL EN EL PROCESO DE LECTURA”. Obtenido 

de http://repositorio.utc.edu.ec/bitstream/27000/9934/1/MUTC-001402.pdf 

Cassany, D. L. (2002). Enseñar lengua. Enseñar lengua. 
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ANEXOS  
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Anexo B  Oficio a la institución educativa “José María Román” 
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Anexo C  Consentimiento Informado a los padres de familia 
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 Anexo D  Test DPVT-2 



 

 

65 

 



 

 

66 

 



 

 

67 

 



 

 

68 

 



 

 

69 

 



 

 

70 

 



 

 

71 

 



 

 

72 

 



 

 

73 

 



 

 

74 

 



 

 

75 

 

 



 

 

76 

 

 

Anexo E  Registro del examinador 
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Anexo F Test Olea 
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ANEXO G RESOLUCIÓN ADMINISTRATIVA No. 0609- DFCEHT-UNACH-2023 
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ANEXO H MATRIZ DE CONSISTENCIA 
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ANEXO I MATRIZ DE OPERACIONALIZACION 
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