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RESUMEN 

La presente investigación se orientó por el tema de Neuropsicología del lenguaje en 

niños y niñas de primer año de educación básica de la Unidad Educativa “Nidia Jaramillo” 

de la parroquia San Luis del cantón Riobamba, periodo 2022-2023, en el cual se consideran 

los sustratos neuroanatómicos y funcionales del lenguaje en ese grupo poblacional, para 

cumplir con el objetivo que fue determinar la condición neuropsicológica, en el área del 

lenguaje en niños y niñas de primer año de educación básica de la Unidad Educativa “Nidia 

Jaramillo” de la parroquia San Luis del cantón Riobamba, periodo 2022-2023. El logro del 

cumplimiento de la finalidad de este trabajo se ejecutó mediante un enfoque cuantitativo, un 

diseño no experimental, transversal; fue de tipo descriptiva; por el lugar, de campo; se utilizó 

dos instrumentos como fueron la Batería Neuropsicológica (Eni 2) y el Cuestionario de 

Madurez Neuropsicológica Infantil (Cumanin), estos fueron aplicados a los estudiantes a 

través de una muestra intencional no probabilística de 100 niños y niñas. Los resultados 

obtenidos mostraron un desempeño inferior en el nivel articulatorio, expresivo, comprensivo 

y verbal, general. Con dificultades en los dominios oral, expresivo, comprensivo y de 

competencias metalingüísticas. En función de lo cual se concluye que el desarrollo verbal 

de los participantes de esta investigación mostró déficits en todas las áreas valoradas, con 

un desempeño levemente superior en las niñas con respecto a los niños. El dominio con 

mejor funcionamiento correspondió con la repetición.  

Palabras claves: trastornos, alteraciones, madurez, aprendizaje.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

ABSTRACT 

The present research is guided by the topic of Neuropsychology of language in boys 

and girls in the first year of basic education of the “Nidia Jaramillo” Educational Unit of the 

San Luis parish of the Riobamba canton, period 2022-2023, in which the neuroanatomical 

and functional substrates of language in that population group, to meet the objective of 

Analyzing the neuropsychological condition, in the area of language in boys and girls in the 

first year of basic ed ucation of the “Nidia Jaramillo” Educational Unit of the San Luis parish 

. of the Riobamba canton, period 2022-2023. The achievement of the purpose of this work 

was carried out through a quantitative approach research, descriptive cross-field design, 

using psychometric tests as a data collection technique, especially the Neuropsychological 

Battery (Eni 2) and the Psychological Questionnaire. Childhood Neuropsychological 

Maturity (Cumanin), these were used in a sample of 100 boys and girls. The results obtained 

showed a lower performance at the articulatory, expressive, comprehensive and general 

verbal level. With difficulties in the oral, expressive, comprehensive and metalinguistic 

skills domains. Based on which, it is concluded that the verbal development of the 

participants in this research showed deficits in all the areas assessed, with a slightly higher 

performance in girls compared to boys. The domain with the best functioning corresponded 

to repetition. 

Keywords: Basic education, language, neuropsychology, boys, girls. 
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CAPÍTULO I.  

INTRODUCCIÓN 

 

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA  

Los trastornos del habla y del lenguaje en la infancia son frecuentes. En Estados 

Unidos, aproximadamente el 4% de los niños de primer grado se diagnostican con 

trastorno del sonido del habla, que se define como dificultades para producir con precisión 

los sonidos del habla en su lenguaje de acuerdo con los hitos de desarrollo esperados. El 

trastorno del desarrollo del lenguaje, definido como la dificultad para expresar y 

comprender el lenguaje, se diagnostica entre el 7-10% de todos los niños de ese país. 

Ambos trastornos causan un gran estrés en los niños con alteraciones del lenguaje y a sus 

familias (Schmitt et al., (2017).  

En general, las alteraciones del habla se asocian con frustración por no ser 

comprendidos, actitudes negativas hacia los compañeros y acoso escolar, dificultades de 

lectura, sociales y laborales en la edad adulta si no se trata o no se aborda. El tratamiento 

puede ser largo y los niños con esta condición corren el riesgo de sufrir problemas 

educativos y sociales y un aumento de los costes sanitarios (Peter, et al., 2021). 

De acuerdo con lo expuesto por Norbury et al., (2017) las competencias 

lingüísticas son cruciales para las capacidades académicas, cognitivas y 

socioemocionales. Por lo tanto, los niños que comienzan la escuela con dificultades 

lingüísticas tienen más probabilidades de experimentar fracaso escolar a largo plazo, 

deterioro social y emocional y peores resultados en el mercado laboral. Los estudios 

epidemiológicos sugieren que aproximadamente el 7% de los niños tienen un deterioro 

del lenguaje clínicamente significativo de origen desconocido al ingresar en la escuela y 

el 2,3% tiene un trastorno del lenguaje como parte de un trastorno neuropsiquiátrico 

general (Schmitt et al., (2017). 

En cuanto a la neuropsicología del lenguaje, son diversas las alteraciones 

manifiestas por esta condición, de forma genérica la Organización Mundial de la Salud 

(2020) enfatiza que, uno por cada veinte niños presenta alteraciones significativas en el 

área de lenguaje, de las cuales en una proporción la causa es desconocida y se le 

diagnostica como trastornos del desarrollo del lenguaje. Adicionalmente, se ha 

identificado que, los problemas del lenguaje receptivo suelen empezar antes de los 4 años. 

Algunos trastornos mixtos del lenguaje están causados por lesiones cerebrales (Asaridou 

et al., (2020).  
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Las causas de los problemas de lenguaje en los niños son múltiples, además de las 

atribuidas a alteraciones cerebrales también se ha identificado la influencia del entorno 

sociocultural, es así como la investigación expuesta por Dockrell et al., (2022) encontró 

en sus resultados que los niños de áreas de desventaja social experimentan demoras en la 

adquisición del lenguaje, estas dificultades se exacerban cuando el idioma del hogar no 

es el idioma de instrucción. Esto causa desafíos para los profesionales de los primeros 

años en el desarrollo del entorno de aprendizaje de idiomas en el aula y en la focalización 

de recursos para los niños. 

En el contexto mundial, Norbury et al., (2016) intentaron delinear el impacto de 

la variación la prevalencia, la presentación clínica y el impacto funcional del trastorno del 

lenguaje en el primer estudio de población del Reino Unido. Para ello, abordaron una 

población de población total de 12.398 niños (de 4 a 5 años de edad), se examinaron 7267 

(59 %). Una submuestra estratificada (n=529) recibió una evaluación integral del 

lenguaje, problemas sociales, emocionales y de conducta y logros académicos. En ese 

grupo se obtuvo una prevalencia de desórdenes del lenguaje localizada en 7.58%. 

En el ámbito latinoamericano, la investigación expuesta por Auza et al., (2023) 

abordaron mediante entrevistas a padres de niños (4-6 años) en escuelas y centros de salud 

públicos de México, contando con la participación de niños monolingües 

hispanohablantes sin pérdida de audición ni deterioro cognitivo, junto con los datos de 

las muestras narrativas que proporcionaban el porcentaje de agramatismo y la evaluación 

clínica realizada por dos logopedas, se realizó un diagnóstico inicial de alteraciones del 

lenguaje. A partir de esto se identificó una prevalencia significativa en la población 

estudiada. 

En el contexto ecuatoriano, los resultados de la Encuesta Nacional de Salud, 

específicamente el volumen de Desarrollo Infantil (2018) en el apartado relacionado con 

el lenguaje. Según el nivel educativo de la madre, los hijos de madres con estudios 

superiores presentaron puntuaciones lingüísticas más altas que los hijos de madres con 

estudios primarios. Los hijos de madres con estudios superiores tienen puntuaciones 

lingüísticas mensuales más altas que los hijos de madres con estudios primarios. Las 

diferencias son pequeñas y constantes entre los 12 y los 27 meses, pero aumentan 

rápidamente, la desviación típica alcanza el 60% en 42 meses.  

En función de lo antes expuesto, se consideró oportuno desarrollar el presente 

estudio en vista de que, a través de la elaboración de una propuesta de intervención para 

profesores y padres, se puede promover la madurez neuropsicológica en el lenguaje de 
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los alumnos y así disminuir los problemas de lenguaje de los estudiantes y por ende 

mejorar y apoyar la adquisición de conocimientos. 

1.1.1 FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

En base a lo mencionado se ha formulado la siguiente pregunta de investigación 

que es ¿cuál es el desarrollo neuropsicológico del lenguaje en niños y niñas de primer año 

de educación básica de la Unidad educativa “Nidia Jaramillo”, de la ciudad de Riobamba 

en el periodo 2022-2023? 

1.2 JUSTIFICACIÓN DE LA INVESTIGACIÓN  

Es común que en las instituciones educativas no se desarrollen evaluaciones 

neuropsicológicas que permitan, identificar alteraciones y dificultades que presentan los 

estudiantes para poder adquirir de manera acertada el conocimiento, a tiempo, sino que 

lo hacen de manera tardía ya cuando los estudiantes en edades avanzadas, llegan a 

presentar dificultades en su aprendizaje, originando en varias ocasiones un fracaso 

escolar.  

Al no tener la madurez neurofuncional necesaria al inicio y durante el proceso de 

aprendizaje, los estudiantes van desarrollando dificultades y alteraciones del lenguaje, lo 

cual les dificulta el poder asimilar de manera correcta el conocimiento. Las alteraciones 

del lenguaje originan dificultades al momento de leer y escribir, es por ello que es 

necesario, identificar esta alteración con tiempo, puesto que por medio de terapia se puede 

prevenir los problemas de aprendizaje que se van desarrollando dentro de la vida 

académica. 

El desarrollo de la presente investigación es de gran importancia, dentro del 

ámbito educativo y social, ya que por medio de la evaluación de las funciones se conoce 

e identifican el nivel del lenguaje que presentan los estudiantes, además de las 

circunstancias que puede estar afectando de manera negativa en el desarrollo del 

aprendizaje.  

La investigación se ejecutó, debido a que, en las instituciones educativas fiscales, 

los niños presentan retrasos en el leguaje con mayor frecuencia, los cuales son evidentes 

hasta el bachillerato y en ocasiones hasta nivel superior, por el hecho de que las técnicas 

instrumentales durante el inicio de la escolarización no han sido instauradas de manera 

adecuada produciendo fallas sea en escritura o lectura que afectan al proceso de 

aprendizaje. 

Es por ello que se ha visto importante el desarrollo de la presente investigación, 

ya que, por medio de la evaluación de las funciones neuropsicológicas, se identifica cuáles 
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son las alteraciones del lenguaje que presentan los estudiantes y de acuerdo a estos 

hallazgos se diseña una propuesta de intervención, en donde por medio de actividades se 

disminuyan dichos problemas y se favorezca al desarrollo del aprendizaje. 

El desarrollo de la investigación fue factible, debido a que se contó con el apoyo 

de las autoridades de la institución, así como también con la predisposición de la docente 

tutora, y el consentimiento informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos de evaluación. De la misma manera se cuenta con el material bibliográfico 

necesario para ejecutar la parte teórica. 

Los beneficiarios directos de la investigación son los niños, niñas y la docente 

tutor del primer año de educación básica. Los beneficiarios indirectos comprenden las 

autoridades de la institución y la colectividad en general por ser un tema que aporta de 

gran manera dentro del ámbito educativo y social. 

1.3 OBJETIVOS  

1.3.1 Objetivo General  

Determinar la condición neuropsicológica, en el área del lenguaje en niños y niñas 

de primer año de educación básica de la Unidad Educativa “Nidia Jaramillo” de la 

parroquia San Luis del cantón Riobamba, periodo 2022-2023. 

1.3.2 Objetivos Específicos 

• Determinar el nivel de madurez neuropsicológico en área del lenguaje que poseen 

los niños y niñas de primer año de educación básica. 

• Conocer las dificultades del lenguaje que presentan los niños y niñas de primer 

año de educación básica. 

• Diseñar una propuesta de intervención por medio de actividades 

neuropsicológicas que permitan disminuir las dificultades del lenguaje en los 

niños de primer año de educación básica.  

1.4 DESCRIPCIÓN DE LA EMPRESA Y PUESTOS DE TRABAJO 

La investigación se desarrolló en la Unidad Educativa de Educación Básica, Nidia 

Jaramillo, localizada en la comunidad la Libertad, parroquia San Luis, Cantón Riobamba 

provincia de Chimborazo, correspondiente a la modalidad de educación regular. Su oferta 

académica comprende la Educación Inicial y General Básica, se encuentra alineado al 

régimen Sierra, en la modalidad presencial, en ambas jornadas, es decir, tanto diurna 

como vespertina, dispone de una plantilla conformada por 16 docentes y 379 estudiantes. 

La forma de acceso es vía terrestre.  
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CAPÍTULO  

ESTADO DEL ARTE Y LA PRÁCTICA 

2.1 Antecedentes Investigativos  

2.1.1 Título: Evaluación del lenguaje en preescolares del norte de la ciudad 

de Durango, Durango, México. 

Autor: Reyes et al., (2021) 

Objetivo:  Conocer el porcentaje de deficiencia en el lenguaje de niños 

preescolares del norte de la ciudad de Durango (México). 

Metodología: El estudio fue no experimental, observacional, transversal y 

descriptivo e incluyó una población de 833 niños. 

Para 833 niños, se evaluó una fiabilidad del 95% en una muestra estadísticamente 

significativa de 214 participantes. 

Resultados: También se observaron deficiencias en las dos áreas lingüísticas 

examinadas: verbal y no verbal В. La fluidez verbal mostró el mayor deterioro en los 

cuatro grupos analizados. 

Hallazgos: En los cuatro grupos analizados, los mayores déficits se registraron en 

el habla articulada, del -14,1% al -19,3%. fluidez verbal, del -80,5% al -95,9%; en el habla 

expresiva, del -27,5% al -55,2%; en el habla comprensiva, del -15,7% al -31,1%; y en 

otras variables del grupo de lenguaje no verbal -estructuración espacial, psicomotricidad, 

percepción visual y memoria icónica- mostraron índices de déficit más bajos que las 

variables del lenguaje verbal. 

Conclusiones: De acuerdo con el objetivo establecido, de todas las áreas 

lingüísticas analizadas, el lenguaje verbal es la más afectada. En función de esta 

conclusión se manifiesta la necesidad de iniciar la evaluación del desarrollo del lenguaje 

en la edad preescolar 

2.1.2 Título: Madurez neuropsicológica en niños bilingües y monolingües de 

zonas urbanas y rurales de la región Arequipa – Perú  

Autor: Colque et al., (2023)  



 

20 

Objetivo general: Comparar la madurez neuropsicológica en niños y niñas que 

viven en zonas rurales y urbanas de Arequipa (Perú), en función del sexo, la zona de 

residencia y el bilingüismo. 

Metodología: utilizaron una metodología cuantitativa mediante la cual valoraron 

un grupo de 140 niños con edades entre cinco y seis años, el 50% de ellos bilingües y 

otros monolingües, procedentes de localidades rurales, emplearon el cuestionario de 

Cuestionario de Madurez Neuropsicológica Infantil (CUMANIN) de Portellano et al. 

(2000). 

Resultados: El coeficiente de madurez neuropsicológica fue moderado en toda la 

muestra. Las chicas mostraron niveles más altos de estructuración espacial y madurez 

neuropsicológica en comparación con los chicos. 

Hallazgos: los niños bilingües superaron a los monolingües en lenguaje oral 

explícito, y los niños que vivían en zonas urbanas obtuvieron puntuaciones más altas en 

lenguaje oral explícito, lectura y escritura que los niños que vivían en zonas rurales, con 

un tamaño del efecto moderado. 

Conclusión en torno al objetivo general: los niños de procedencia urbano 

alcanzaron mejor rendimiento que los provenientes del ámbito rural. 

Esta investigación se asemeja a la del presente estudio en el tema, pero se 

diferencia en que ellos compararon el rendimiento de acuerdo a la procedencia y en 

este trabajo, no. 

2.1.3 Título: Evaluación neuropsicológica de maduración lectora en niños y 

niñas de 5 a 6 años. 

Autor: Guevara (2021) 

Objetivo:  Relacionar el nivel de madurez neuropsicológica lectora en los niños 

y niñas de 5 a 6 años de primero y segundo de básica de la Unidad Educativa Chillanes - 

Provincia de Bolívar – Cantón Chillanes.  

Metodología: Empleó un enfoque de investigación cuantitativo, bajo un diseño 

no experimental, descriptivo, correlacional.   
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Resultados: Los 27 estudiantes valorados presentaron un nivel de madurez 

neuropsicológica alto, expresando un adecuado desarrollo del lenguaje, tanto en sus 

facetas comprensiva como articulatorio. 

Hallazgos: La valoración empleando el cuestionario de Madurez 

Neuropsicológica evidenció un 93% de los participantes en el nivel alto y 7% en el medio.   

Conclusiones: Se evidencia que los estudiantes presentan un nivel alto de 

madurez neuropsicológica lo que permite un buen desenvolvimiento en el desarrollo de 

las funciones cognitivas. 

2.2 Fundamentación Teórica  

2.2.1 Neuropsicología 

La neuropsicología corresponde a una rama de la neurociencia que estudia la 

relación entre el cerebro y el comportamiento, tanto en sujetos sanos como en aquellos 

que han sufrido algún tipo de lesión cerebral. Su objeto de estudio es el conocimiento de 

las bases neurales de los procesos mentales complejos (Hokkanen, et al., 2020). 

La neuropsicología clínica presenta sus raíces en la psicología, sobre todo la 

experimental, pero también en la neurología, la psiquiatría y la anatomía funcional. Los 

primeros hitos incluyen la primera cátedra de neurociencia establecida para Jean-Martin 

Charcot en la Salpétrière de París en 1882, las primeras descripciones de la localización 

del lenguaje expresivo por Paul Broca en 1861 y del lenguaje receptivo por Carl Wernicke 

en 1874, y los hallazgos clinicopatológicos de Alois Alzheimer en 1906. Wilhelm Wundt 

(1832-1920), médico, fisiólogo y la primera persona que se autodenominó psicólogo, 

estableció un laboratorio de psicología experimental en Leipzig, Alemania, en 1879 

(Heilman & Valenstein, 2010).  

Wundt también contribuyó directamente a la neuropsicología participando en 

debates sobre la teoría de la localización funcional y desarrollando teorías sobre la 

atención y el control cognitivo. Entre los primeros en Europa en aplicar la psicología 

experimental a pacientes con lesiones cerebrales estuvieron Kurt Goldstein (1878-1965), 

profesor de neurología, y Ademar Gelb (1887-1936), psicólogo que trabajó con él en el 

Instituto de Investigación de Lesiones Cerebrales de Fráncfort del Meno. Tras la Segunda 

Guerra Mundial, se pidió a los psicólogos europeos que evaluaran los efectos de las 
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lesiones penetrantes en la cabeza de los veteranos que regresaban de la guerra, lo que 

contribuyó a que la neuropsicología pasara de ser una ciencia experimental a una 

especialización clínica a mayor escala (Eling, 2016). 

2.2.2 Valoración neuropsicológica 

En correspondencia con su naturaleza la neuropsicología comprende un área de 

evaluación, a partir de la cual se puede llegar con elementos objetivos a determinar el 

desempeño cognitivo de las personas y la incidencia del funcionamiento cerebral en el 

comportamiento (Hokkanen, et al., 2020).  

La evaluación neuropsicológica, permite evaluar, cualitativa y cuantitativamente 

el desempeño cerebral, mediante el uso de pruebas estandarizadas que facilitan extraer 

conclusiones sobre las diferencias entre individuos. A través de los datos obtenidos de 

una evaluación se puede comparar el funcionamiento de una persona con su grupo de 

referencia y, en función de esos datos, desarrollar decisiones que orienten la habilitación 

o rehabilitación de trastornos en el individuo (Diaz et al., (2020). 

2.2.3 Valoración neuropsicológica en niños de edad escolar 

De acuerdo con lo expuesto por Treviño et al., (2021) el ingreso a la escuela 

representa un hito en la vida de las personas, debido a que culturalmente este proceso 

implica la incorporación en una de las principales instancias de socialización y la 

formalidad de ingresar al sistema educativo, espacio en el cual se adquirirán los 

conocimientos formales para progresar en la vida académica. No obstante, es durante este 

proceso que tienden a evidenciarse la presencia de alteraciones o funcionamiento, 

aproximadamente ajustado a lo esperado para la edad de las personas.  

En este contexto, las evaluaciones neuropsicológicas durante el periodo de la edad 

escolar permiten identificar la presencia de determinadas alteraciones en el desempeño 

de los niños, las cuales se asocian con el funcionamiento cognitivo y rendimiento 

académico. En correspondencia con ello, Braulio (2018) manifiesta que la realización de 

este tipo de actividad facilitan la identificación de alteraciones funcionales o 

neuroanatomícas así como disfunciones cerebrales y problemas de aprendizaje. 
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2.2.4 Aspectos neuropsicológicos del lenguaje 

La adquisición exitosa del lenguaje durante el desarrollo es imperativa para el 

funcionamiento de por vida. A pesar de una literatura sustancial, la identificación de los 

sustratos neurales precisos del desarrollo del lenguaje sigue siendo difícil de alcanzar. La 

evidencia más reciente que utiliza imágenes de resonancia magnética funcional confirma 

que las redes perisilvianas fuertemente lateralizadas a la izquierda que involucran la 

circunvolución frontal inferior, la circunvolución temporal superior y la circunvolución 

temporal media  a menudo median procesos clave del lenguaje (Carlson et al., (2019).  

Las vías estructurales de la materia blanca dorsal y ventral que sirven a las redes 

del lenguaje también se han identificado de manera confiable utilizando tractografía de 

imágenes de difusión. Se cree que los fascículos arqueados y longitudinales superiores 

forman la vía del lenguaje dorsal y el fascículo uncinado  y/o la cápsula extrema, la 

porción ventral (Carlson et al., (2019). 

El papel fundamental de la edad en el desarrollo de la comprensión del lenguaje 

y las regiones cerebrales relacionadas está respaldado por hallazgos que muestran un 

aumento dependiente de la edad en la activación cerebral en regiones temporales 

superiores y medias bilaterales ampliamente distribuidas, que son parte de la comprensión 

receptiva de oraciones. Más específicamente, los estudios convergentes de resonancia 

magnética funcional sobre el desarrollo del lenguaje de los niños han revelado que la 

activación de la circunvolución temporal superior izquierda está presente muy temprano 

en los bebés (Krishnan, et al., 2021).  

Estos estudios indican que la corteza temporal superior izquierda, está involucrada 

en la integración de información semántica y sintáctica en el significado general de una 

oración, también juega un papel importante en la adquisición temprana del lenguaje. 

Además, la activación del STG izquierdo se extiende a la corteza parietal inferior y se 

supone que es, particularmente en niños, un sustrato de almacenamiento de la memoria 

de trabajo para la fonología y la sintaxis (Krishnan, et al., 2021). 

2.2.5 Alteraciones neuropsicológicas del lenguaje 

Rupérez et al. (2022),  afirman que los trastornos del lenguaje son heterogéneos y 

representan diversos grupos de trastornos genéticos o adquiridos del desarrollo 
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caracterizados principalmente por déficits en la comprensión, producción y uso del 

lenguaje. La diversidad en la etiología, manifestaciones clínicas, pronóstico y tratamiento, 

y la alta prevalencia (10-15% en menores de 6 años) hacen que la atención a los niños 

con estos trastornos sea un reto para el pediatra de Atención Primaria (AP). 

Las alteraciones del lenguaje pueden producirse cuando un niño tiene un contacto 

insuficiente con el lenguaje o padece enfermedades que afectan a la base biológica del 

aprendizaje del lenguaje. Sin embargo, la mayoría de los niños con dificultades de 

lenguaje no tienen una causa aparente. Su audición es normal, su inteligencia no verbal 

es adecuada, no tienen discapacidades físicas o emocionales que afecten al habla y el 

entorno lingüístico en casa parece normal. 

2.3.5.1.Disfonía 

Para Zaragoza (2021) la disfonía es una alteración o cambio en el timbre, tono, 

intensidad y duración de la voz. Puede deberse a diversas causas que afectan a la laringe 

y a las cuerdas vocales, como el mal uso de la voz o trastornos orgánicos. La disfonía 

suele aparecer durante un periodo de tiempo, pero también puede ser un trastorno 

permanente. 

La disfonía se caracteriza por un cambio en el tono percibido por el paciente y el 

entorno causado por una ligera vibración de una o ambas cuerdas vocales. Este trastorno 

es un signo de patología laríngea y no debe confundirse con otras alteraciones de la voz 

causadas por una modulación inadecuada de la voz en la región orofaríngea, como la 

rinolalia abierta o cerrada, la faringolalia o los trastornos de la fonación debidos a 

enfermedades que afectan a la capacidad pulmonar (Fernández, 2021). 

Entre los tipos de disfonía, se encuentran (Zaragozano, 2021): 

• Disfonía espasmódica. – corresponde con una disfonía focal, también 

llamada disfonía laríngea. Este trastorno afecta a los músculos de la laringe y provoca un 

trastorno crónico de la fonación. Puede deberse a cambios en las funciones realizadas por 

los ganglios basales del cerebro. 

• Disfonía crónica. Existen algunas causas comunes de esta enfermedad, 

como traumatismos de las cuerdas vocales, irritación, inhalación de corticosteroides o 

enfermedades neurológicas. 
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• Disfonía orgánica. Estos trastornos de la voz se producen tras 

traumatismos en los órganos vocales. Las enfermedades del aparato respiratorio, los 

tumores (malignos o benignos), los trastornos endocrinos, etc. se consideran, por tanto, 

algunas de las causas. 

• Disfonía funcional. Esto ocurre cuando una persona utiliza las cuerdas 

vocales de forma inadecuada, por ejemplo, al gritar en un concierto o en una fiesta. Se 

trata, por tanto, de una utilización inadecuada de los recursos disponibles para el uso de 

la voz. 

• Disfonía hipocinética. Este cambio se produce cuando las cuerdas vocales 

no están suficientemente alineadas. Esto provoca fugas de aire y una voz muy débil. La 

causa es una tensión insuficiente en los músculos de la laringe. 

2.3.5.2.  Disartria  

La disartria se define como un trastorno neurológico motor del habla causado por 

un ictus, una lesión cerebral traumática u otras enfermedades neurológicas no 

progresivas. Puede afectar a la comunicación debido a la mala coordinación de los 

músculos implicados en la respiración, la fonación, la articulación y la prosodia (Mitchell 

et al., (2017). Los hablantes con esta condición, generalmente muestran una disminución 

de la inteligibilidad, dificultad para hablar y prosodia alterada, lo que hace que el hablante 

esté tenso mientras habla. 

2.3.5.3. Afasia 

Las Afasias se definen como alteraciones del lenguaje en consecuencia a un daño 

cerebral adquirido, donde la severidad depende del área afectada y sucede después del 

desarrollo de las habilidades lingüísticas básicas. Es un problema del procesamiento 

lingüístico, por lo que un problema en la percepción o motor no son verdaderas afasias. 

2.3.5.4. Dislalia 

Las dislalias se clasifican en: 

Según el nivel lingüístico 

• Dislalias fonéticas: De acuerdo con Guevara et al., (2020) se pueden situar 

a dos niveles: dificultades a nivel de representación de los planes de articulación (el 
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sistema fonológico estaría bien construido o en proceso de adquisición, pero el niño 

todavía no dispone de unas estrategias que le permitan articular determinados fonemas) 

y dificultades a nivel de articulación propiamente dicho (la dificultad se establece en la 

falta de coordinación de los órganos articulatorios). La producción del fonema o fonemas 

es incorrecta en cualquier momento y situación del discurso. 

•  Dislalias fonológicas: se producen cuando el sistema fonológico no se 

encuentra elaborado de forma correcta o completa, o bien aún no se han adquirido algunos 

fonemas. En consecuencia, no se han interiorizado los rasgos distintivos que permiten 

diferenciar los fonemas problemáticos. Por ello la producción de estos fonemas no 

siempre es incorrecta, sino únicamente cuando es necesario ser consciente de las 

características diferenciadoras de los mismos para la articulación de la palabra (Guevara 

et al., (2020). 

• Dislalias mixtas: suelen ser las más frecuentes, y en ellas coexisten 

problemas fonéticos y fonológicos. En estos casos se suele hablar habitualmente de 

retraso en el habla. 

Según su función de la etiología: 

• Dislalia evolutiva: “para articular correctamente los fonemas de un 

idioma, los seres humanos necesitamos una suficiente madurez cerebral y un adecuado 

desarrollo y funcionamiento del aparato fono-articulador”. La mayoría de los autores 

coinciden en afirmar que esto se logra alrededor de los cuatro o cinco años, que es cuando 

los niños suelen alcanzar la madurez articulatoria, si bien todavía puede existir alguna 

dificultad de articulación en momentos puntuales, en especial para pronunciar palabras 

complejas de nueva adquisición (Spencer et al., (2022). 

• Dislalia funcional: las dislalias funcionales son los trastornos del habla 

más frecuentes en la etapa escolar, y presentan un pronóstico muy favorable siempre y 

cuando reciban una atención temprana adecuada. No obstante, a pesar de que no revisten 

carácter de gravedad y la intervención logopédica suele ser muy eficaz, si no se abordan 

pueden acarrear consecuencias muy negativas: si no se corrigen y el defecto de 

pronunciación se automatiza, pasará a formar parte del habla cotidiana del niño, pudiendo 

reflejarse también en la lengua escrita (Gómez et al., (2023) . 

• Dislalia audiógena: está asociada a un déficit de audición, por lo tanto, es 

consecuencia de una pérdida de sensibilidad auditiva por parte del sujeto. Es obvio que 
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la correcta articulación del lenguaje depende, entre otras variables, de la capacidad para 

oír. Por ello, si un niño no oye bien, tendrá dificultades para llegar a articular 

correctamente, ya que confundirá fonemas que presenten semejanzas, al no contar con 

una adecuada discriminación auditiva. Para un niño hipoacúsico, los fonemas que con 

mayor probabilidad generan dislalias son la /s/ entre los fonemas consonánticos y la /u/ 

para los vocálicos, ya que, por regla general, son los peor oídos (Rufino et al., (2023). 

Dislalia orgánica: asociada a causas de tipo orgánico. Estas alteraciones 

orgánicas pueden referirse a lesiones del Sistema Nervioso Central que afecten al lenguaje 

(en cuyo caso se denominan disartrias) o bien a malformaciones o anomalías anatómicas 

de los órganos del habla (en cuyo caso se llaman disglosias). En este trabajo no se 

abordarán este tipo de dificultades más allá de su clasificación, por considerar inabarcable 

un tratamiento al mismo nivel para la extensión de un trabajo como el presente (Safaiean 

et al., (2017). 

2.3.5.5. Disfemia 

Los sujetos que padecen disfemia repiten frecuentemente palabras o frases y 

dudan al expresarse. La herencia genética, el sexo de nacimiento o las experiencias 

traumáticas son algunas de las causas que la originan. La  Clasificación Internacional de 

los Trastornos Mentales y del Comportamiento (OMS, 1993) define la disfemia como “el 

trastorno del habla caracterizado por la frecuente repetición o prolongación de los 

sonidos, sílabas o palabras, o por frecuentes dudas o pausas que interrumpen el flujo 

rítmico del habla”. Algunos autores consideran que disfemia y tartamudez son lo mismo, 

mientras que otros expertos diferencian entre ambos trastornos del habla (Guardia et al, 

(2021). 

La disfemia o disfluencia se pueden clasificar en:  

• Tónica, se producen cuando al hablar parece entrecortada por bloqueos que 

afectan a grupos musculares relacionados con la fonoarticulación. Lo que conlleva a un 

habla explosiva y violenta a causa del gran esfuerzo y aumento del tono muscular que 

realiza el sujeto para solucionarlo. 

• Clónica, caracterizada por las repeticiones de sílabas y palabras enteras, 

frecuentes en consonante que, en vocal, más todavía en oclusivas y que se dan a principio 

que en medio de palabra.  
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• Mixta, es el tipo más frecuente, porque resulta difícil encontrar un 

disfémico puro tónico o clónico, la mayoría combinan los dos síntomas (Guardia et al, 

(2021). 

Estas interrupciones que son involuntarias, pueden manifestarse como: 

repeticiones de sonidos, sílabas o palabras monosilábicas, prolongaciones de sonidos, 

bloqueos, evitación o sustitución de palabras y palabras emitidas con exceso de tensión 

que no se atribuyen a otro trastorno del habla, voz, o desarrollo intelectual, daño del 

sistema nervioso o alteración sensorial. Las manifestaciones en el habla, en ocasiones, se 

acompañan de movimientos físicos, sentimientos y actitudes negativas relacionadas con 

el habla (Rojas y otros, 2022). 

Disglosia son cuando se encuentra con una afectación del instrumento 

bucofonatorio es muy probable que exista una alteración en el habla, lo que se denomina 

disglosia. Esta se explica como una malformación congénita del habla. Disglosia se define 

como aquel trastorno en la articulación de los fonemas cuya causa se debe a alteraciones 

anatómicas y/o fisiológicas de los órganos articulatorios periféricos, afecta al 

funcionamiento lingüístico de aquellas personas que no padecen de afectaciones 

neurológicas o sensoriales detectables y cuya inteligencia no verbal se encuentra dentro 

de los límites de la normalidad (Peinado, 2017). 

También conocida como dislalia orgánica que son alteraciones de la producción 

del lenguaje por afección del instrumento bucofonatorio, ocasionadas por diferentes 

anomalías o malformaciones de algunos órganos que son los encargados del 

funcionamiento lingüístico. Pueden ser de origen congénito por malformaciones 

craneales durante el estado de embrión o feto o adquirido cuando se tratan de trastornos 

o lesiones orofaciales. Existen diferentes tipos de trastornos del habla y no afectan a todas 

las personas que lo padecen de la misma forma, por lo que es de gran importancia 

estudiarlos y saber diferenciarlos para ofrecer un tratamiento dependiendo de la 

complejidad. 

La disglosia se llega a clasificar en: 

• Disglosias labiales: Son aquellas en las que la dificultad se produce por 

un cambio anormal ya sea en la forma, en la fuerza, la movilidad o consistencia de los 

labios derivada de la malformación congénita como el labio leporino, frenillo labial 
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superior, fisura del labio inferior y algunas hendiduras labiales; las cuales en la mayoría 

de casos no se encuentran aisladas, raramente tienen algún defecto en el habla, a 

excepción de aquellos sonidos que son producidos netamente con los labios. Como 

consecuencia el habla de individuo estará afecta tanto en la articulación de algunas 

vocales (u/o) como las consonantes en las que intervienen los labios (b/p/m) (Lema, 

2020). 

• Disglosias dentales. La producción de fonemas se ve afectada por la 

forma, disposición, exceso o ausencia de las piezas dentales, las causas pueden ser varias 

como, por ejemplo: alimentación, herencia familiar, desequilibrios hormonales, 

alimentación o la presencia de algún tipo de maloclusión. Dentro de las diglosias dentales 

encontramos las que son producidas por problemas de maloclusión, los problemas del 

lenguaje están relacionadas directamente con la gravedad de la anomalía dental, la 

presencia de una desviación de las estructuras dentales puede interferir con el proceso 

normal del aire, como con la colocación adecuada de la lengua y los labios lo que afecta 

a la integridad de la producción del sonido; estas anomalías involucran defectos en la 

articulación de sonidos, el ritmo de vos y el lenguaje (Lema, 2020). 

• Disglosias palatales. Son aquellas en las que se encuentran afectadas la 

producción o la correcta articulación de los sonidos por la presencia de malformaciones 

del paladar y/o velo del paladar como las fisuras palatinas, paladar ojival, paladar corto o 

fisura submucosa. Entre los trastornos articulatorios más frecuentes están el golpe de la 

glotis, un pequeño ruido al hacer sonidos como p, t, k; ronquido faríngeo, escape de aire 

por la nariz y el habla nasal. Los sonidos producidos por personas con deficiencias 

velofaríngeas suenan como si estos estuvieran hablando por la nariz, ya que, el paladar 

blando no puede separar las fosas nasales de la boca, produciendo e esta forma que el aire 

sale por la nariz durante la emisión; estos individuos además pueden presentar problemas 

con las cuerda vocales, cuando el paciente pone mucha tensión sobre las cuerdas vocales 

mientras intenta crear la presión necesaria para hablar normalmente  (Lema, 2020). 

• Disglosias Linguales. La presencia de alteraciones de la lengua como 

macroglosia, glosectomías, parálisis unilateral o bilateral o como el frenillo lingual o 

anquiloglosia que restriegue los movimientos de la lengua, dando como resultado un 

trastorno fonético del habla; produciendo así distorsiones en la producción de varios 

fonemas, como también puede producir cambios en el ritmo del habla e inexactitud  

(Lema, 2020). 
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2.2.6 Desarrollo evolutivo de los niños hasta los seis años 

Dentro del proceso de desarrollo físico y emocional de los niños de entre 2 y 3 

años se puede especificar que se encuentra muy apegado a su ámbito familiar, donde sean 

los miembros de estos ámbitos los que causen mayor impacto en ellos, generándole pautas 

para el desarrollo de la autonomía dentro del ámbito educativo (Grace, 2009).  

El niño de dos y tres años puede ejecutar las siguientes actividades:  

• Come progresivamente solo con la cuchara. 

• Duerme toda la noche sin mojar la cama. 

• Se lava y seca las manos solo. 

• Se interesa por vestirse y desvestirse. 

• Desabrocha botones accesibles. 

Es así que la ejecución adecuada de estas actividades poco a poco va despertando 

su interés por descubrir que otras cosas puede lograr por si mimos y cuales le ocasionan 

dificultad y en ocasiones frustración. 

2.2.7 Niño de 4 a 6 años 

Durante el periodo de maduración de 4 a 5 años los niños y niñas empiezan a 

mostrase más seguros de establecer una conversación, adquieren una actitud de 

independencia, ya que consideran que ya son grandes, quieren demostrar ser los mejores 

en las cosas que estén realizando en especial en los juegos con sus amigos  (Grace, 2009).  

El periodo comprendido entre los cuatro a seis años evidencia las ganancias en 

autonomía que puede ir desplegando el niño la cual se manifiesta en la necesidad de 

complacer a los pares, querer parecerse a ellos o a quienes percibe a través de medios 

como la T.V o el cine. Se encuentra en capacidad de adecuarse a ciertas reglas de 

convivencia (Miller et al., (2022).  

Desde el punto de vista de las relaciones los niños de 4 a 5 años son capaces de 

imitar a otros, actuar, bailar, cantar, inician la discriminación de las fantasías de la 

realidad, logran valerse hasta cierta medida pos sí mismos al no encontrarse bajo la 
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presencia de los padres, pudiendo incluso realizar visitas a amigos o compañeros y lograr 

quedarse sin sus padres (Basnet et al., (2022). 

Consideran que están dejando poco a poco de ser pequeños, en su concepción 

tratan de hacerse notar más grandes, exponiendo sus genialidades y queriendo sobresalir 

en todo lo que realizan. 

Entre las actividades que pueden generar por si solos son: 

• Alimenta a la mascota. 

• Limpia lo que derrama. 

• Limpia y organiza su habitación. 

• Ayuda en actividades hogareñas. 

2.2.8 Desarrollo evolutivo y del lenguaje 

Las redes complejas del lenguaje no están presentes al nacer, pero se desarrollan 

a lo largo de la infancia. Las conexiones lingüísticas intrahemisféricas de largo alcance 

entre el IFG y las regiones posteriores de las áreas temporales superiores siguen estando 

incompletamente desarrolladas a los seis años en niños con un desarrollo típico, aunque 

las conexiones interhemisféricas a esta edad parecen más fuertes que en los adultos 

(Sagae, 2021). Esta evolución entre hemisféricos e intrahemisféricos de las redes 

lingüísticas puede ser parte de cambios de conectividad “locales a globales” más grandes 

que ocurren durante el curso normal del desarrollo. También hay evidencia contradictoria 

que sugiere que la lateralización izquierda del lenguaje en IFG ocurre relativamente tarde 

en el desarrollo (es decir, al menos a los 10 años de edad) y que los niños más pequeños 

muestran más activaciones bilaterales en comparación con los mayores. 

2.2.9 Etapas en el Desarrollo del lenguaje 

2.3.9.1Etapa prelingüística y lingüística  

El niño se comunica con su entorno a través del lenguaje, esto sucede de acuerdo 

a su etapa de desarrollo, en los primeros meses de vida lo hace mediante llanto, llanto y 

palabras incomprensibles, satisfaciendo así sus necesidades y demandando atención, 
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posteriormente aprende nuevas formas de lenguaje, esto sucede a través de la 

retroalimentación y observación del entorno, lo que le permite hablar en el futuro, para 

esto también se requiere de madurez física y cognitiva, que le permita al niño desarrollar 

esta habilidad. 

Según Sisalima et al., (2015), la etapa prelingüística se produce en los primeros 

seis meses de vida, cuando el niño está apegado a su entorno, que suele ser el núcleo 

familiar. En este contexto, el niño se relaciona con su entorno y comunica sus necesidades 

a través del llanto, los gritos y los balbuceos, y el lenguaje se adquiere de forma 

inconsciente. Más adelante, el niño empieza a pronunciar vocales y a combinar sílabas, 

con lo que emite sonidos y repite las palabras que ha aprendido, fenómeno conocido como 

ecolalia. 

Como señalan los autores antes mencionados la etapa lingüística ocurre entre los 

dos y siete años de edad, durante la cual se produce la adquisición del lenguaje y cada 

interacción que el niño tiene con un objeto se presenta como una imagen, lo que permite 

el uso del lenguaje, el dibujo y el juego simbólico.  También surgen pensamientos más 

organizados y el niño comienza a utilizar pronombres de tercera persona, pronombres 

posesivos y combina tres o cuatro palabras para formar oraciones simples o frases largas 

que le permiten mantener una conversación. 

2.2.10 Motricidad fonética   

Yu et al., (2014) explican que esto corresponde al proceso de comunicación 

lingüística en el que el niño pasa de emitir sonidos a producir sus primeros fonemas. Entre 

los 4 y 5 años el niño adquiere la capacidad de hablar, de hacer peticiones, y a esta edad 

el niño ya ha desarrollado o domina el aparato fonético, produciendo sonidos perfectos y 

gestos adecuados a lo que dice y quiere expresar. 

 

2.2.11 Hitos en el desarrollo del lenguaje en los niños 

De acuerdo con lo expuesto por Choi et al., (2022) cada niño desarrolla el lenguaje 

a su propio ritmo, pero las siguientes etapas generales pueden servir de guía para 

determinar si está dentro de la norma. Los primeros signos de comunicación en los bebés 

se producen cuando aprenden que llorar como una forma de encontrar comida, consuelo 
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y atención. Los recién nacidos también empiezan a reconocer sonidos importantes del 

entorno, como la voz de su madre o de su cuidador. A medida que crecen, empiezan a 

reconocer los sonidos del habla que forman las palabras del idioma bajo el que nacieron. 

A los seis meses, la mayoría de los niños pueden reconocer los sonidos básicos de su 

lengua materna. 

Entre los momentos significativos en el desarrollo evolutivo del lenguaje se 

encuentra, aproximadamente desde el nacimiento hasta los tres meses los niños 

reaccionan a los sonidos del ambiente en el cual se encuentran, logran calmarse o sonreír 

cuando se les habla, comienzan a reconocer la voz materna o de su cuidador, cuando es 

alimentado puede parar esta actividad ante la presencia de los sonidos, balbucea, o emite 

sonidos particulares, llora de forma diferenciada de acuerdo a sus necesidades (Diepeveen 

et al., (2018). 

A partir de los cuatro meses y hasta llegado el sexto, recorre con su vista los 

sonidos, emite respuestas ante los cambios en la tonalidad de la voz, discrimina objetos 

que generan algún sonido, atiendo los sonidos melodiosos como la música, inicia el 

balbuceo parecido al habla y comienza a emitir mayor variedad de sonidos como pa, ba, 

mi, rie; transmite gestos de tristeza o alegría, gorgotea al estar solo o como parte de juegos 

(Beck, et al., 2023). 

En el periodo comprendido desde los siete meses hasta el año se presentan como 

características la gesticulación, juegos, palmoteos y escondidas, es capaz de voltear la 

cabeza y mirar hacia el lugar de procedencia de los sonidos, escucha el habla de sus 

familiares, diferencia palabras como taza, papá, jugo, camión, mamá, bababa. Papapa, 

emite balbuceos para llamar la atención, presenta un llanto particular de acuerdo a sus 

necesidades y sonríe al estar en contacto con su madre, padre o allegados (Noiray, et al., 

2019). 

Según lo expuesto por Fibla et al., (2022) entre el primer y segundo año, 

discrimina e indica varias partes del cuerpo, cuando se le pregunta, atiende ordenes 

sencillas y entiende algunas preguntas, puede tararear canciones, disfrutar leyendo 

cuentos y rimas cortas, señalar dibujos simples, continuamente aprende nuevas palabras, 

realiza preguntas, comienza a unir más de una palabra y emite sonidos diferentes a las 

consonantes. 
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Durante el lapso del segundo al tercer año emplea una palabra diferente para cada 

cosa, emplea frases de dos o tres palabras para referirse a algo, emplea sonidos diferentes 

como la g, f y s, logra comunicarse de manera que le entienden sus compañeros y 

familiares, nombra los objetos ya sea para solicitarlos o buscar atención (Fibla et al., 

(2022).  

Al legar a los cuatro o cinco años el vocabulario ronda las 1.500 palabras. Presta 

atención a los colores. Describe formas geométricas. Puede hablar de situaciones 

imaginarias (sobre...). Hace muchas preguntas. Puede decir cinco o seis palabras. Entre 

los cinco y los seis años, el niño tiene un vocabulario de unas 2.000 palabras. Describe 

objetos según su función y dice de qué están hechos. Conoce la dirección. Reconoce 

monedas de distintas denominaciones. Cuenta hasta diez o más. Hace preguntas para 

obtener información y distingue entre el lado derecho y el izquierdo (Nieto-Ruiz, et al., 

2020). 

De acuerdo con lo expuesto en la investigación efectuada por Doove et al., (2020) 

estudios anteriores han demostrado una asociación entre las dificultades del lenguaje, los 

trastornos de conducta y la participación social. En consecuencia, los retrasos en 

cualquiera de estas áreas implican la presencia de deterioro del lenguaje en la infancia, 

pudiendo estar asociado con problemas en las actividades sociales y la participación 

social según la definición de la Clasificación Internacional de Trastornos del 

Funcionamiento y de la Salud - Niños y Adolescentes (2011). La participación social es 

un concepto amplio que incluye el estado objetivo y la experiencia subjetiva de la 

participación social (Pakarinen et al., (2018). Este concepto debe considerarse en el 

contexto de los roles sociales.  

Retrasos en el desarrollo de la competencia social está relacionado tanto con el 

desarrollo del lenguaje como con la participación social. Si las capacidades o habilidades 

necesarias para participar en los procesos cognitivos sociales y en los comportamientos 

sociales están deterioradas, la competencia social también lo está. Por ejemplo, no sólo el 

lenguaje expresivo y receptivo, sino también la capacidad de percibir señales no 

lingüísticas es importante para una interacción y participación social óptimas. Se ha 

observado que el juego de los niños pequeños está relacionado con las habilidades 

lingüísticas. Sin embargo, en el mismo estudio, se demostró que el funcionamiento de los 
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niños en el juego se explica mejor por sus habilidades sociales que por sus habilidades 

lingüísticas (Diepeveen et al., (2018). 

2.2.12 Madurez neuropsicológica y lenguaje en los niños. 

La madurez neuropsicológica es el nivel de organización y desarrollo que permite 

el desarrollo de las funciones cognitivas y conductuales de acuerdo con la edad 

cronológica del individuo. La posibilidad de que el niño tenga un nivel de desarrollo 

físico, psicológico y conductual adecuado a su edad cronológica en el momento de su 

ingreso en el sistema escolar". Es importante señalar que la madurez se desarrolla 

gradualmente y depende de factores internos y externos y su interacción y diferenciar 

entre preparación o madurez para una tarea concreta (Colque et al., (2023). 

Actualmente, se propone que no se puede suponer que el cerebro es modular 

porque no está compuesto de partes aisladas. De hecho, la evidencia muestra que este 

exhibe patrones de interconectividad a gran escala que son incompatibles con la idea de 

módulos de funcionamiento independiente. En consecuencia, la neurociencia moderna 

intenta explicar el comportamiento debido a interacciones complejas en múltiples áreas 

del cerebro. Por ejemplo, el desarrollo del lenguaje. Aquí, la maduración de áreas 

cerebrales involucradas en el control motorizado (áreas motoras secundarias) permite la 

producción de fonemas (Treviño et al., (2021).  

Las palabras y oraciones aisladas se producen en coordinación con áreas motoras 

secundarias. Estas habilidades son las precursoras de la narración de cuentos, que requiere 

una interacción compleja entre la capacidad de memoria y la presencia de componentes 

semánticos y morfosintácticos. La lectura y la escritura aparecen alrededor de los 6 años 

de edad como funciones multimodales, donde surgen procesos metalingüísticos 

complejos. 

 Finalmente, la maduración de los lóbulos prefrontales se desarrolla como un 

proceso de etapas múltiples, con habilidades distintivas que mejoran de diferentes 

maneras y a diferentes tasas hasta alcanzar la madurez en la edad adulta. Este proceso de 

maduración permite habilidades de planificación, memoria de trabajo, procesos 

autorreflexivos (crucial para la expresión escrita), argumentación y pensamiento crítico 

(Saletta et al., (2018). 
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La madurez neuropsicológica del lenguaje ha sido valorada en el contexto 

ecuatoriano a través de investigaciones como la desarrollada por Ramírez et al., (2020) 

quienes intentaron determinar esta variable en relación con las medidas antropométricas 

de niños pertenecientes a un cantón de Ecuador. A partir de una muestra de 184 niños, 

distribuidos en ambos sexos encontraron alteraciones en 99,5% habla expresiva, 70,1% 

ritmo, 67,4% percepción verbal, 54,3% fluidez, 48,9% percepción visual, 48,9% visual, 

67,4% visual, lenguaje espacial, 2,7% psicomotricidad. Es evidente que los niños 

manifestaron cambios en el desarrollo de diversas áreas que afectan directamente a sus 

capacidades comunicativas y cognitivas, cognitivas, intelectuales, atención, memoria y 

motricidad que inciden en el desarrollo de su capacidad comunicativa general. 

2.2.13 Características de los niños de primer año de educación básica. 

Los niños en edad preescolar representan un grupo importante. El período 

preescolar es un período sensible en el desarrollo del lenguaje. El crecimiento del 

desarrollo de las habilidades lingüísticas es un parámetro importante del desarrollo 

general de la comunicación. Los problemas del lenguaje son a menudo los primeros 

síntomas de retraso en el desarrollo de múltiples funciones básicas, incluidas la 

socialización y la comunicación. Los problemas tempranos del lenguaje expresivo y 

receptivo y los problemas de comportamiento pueden tener consecuencias a largo 

plazo. En particular, los problemas tempranos del lenguaje receptivo son un factor de 

riesgo importante para la salud mental de los adultos (Doove et al., (2020). 

El reconocimiento temprano del desarrollo adverso del lenguaje es un desafío, 

dado que el desarrollo normal en los niños pequeños es muy variable y todo el crecimiento 

y desarrollo tiene lugar en interacción con el medio ambiente. Diferenciar entre retrasos 

y trastornos del habla y lenguaje es complicado, los niños con inquietudes sobre el 

desarrollo del lenguaje son un grupo heterogéneo con diferentes características 

individuales y ambientales. Por otro lado, muchos niños cuyo desarrollo del lenguaje está 

retrasado pueden ponerse al día en los próximos años y no requieren intervenciones. La 

prevalencia de los problemas del lenguaje varía ampliamente (2 a 25 %) debido a la falta 

de definiciones consistentes, la naturaleza de la población, el método de diagnóstico que 

se utiliza y si los datos se recolectaron en una muestra clínica o en la población general 

(Del Tufo, Earle, & Cutting, 2019). 
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CAPÍTULO III. 

METODOLOGÍA 

3.1 Enfoque de la Investigación 

El enfoque desde el cual se desarrolló la presente investigación es cuantitativa, 

debido a que empleó datos numéricos para expresar las características de las variables de 

estudio (Hernández & Fernández, 2016). A partir de estos se pudo conocer las 

condiciones neuropsicológicas asociadas al lenguaje en la muestra seleccionada. 

Adicionalmente, es importante destacar que desde este enfoque se seleccionó el 

instrumento de recolección de datos, sustentado en una prueba psicométrica.  

3.2 Diseño de la Investigación 

Se utilizó un diseño de estudio transversal y/o transeccional no experimental. Este 

consiste en examinar el comportamiento de las variables sin manipular la realidad ni 

establecer una relación de dependencia entre ellas, mediante la obtención de datos a lo 

largo de un periodo de tiempo sin requerir reuniones de seguimiento con los sujetos 

(Hernández & Mendoza, 2018). 

 

3.3 Tipo de investigación  

3.3.1 Por el nivel  
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De acuerdo con lo expuesto por Hernández y Mendoza (2018) el nivel en el cual 

se ejecutó la investigación correspondió con el descriptivo, en esta alternativa, se busca 

obtener el "qué" en vez del "por qué" del objeto de estudio. En correspondencia con su 

nombre, intenta describir y explicar lo que se estudia, sin tener que llegar a desarrollar 

justificaciones o los por qué. 

• Por el objetivo  

Es básica dedicada al desarrollo de la ciencia, al logro del conocimiento científico, 

en sí, los logros de este tipo de investigación son las leyes de carácter general. 

• Por el lugar 

Fue una investigación de campo, también se denomina investigación sobre el 

terreno porque se lleva a cabo en el lugar del objeto de estudio. Este tipo de investigación 

se utiliza porque el investigador necesita estar presente en el lugar de estudio para 

recopilar información y obtener una comprensión clara del problema (Hernández & 

Mendoza, 2018). 

• Por el tipo de estudio  

Es de tipo transversal o transeccional porque se aplicó los instrumentos en un solo 

periodo de tiempo. 

3.4 Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos 

La técnica seleccionada corresponde con las pruebas psicométricas, las cuales han 

sido descritas como instrumentos elaborados bajo procesos de validez y estandarización 

que permiten dar cuenta del comportamiento de determinadas variables en una población 

dada (Lozano & Mosquera, 2016). La cual es coherente con el uso de pruebas 

previamente desarrolladas, validadas y fiables que se han utilizado en diferentes contextos 

como herramientas para obtener datos relevantes para el propósito del estudio. 

Instrumentos 

Batería Neuropsicológica (Eni 2) (Matute et al., (2013). 
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Cuestionario de Madurez Neuropsicológica Infantil (Cumanin) Portellano et al., 

(2010)  

Descripción de los instrumentos 

Eni 2: Batería Neuropsicológica:  

 La batería ENI, incluye los siguientes ámbitos: atención, habilidades 

constructivas, memoria codificada, habilidades perceptivas, memoria, lenguaje, 

habilidades metalingüísticas, lectura, escritura, aritmética, habilidades espaciales, 

habilidades conceptuales y funciones ejecutivas. Para efectos de esta investigación se 

seleccionó, la subprueba Cancelación de dibujos y letras: Se presenta al niño una página 

de conejos del capítulo 20 del cuaderno de respuestas. El niño debe tachar los conejos 

más grandes durante un minuto como máximo. También se le muestra el capítulo 21 del 

cuaderno de respuestas. El niño debe tachar la letra "X" después de la letra "A" durante 

un minuto como máximo. 

Propiedades Psicométricas de la Batería Neuropsicológica (Eni 2) en Colombia se 

desarrolló un proceso de validación de la prueba el cual arrojó entre sus indicadores, 

procedimiento mediante el cual se compararon distintos grupos de edad, se observaron 

diferencias significativas en la mayoría de las subpruebas. Se observaron diferencias entre 

chicos y chicas especialmente en las pruebas de capacidad visual-perceptiva, visual-

estructural, espacial y numérica. Algunas subpruebas del NES se correlacionaron con 

subpruebas del WISC-R. Los datos permitieron concluir que la prueba disfruta de validez 

y confiabilidad con un alfa de Cronbach de .853, como para ser empleada en el ámbito 

mundial (Matute, et al., 2004). 

Cumanin: Cuestionario de Madurez Neuropsicológica Infantil: Portellano et 

al., (2010):  

Evalúa tres áreas principales a través de 11 pruebas básicas y 3 pruebas 

adicionales: 

• Desarrollo sensoriomotor: atención, psicomotricidad, patrones espaciales, 

percepción visual y ritmo. 

• Memoria y aprendizaje: memoria visual y verbal. 
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• Lenguaje: lenguaje articulatorio, lenguaje expresivo, lenguaje complejo y 

lenguaje fluido. 

• Pruebas complementarias: lectura, escritura y lateralidad. 

Toda esta información se integra en un perfil global de rendimiento que permite 

conocer los puntos fuertes y las áreas de desarrollo del individuo. 

Las escalas se construyen a partir de una amplia muestra controlada de más de 

1.100 casos (de 3:00 a 6:11 años) y se presentan en intervalos de 4 meses para aumentar 

la precisión de las comparaciones y reflejar mejor las tendencias de desarrollo. 

La escala de Lenguaje: lenguaje articulatorio, lenguaje expresivo, lenguaje 

complejo y lenguaje fluido, consiste en la identificación y el tachado de 20 figuras 

geométricas iguales que el modelo propuesto (cuadrado), que se presentan entre un total 

de 100 figuras de las que 80 son distractores y 20 corresponden a cuadrados iguales al 

modelo o lenguaje comprensivo: Después de haber escuchado una historia el niño debe 

responder a 9 preguntas sobre su contenido o memoria icónica: el niño debe tratar de 

memorizar 10 dibujos de objetos sencillos. 

Con respecto a las propiedades psicométricas de la prueba, en Chile se desarrolló 

la investigación “Madurez neuropsicológica en niños preescolares: Propiedades 

psicométricas del test CUMANIN” mediante la cual se obtuvo como resultados para el 

coeficiente α de Cronbach obtenido por los autores del instrumento fluctuaron entre 0.71 

y 0.92, puntuaciones que lo califican como válido y confiable (Alfonso et al., (2010).  

3.5 Técnicas para el Procesamiento e Interpretación de Datos 

Los resultados se analizaron con el programa informático SPSS. En este programa 

se utilizaron estadísticas descriptivas y relacionales. Las primeras comprendieron tablas 

de frecuencias y porcentajes. 

El proceso para desarrollar toda la investigación comprendió. 

Primera fase: desarrollo del estado del arte, para establecer la situación actual, se 

realizó una revisión bibliográfica y se seleccionaron diversas fuentes documentales, como 

documentos escritos relevantes para el estudio; como fuentes primarias, se extrajeron 

elementos clave para establecer un marco teórico. Además, para fundamentar el estudio 
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se utilizaron estudios previos dispuestos en artículos de investigación, debidamente 

publicados. 

Segunda fase: desarrollo de la metodología de investigación, en la cual se 

fundamentó el diseño, la categoría y el tipo de estudio y la definición de la población. 

Además, se mencionaron los métodos de recogida de datos y los instrumentos utilizados 

para aplicar la herramienta seleccionada a la población estudiada. 

Tercera fase: Tratamiento, tabulación e interpretación de los datos. Los datos se 

recogieron, organizaron, clasificaron, procesaron y tabularon para el análisis cuantitativo 

e identificación de niveles de las variables utilizando Microsoft Excel y el programa 

informático SPSS. 

3.6 Población y Muestra 

3.6.1 Población 

Estudiantes de Educación General Básica de la escuela Escuela Nidia Jaramillo 

3.6.2 Muestra 

100 Estudiantes de educación general básica preparatoria de la Escuela Nidia 

3.6.3 Tamaño de la Muestra 

Según Hernández y Mendoza (2018) existen diferentes tipos de mecanismos para 

recolectar una muestra, uno de ellos se reconoce como muestreo no probabilístico, 

mediante el cual el investigador en función de criterios preestablecidos o capacidad de 

acceso a la muestra define el tamaño de la misma. En el presente caso, la muestra se 

obtuvo mediante un proceso de muestreo no probabilístico por conveniencia.  

 

Tabla 1  

Muestra 

Año académico 
Niños 

(frecuencia) 

Niñas 

(frecuencia) 
Porcentaje 

Estudiantes de preparatoria 57 43 100% 

Total 100 100% 
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CAPÍTULO IV 

ANÁLISIS Y DISCUSIÓN DE LOS RESULTADOS 

 

4.1 Análisis Descriptivo de los Resultados 

Tabla 2  

Resultados nivel de lenguaje articulatorio 

           Nivel               Niños               Niñas   

  F %      f % Total 

Superior 9 16% 10 23% 39 

Medio 19 33% 21 49% 82 

Inferior 29 51% 12 28% 79 

Total 57 100 43 100 100 

Nota. Datos obtenidos de la aplicación del Cumanin Cuestionario de Madurez Neuropsicológica 

Infantil 

 

Análisis 

En la muestra conformada por 100 estudiantes se evidenció un 51% pertenecientes 

al grupo de niños localizados en el nivel articulatorio inferior, junto con 28% de las niñas; 

en el nivel medio se localizó 49% de niñas y 33% de niños y, finalmente en el superior 

las niñas correspondieron con el 23% y los varones el 16%. 

 

Interpretación 

Los resultados correspondientes a la competencia articulatoria muestran que los 

niños presentan mayor dificultad en esta competencia, debido a que representaron la 

mayor proporción localizados en el nivel inferior. Mientras que las niñas obtuvieron 

mayor porcentaje en el nivel medio y superior, es decir, estas presentan mejores 

competencias articulatorias que los varones, lo que significa que poseen habilidades de 

ritmo y articulación más desarrolladas permitiendo un mejor aprendizaje.  
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Tabla 3  

Resultados nivel de lenguaje expresivo 

Nivel Niños Niñas   

  f % f %               Total 

Superior 7 12% 14 33% 45 

Medio 29 51% 23 53% 104 

Inferior 21 37% 6 14% 51 

Total 57 100 43 100 100 

Nota. Datos arrojados por la aplicación del Cumanin Cuestionario de Madurez Neuropsicológica 

Infantil 

 

Análisis 

En relación con el lenguaje expresivo ambos grupos, tanto niñas como niños 

manifestaron porcentajes similares en esa competencia, correspondiendo al 53% de las 

hembras y 51% de los varones. A continuación, el 37% de las niñas se localizó en el nivel 

inferior y un 4% de los varones, Mientras que en el superior hubo un 33% de niñas y 12% 

de varones.   

 

Interpretación  

En cuanto a la competencia de lenguaje expresivo el mayor porcentaje de la 

muestra estudiada se localizó en el nivel medio, seguidos por el inferior con mayor 

representatividad de los varones y en mayor proporción las niñas manifestaron localizarse 

en la categoría de superior. Estos datos evidencian que las niñas poseen en mayores 

porcentajes competencias para expresarse a través del uso del lenguaje expresivo, lo que 

dice la manera de que los niños les expresan sus necesidades, deseos y sentimientos a 

otros con la comunicación tanto no verbal como verbal. 
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Tabla 4  

Resultados nivel de lenguaje comprensivo 

Nivel Niños Niñas   

  F % f % Total 

Superior 8 14% 16 37% 51 

Medio 22 39% 25 58% 97 

Inferior 27 47% 2 5% 52 

Total 57 100 43 100 100 

Nota. Datos arrojados por la aplicación del Cumanin: Cuestionario de Madurez Neuropsicológica 

Infantil 

 

 

Análisis 

El lenguaje comprensivo de los participantes de esta investigación se distribuyó 

entre los niveles superior, medio e inferior, con una mayor proporción localizada en el 

segundo, correspondiendo a 58% de las niñas y 39% de los varones, a continuación, en el 

nivel inferior un 47% de varones y 5% de niñas; finalmente en el superior 37% de las 

niñas y 14% de niños.  

 

 

Interpretación  

De acuerdo con los datos obtenidos el mayor porcentaje de la muestra se localizó 

en el nivel comprensivo medio para el caso de las niñas 58%, mientras que el mayor 

porcentaje de los niños 47% se ubicó en el nivel inferior. Estos datos indican que a nivel 

del lenguaje comprensivo las niñas presentan mejor desarrollada la capacidad de recibir 

un mensaje y comprender lo que se le está transmitiendo o indicando.  
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Tabla 5 

Resultados nivel de desarrollo verbal 

Nivel Niños Niñas   

  F % f % Total 

Superior 9 16% 18 42% 58 

Medio 21 37% 23 53% 90 

Inferior 27 47% 2 5% 52 

Total 57 100% 43 100% 100 

Nota. Datos arrojados por la aplicación del Cumanin: Cuestionario de Madurez Neuropsicológica 

Infantil 

 

Análisis  

 

En relación con el desarrollo verbal de la muestra estudiado el mayor porcentaje 

de las niñas se localizó en el nivel medio con un 53%, mientras que el mayor porcentaje 

de niños (47) se localizó en el inferior. De igual manera, hubo un mayor porcentaje de 

niñas localizadas en el nivel superior 42% en comparación con los varones 16%.  

 

Interpretación 

 

Los resultados con respecto al desarrollo verbal de la muestra estudiada 

expresaron, que las niñas se muestran con un mejor desempeño en esta competencia, 

debido a que sus proporciones fueron mayores en el nivel medio (53%) y superior (42%), 

mientras que, en el caso de los niños hubo una mayor representatividad localizados en el 

nivel inferior (47%) y medio (37%). En función de esto se deduce que las niñas presentan 

habilidades consolidadas de comunicarse con los otros y transmitir los contenidos de la 

propia cultura, así como de desarrollar el pensamiento, regular, el propio comportamiento 

y realizar aprendizajes cada vez más complejos. 
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Tabla 6  

Desarrollo del Lenguaje Oral 

Nivel Niños Niñas   

  F % F % Total 

Por arriba del 

promedio 
9 16% 10 23%   

Promedio 11 19% 12 28% 47% 

Promedio Bajo 8 14% 9 21% 35% 

Bajo 26 46% 10 23% 69% 

Extremadamente 

Bajo 
3 5% 2 5% 10% 

Total 57 100 43 100 100 

 

Análisis  

 

El lenguaje oral se encuentra conformado por varios subdominios que se 

presentan de forma detallada, en las figuras contiguas, no obstante, se realizó una 

valoración del desempeño general, expuesto en la figura seis. De acuerdo con los datos 

obtenidos el 46% de los niños se localizó en el nivel bajo con un 46%, mientras que en 

esta categoría las niñas evidenciaron a un 23%; el 28% de las niñas obtuvo un desempeño 

promedio, y un 19% de los niños; en cuanto a la categoría de por arriba del promedio, 

hubo un 23% de las niñas y un 16% de los niños; solo en el nivel bajo ambos grupos 

correspondieron con el mismo porcentaje de 5%.  

 

Interpretación 

 

Los datos con respecto al desempeño del dominio oral, evidenció que las niñas 

expresaron un mejor desempeño, localizándose en mayor proporción en los niveles 

promedio y por encima del promedio, en comparación con los varones, quienes 

expresaron un mayor porcentaje en los niveles bajo, promedio bajo. De acuerdo con estos 

resultados las niñas han avanzado en el desarrollo de sus capacidades de entender lo que 

se les expresa, entender el significado de lo que leen y en la formación de conceptos.  

Tabla 7  

Dominio repetición 
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Nivel Niños Niñas   

  f % F % Total 

Por arriba del 

promedio 
26 46% 24 56% 101% 

Promedio 15 26% 12 28% 54% 

Promedio Bajo 8 14% 3 7% 21% 

Bajo 5 9% 2 5% 13% 

Extremadamente 

Bajo 
3 5% 2 5% 10% 

Total 57 100 43 100 100 

 

Análisis  

 

Los resultados con respecto al dominio del lenguaje, subdominio repetición, 

mostraron un 56% de las niñas localizadas en el nivel promedio, en comparación con el 

46% de los varones; a continuación, se ubicaron quienes se localizaron en el nivel 

promedio, representados por 28% de las niñas y 26% de niños.  

 

Interpretación  

 

Con respecto a lo transmitido en la figura 7en relación en cuanto al subdominio 

de repetición tanto las niñas como los niños se localizaron en el nivel por arriba del 

promedio, las primeras reflejadas en un 56%; y los varones en un 46%; luego se ubicaron 

los promedios, para un 28% de niñas y 26% niños; a continuación la categoría promedio 

bajo, representados por 14% de los varones y 7% de las niñas, mientras que, en el nivel 

bajo, estuvo caracterizado por el 9% de los niños y 5% de las niñas, finalmente en el 

extremadamente bajo se localizaron el 5% de niños y niñas, respectivamente. De acuerdo 

con esta información la competencia de repetición es una actividad en la cual el mayor 

porcentaje de las niñas se ubicó por encima del promedio, lo que demuestra mejor manejo 

de esta habilidad. 

Tabla 8  

Dominio lenguaje, subdominio expresión 

Nivel Niños Niñas   
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  f % f % Total 

Por arriba del 

promedio 
11 19% 16 37% 57% 

Promedio 20 35% 15 35% 70% 

Promedio Bajo 14 25% 5 12% 36% 

Bajo 5 9% 5 12% 20% 

Extremadamente 

Bajo 
7 12% 2 5% 17% 

Total 57 100 43 100 100 

 

Análisis  

 

El subdominio de expresión se caracterizó por un desempeño del 37% de las niñas 

localizadas por encima del promedio en comparación con un 19% de los varones, luego 

en el nivel promedio ambos grupos obtuvo porcentajes del 35%; el nivel promedio 

evidenció un desempeño mayor para los niños con un 25% y el 12% de las niñas; en la 

categoría bajo fueron las niñas quienes obtuvieron el 12% y los varones un 9%; mientras 

en el extremadamente bajo correspondió con el 12% de los niños y 5% de las niñas.  

 

Interpretación 

 

El subdominio expresión manifestó un mejor desempeño de las niñas con un 

porcentaje más alto en la dimensión por encima del promedio, hubo paridad en el 

desempeño promedio, mientras que en el nivel bajo y extremadamente bajo fueron los 

varones quienes manifestaron los porcentajes más altos. De acuerdo con estos datos un 

mayor porcentaje de las niñas ha progresado en su capacidad de percepción y 

comprensión auditiva, así como del entender el lenguaje abstracto.  

 

 

Tabla 9  

Dominio lenguaje, subdominio comprensión 

Nivel Niños Niñas   

  f % f % Total 
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Por arriba del 

promedio 
9 16% 18 42% 58% 

Promedio 16 28% 13 30% 58% 

Promedio Bajo 12 21% 5 12% 33% 

Bajo 11 19% 5 12% 31% 

Extremadamente 

Bajo 
9 16% 2 5% 20% 

Total 57 100 43 100 100 

 

Análisis  

 

En el subdominio de comprensión el desempeño de las niñas se localizó por arriba 

del promedio, representadas por el 42% en comparación con los varones quienes 

manifestaron un 16%, a continuación, en la calificación de promedio, también se 

localizaron porcentualmente por encima de los niños con un 30%, mientras que los 

varones reflejaron el 28%; En el nivel promedio bajo, fueron los niños quienes 

manifestaron un porcentaje mayor, evidenciado en el 21% en comparación con las niñas 

con un 12%. De igual manera, en las categorías, bajo y extremadamente bajo, el 

desempeño de los varones fue porcentualmente superior al de las niñas con valores de 

19% y 12%; 16% y 5%.  

 

Interpretación 

La comprensión verbal, evidenció un mejor desempeño de las niñas en 

comparación con los niños, las primeras obtuvieron mayores porcentajes en las categorías 

por arriba del promedio y promedio, en comparación con los varones cuyos porcentajes 

fueron mayores en los niveles promedio bajo, bajo y extremadamente bajo, lo que implica 

que su capacidad de comprensión de la gramática y la sintaxis, así como la capacidad de 

comunicar ideas de forma clara y coherente requiere mejorar para alcanzar un desempeño 

correspondiente con su edad. 

Tabla 10   

Dominio habilidades metalingüísticas 

Nivel Niños Niñas   

  f % f % Total 
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Por arriba del 

promedio 
9 16% 16 37% 53% 

Promedio 14 25% 16 37% 62% 

Promedio Bajo 12 21% 5 12% 33% 

Bajo 13 23% 4 9% 32% 

Extremadamente 

Bajo 
9 16% 2 5% 20% 

Total 57 100 43 100 100 

 

Análisis  

 

Los resultados en el dominio de las habilidades metalingüísticas mostraron un 

37% de las niñas localizadas en el nivel por encima del promedio y un 16% de los niños; 

luego se localizó el 37% de las niñas en el nivel promedio, junto con un 25% de los niños. 

En tercer lugar, se localizó un 23% de los niños en el nivel bajo, junto con 9% de las 

niñas; seguidos por los promedios bajos que se alinearon en el promedio bajo, 

evidenciados por un 21% de niños y 12% de las niñas, finalmente, en el último lugar se 

localizaron quienes rindieron en la categoría extremadamente bajo, representados por el 

16% de varones y 5% de niñas. 

 

Interpretación 

 

Con respecto a las habilidades metalingüísticas, los resultados obtenidos 

mostraron a las niñas con un mejor desempeño en comparación con los niños, sus 

puntuaciones fueron más elevadas tanto en la categoría de promedio como por encima 

del promedio, as capacidades metalinguísticas se aplican a diferentes áreas del lenguaje 

(recepción de los sonidos, percepción de las palabras, entendimiento de oraciones y 

comprensión del discurso) generando como resultado la manifestación de la conciencia 

fonológica, identificación de palabras, noción de sintaxis y la pragmática. 

Tabla 11   

Resultados nivel de desarrollo Total 

Nivel Niños Niñas   

  f % f % Total 
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Superior 9 16% 10 23% 47 

Medio 19 33% 21 49% 98 

Inferior 29 51% 12 28% 56 

Total 57 100 43 100 100 

Nota. Datos obtenidos en la aplicación de la Batería Neuropsicológica (Eni 2) 

 

Análisis 

 

En cuanto a los resultados del desarrollo total de los participantes se pudo 

evidenciar una mayor proporción de niñas localizadas en el nivel medio (49%), mientras 

que el porcentaje más elevado de los niños se localizó en el nivel inferior, representados 

por el 51%. Cabe destacar que en el nivel superior fueron las niñas quienes obtuvieron la 

proporción más elevada con un 23%. 

 

Interpretación 

 

Los datos correspondientes al desarrollo total evidenciaron una mayor proporción 

de niñas localizadas en el nivel medio y superior, mientras que en el caso de los varones 

correspondió con un desempeño inferior. Estos datos evidencian a las niñas con un mejor 

desarrollo en las competencias valoradas, en comparación con los niños, lo cual es 

coherente con lo expuesto en distintas investigaciones en las cuales se presenta 

información basada en evidencia de las representantes del sexo femenino con un mejor 

desempeño en sus capacidades lingüísticas. 

 

 

 

 

4.2 Discusión de los Resultados  

La presente investigación se dirigió a analizar la condición neuropsicológica, en 

el área del lenguaje en niños y niñas de primer año de educación básica de la Unidad 

Educativa “Nidia Jaramillo” de la parroquia San Luis del cantón Riobamba, periodo 

2022-2023. Finalidad que fue cumplida al abordar la muestra seleccionada y valorar su 

condición para responder a los objetivos establecidos.  
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En cuanto al primer objetivo de identificar el grado de madurez neuropsicológico 

que poseen los niños y niñas de primer año de educación básica. El mayor porcentaje de 

los estudiantes valorados se localizó en el nivel articulatorio inferior, condición presente 

en los niños (51%) y niñas (8%), luego estas mostraron un desempeño promedio (49%) y 

los varones 33%; mientras que en el nivel superior solo la menor proporción evidenció 

este desempeño 23% niñas y 16% niños.  

En el lenguaje expresivo ambos grupos, tanto niñas como niños manifestaron 

porcentajes similares, ubicándose el mayor porcentaje en el desempeño medio, 

correspondiendo al 53% de las hembras y 51% de los varones. A continuación, el 37% de 

las niñas se localizó en el nivel inferior y un 4% de los varones, Mientras que en el 

superior hubo un 33% de niñas y 12% de varones.   

En el lenguaje comprensivo, el mayor porcentaje de la muestra se localizó en el 

nivel comprensivo medio para el caso de las niñas (58%) e inferior 47% de los niños. 

Mientras que en el nivel superior las niñas correspondieron con la mayor proporción. 

Desarrollo verbal el mayor porcentaje de las niñas se localizó en el nivel medio 

con un 53%, mientras que el mayor porcentaje de niños (47) se localizó en el inferior. De 

igual manera, hubo un mayor porcentaje de niñas localizadas en el nivel superior /47%).  

Los resultados del desarrollo total de los participantes se pudo evidenciar una 

mayor proporción de niñas localizadas en el nivel medio (49%), mientras que el 

porcentaje más elevado de los niños se localizó en el nivel inferior, representados por el 

51%. 

En el presente estudio se pudo evidenciar un mejor desempeño de las niñas en 

todas las competencias asociadas al lenguaje oral en comparación con los niños. Estos 

hallazgos son semejantes a los obtenidos por Colque et al., (2023) quienes trabajaron con 

una muestra de niños y niñas procedentes de zonas rurales de Colque et al., (2023) las 

mujeres puntuaron más alto de media en el cociente de madurez neuropsicológica y estas 

diferencias fueron significativas. 

A diferencia de esta investigación en la cual se constató la presencia de un 

funcionamiento deficitario en la mayoría de las competencias valoradas, tanto en los niños 

como las niñas, el estudio efectuado por Guevara, (2021) quien trabajó con una población 

de 27 participantes, sus resultados mostraron un alto nivel de madurez neuropsicológica 

que conduce a un buen rendimiento en el desarrollo cognitivo. 
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Los resultados obtenidos en esta investigación son compatibles con los hallazgos 

expresados por Reyes et al., (2021) quienes estudiaron una muestra de preescolares y 

obtuvieron un rendimiento deficitario en las competencias, los mayores déficits del habla 

articulada, entre el 14,1% al -19,3%, fluidez verbal, desde el -80,5% al -95,9%; en el 

habla expresiva, en el rango del -27,5% al -55,2%; en el habla comprensiva, entre el 

15,7% al -31,1%. 

Con respecto al segundo objetivo dirigido a conocer las dificultades del lenguaje 

que presentan los niños y niñas de primer año de educación básica. De acuerdo con los 

datos obtenidos en el dominio de lenguaje oral, el 46% de los chicos frente al 23% de las 

chicas de esta categoría tenían un nivel verbal bajo; el 28% de las chicas eran de nivel 

medio y el 19% de los chicos de nivel medio; el 23% de las chicas y el 16% de los chicos 

estaban por encima de la media; sólo en el nivel bajo ambos grupos se encontraban con 

el mismo porcentaje del 5%. Estos resultados son similares a los obtenidos por Rosero y 

Arias (2023) quienes valoraron las competencias lingüísticas en niños de EGB y 

obtuvieron entre sus resultados destacados el 35,71% de las chicas tenían un nivel medio 

de competencia oral (26 - 75), el 11,90% de los chicos tenían un nivel bajo de competencia 

oral (11 - 25), mediante estos hallazgos se evidenció un menor desempeño para la muestra 

masculina. 

En cuanto al dominio de repetición, tanto las chicas como los chicos se sitúan por 

encima de la media, con un 56% para las chicas y un 46% para los chicos, seguidos del 

nivel medio, representado por un 28% de chicas y un 26% de chicos, el nivel medio bajo, 

representado por un 14% de chicos y un 7% de chicas, y el nivel bajo, caracterizado por 

un 9% de chicos y un 5% de chicas. En este aspecto los datos logrados en la presente 

investigación son distintos a los alcanzados por Rosero y Arias (2023) quienes 

evidenciaron  un mejor desempeño de los niños 28,57% en comparación con las niñas 

(40,48%). Datos que evidenciaron no presentar mayor dificultad en dicha competencia. 

Dominio de expresión, las chicas obtuvieron los mejores resultados con 

porcentajes más altos en la dimensión "superior a la media", mientras que las 

puntuaciones fueron similares en la dimensión "media"; los chicos obtuvieron los 

porcentajes más altos en las dimensiones "baja" y "muy baja". 

Dominio de comprensión verbal, las chicas obtuvieron mejores resultados que los 

chicos: las chicas lograron un mayor porcentaje en las categorías superior a la media y 

media, en comparación con los chicos, que lograron un mayor porcentaje en las categorías 
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inferior a la media, baja y muy baja. Existe una diferencia en cuanto al desempeño de los 

estudiantes en comparación con los datos obtenidos por Rosero y Arias (2023), para 

quienes su muestra evidenció un desempeño en el cual se evidenciaron sus dificultades 

para comprender lo leído o los estímulos percibidos.  

En cuanto a las competencias metalingüísticas, los resultados mostraron que las 

niñas superaban a los niños tanto en la categoría media como en la superior a la media. 

Estos datos son diferentes a los obtenidos por Rosero y Arias (2023) quienes evidenciaron 

un desempeño promedio en la muestra estudiada. 
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CAPÍTULO V 

MARCO PROPOSITIVO 

5.1 Planificación de la Actividad Preventiva 

5.1.1 Tema 

 Propuesta de intervención por medio de actividades neuropsicológicas que permitan 

disminuir las dificultades del lenguaje en los niños de primer año de educación básica.  

5.1.2. Unidad Ejecutora 

Escuela de Educación Básica Nidia Jaramillo - Unidad Educativa de Inicial y 

EGB - Fiscal 

Provincia: Chimborazo 

Cantón: Riobamba 

Parroquia: San Luis 

Sostenimiento: Fiscal 

Beneficiarios: 376 estudiantes 

Código AMIE: 06H00512 

5.1.3 Beneficiarios 

Directos: Estudiantes y docentes 

Indirectos: comunidad educativa, padres de familia  

 

5.1.4 Presentación de la propuesta 

La Constitución de Ecuador (2008) como máxima normativa del país establece 

que la educación constituye un derecho de todas las personas, durante toda su vida y un 

deber del Estado proporcionarla, en igualdad de condiciones a todos y todas. 

Adicionalmente, la Ley Orgánica de Educación (2011) en su artículo 2, literal w) 

establece que el derecho a la educación debe proporcionarse en condiciones de calidad y 

calidez, articulada, actualizada y adecuada a las condiciones de cada persona.  

En correspondencia con lo antes mencionado, se estableció la ejecución de esta 

propuesta por cuanto se alinea a las directrices políticas definidas por el ejecutivo nacional 
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para garantizar el derecho a la educación de un grupo poblacional, necesitado, como son 

los niños y niñas seleccionados en este trabajo. 

La ejecución de esta propuesta será sufragada, inicialmente, con recursos de la 

investigadora, por lo tanto, no representa, erogaciones económicas para terceras personas, 

en consecuencia, disfruta de viabilidad financiera. 

En el área administrativa, se dispone del consentimiento de las autoridades 

institucionales, quienes han evidenciado la importancia de ejecutar acciones como las 

descritas en este trabajo, debido a las condiciones apreciadas en los niños y niñas de la 

unidad educativa.  

El desarrollo de este trabajo se encuentra debidamente sustentado en los mandatos 

constitucionales del país, mediante lo dispuesto en la Constitución del Ecuador (2008), la 

Ley Orgánica de Educación (2011) el Currículo de los Niveles Educación obligatoria 

(2019) documentos en los cuales se destaca la importancia de la educación como uno de 

los derechos humanos básicos. 

5.1.5 Justificación 

En la presente investigación los resultados evidenciaron el mayor porcentaje de 

alumnos evaluados localizados en el nivel bajo de articulación, observado en chicos 

(51%) y chicas (8%), seguido de chicas (49%) y chicos (33%) en el nivel intermedio; el 

porcentaje en el nivel alto es el más bajo, con un 23% para las chicas y un 16% para los 

chicos. En el habla expresiva, ambos grupos, chicas y chicos, muestran porcentajes 

similares, siendo el porcentaje más alto el del nivel intermedio, con un 53% de chicas y 

un 51% de chicos. Le siguen el 37% de las chicas y el 4% de los chicos en el nivel bajo 

y el 33% de las chicas y el 12% de los chicos en el nivel alto.   

En cuanto a la comprensión lingüística, la mayor proporción de chicas (58%) y la 

menor de chicos (47%) se observó en el nivel medio. En el nivel alto, la proporción de 

chicas era la más alta. En el área de desarrollo del lenguaje, la mayor proporción de chicas 

se situaba en el nivel medio (53%) y la mayor proporción de chicos (47%) en el nivel 

bajo. Del mismo modo, la mayor proporción de niñas se situaba en el nivel alto (47%). 
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Los hallazgos aquí obtenidos evidencian la necesidad de reforzar la ejecución de 

actividades tendientes a mejorar el desarrollo del lenguaje en la muestra estudiado, motivo 

por el cual se justifica la realización de este trabajo. 

5.1.6 Objetivos de la propuesta 

Objetivo General 

• Planificar una intervención basada en actividades neuropsicológicas para abordar 

las dificultades del lenguaje en los niños de primer año de Educación General 

Básica de la Escuela Nidia Jaramillo.  

Objetivo específico 

• Definir actividades neuropsicológicas para promover el lenguaje articulatorio, 

expresivo, comprensivo, expresivo y la fluidez verbal en los niños de primer año 

de Educación General Básica de la Escuela Nidia Jaramillo.  

5.1.7. Metodología 

La presente propuesta se basó en la metodología constructivista, paradigma 

adoptado por el sistema educativo ecuatoriano como una de las opciones efectivas para 

asegurar el aprendizaje significativo de los estudiantes. A partir de este modelo, se han 

desarrollado dos módulos de estudio con actividades que permiten a los docentes explorar 

estrategias que promuevan estilos de aprendizaje específicos, motivando a los estudiantes 

a defender su derecho a la educación y a responsabilizarse de su propio proceso de 

aprendizaje. 

En el documento anexo, se presenta el contenido de la propuesta.  
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CAPÍTULO VI 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

6.1 CONCLUSIONES  

La condición de madurez neuropsicológica en el área del lenguaje identificado en 

los niños de primer año de educación básica de la Unidad Educativa “Nidia Jaramillo” es 

bajo, lo cual se evidenció a nivel de: un mayor porcentaje de alumnos evaluados 

localizados en el nivel bajo de articulación, observado en chicos (51%) y chicas (8%), 

seguido de chicas (49%) y chicos (33%) en el nivel intermedio; el porcentaje en el nivel 

alto es el más bajo, con un 23% para las chicas y un 16% para los chicos. En el habla 

expresiva, ambos grupos, chicas y chicos, muestran porcentajes similares, siendo el 

porcentaje más alto el del nivel intermedio, con un 53% de niñas y un 51% de niños. Le 

siguió un 37% de las niñas y el 4% de los niños en el nivel bajo y el 33% de las niñas y 

el 12% de los niños en el nivel alto.   

Por otro lado, la comprensión lingüística, manifestó la mayor proporción de chicas 

(58%) y la menor de chicos (47%) ubicados en el nivel medio. Mientras que, en el área 

de desarrollo del lenguaje, la mayor proporción de niñas se ubicó en el nivel medio (53%) 

y la mayor proporción de niños (47%) en el nivel bajo 

El nivel de madurez neuropsicológico en área del lenguaje que poseen los niños y 

niñas de primer año de educación básica es bajo, especialmente en los aspectos 

concernientes a repetición, expresión, comprensión verbal y competencias 

metalingüísticas. De manera más precisa hubo un mayor porcentaje de niños con 

dificultades articulatorias en comparación con las niñas, de igual forma en la competencia 

expresiva en ambos grupos se manifestó un mayor porcentaje en un funcionamiento 

medio. De igual forma la competencia de comprensión expresó un mayor porcentaje 

ubicados en el nivel medio. 

Las dificultades del lenguaje que presentaron los niños de primer año de 

educación básica de la Unidad Educativa “Nidia Jaramillo” se identificaron como bajo 

dominio en lenguaje oral, repetición, expresión, comprensión verbal y competencias 

metalingüísticas en niños y niñas de la unidad educativa. 
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En base a los resultados evidenciados se elaboró una propuesta, fundamentada en 

actividades neuropsicológicas que estimula el lenguaje en los niños de primer año de 

educación básica, lo que permite poner en práctica las actividades desarrolladas en la guia 

para docentes y estudiantes. La planificación desarrollada comprendió el abordaje de 

todas las competencias valoradas con actividades específicas para promover el desarrollo 

y consolidación de las mismas. 
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6.2 RECOMENDACIONES 

Promover el desarrollo y maduración neuropsicológica, armónica en el área del 

lenguaje en niños y niñas de primer año de educación básica de la Unidad Educativa 

“Nidia Jaramillo” de la parroquia San Luis del cantón Riobamba, periodo 2022-2023. 

Incentivar mediante la ejecución sistemática de actividades el nivel de madurez 

neuropsicológico en área del lenguaje de los niños y niñas de primer año de educación 

básica. 

Abordar las dificultades del lenguaje que presentan los niños y niñas de primer 

año de educación básica, de acuerdo a las actividades diseñadas.  

Ejecutar la propuesta de intervención de actividades neuropsicológicas que 

apoyarán a disminuir las dificultades del lenguaje en los niños de primer año de educación 

básica.  
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ANEXOS  

            Apéndice A 

Evaluación Neuropsicológica Infantil 
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            Apéndice B 

Cuestionario de Madurez Neuropsicológica Infantil 
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Apéndice C 

Presentación  

La Constitución de Ecuador (2008) como máxima normativa del país establece 

que la educación constituye un derecho de todas las personas, durante toda su vida y un 

deber del Estado proporcionarla, en igualdad de condiciones a todos y todas. 

Adicionalmente, la Ley Orgánica de Educación (2011) en su artículo 2, literal w) 

establece que el derecho a la educación debe proporcionarse en condiciones de calidad y 

calidez, articulada, actualizada y adecuada a las condiciones de cada persona.  

En correspondencia con lo antes mencionado, se estableció la ejecución de esta 

propuesta por cuanto se alinea a las directrices políticas definidas por el ejecutivo nacional 

para garantizar el derecho a la educación de un grupo poblacional, necesitado, como son 

los niños y niñas seleccionados en este trabajo. 

La ejecución de esta propuesta será sufragada, inicialmente, con recursos de la 

investigadora, por lo tanto, no representa, erogaciones económicas para terceras personas, 

en consecuencia, disfruta de viabilidad financiera. En el área administrativa, se dispone 

del consentimiento de las autoridades institucionales, quienes han evidenciado la 

importancia de ejecutar acciones como las descritas en este trabajo, debido a las 

condiciones apreciadas en los niños y niñas de la unidad educativa.  

El desarrollo de este trabajo se encuentra debidamente sustentado en los mandatos 

constitucionales del país, mediante lo dispuesto en la Constitución del Ecuador (2008), la 

Ley Orgánica de Educación (2011) el Currículo de los Niveles Educación obligatoria 

(2019) documentos en los cuales se destaca la importancia de la educación como uno de 

los derechos humanos básicos. 

Actividades 

Actividades para promover el lenguaje articulatorio 

No Actividad 

1 Repetición de palabras cortas 

2 Enunciar palabras dispuestas en tarjetas  

3 Repetir palabras por categorías (animales, 

objetos, nombres de personas, entre otras) 

4 Decir palabras con pistas fonológicas 
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5 Repetir palabras que forman parte de su 

contexto (familia, escuela) 

Actividades para promover el lenguaje expresivo 

6 Repetir oraciones indicadas por la docente 

7 Repetir los sonidos de los animales 

8 Repetir palabras extraídas de  un cuento 

9 Juego cadena de entrevistas 

10 Construyendo oraciones  
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Actividades para promover el lenguaje articulatorio 

ACTIVIDAD 1 

 

 

 

 

Ilustración 1 

Nombre Repetición de palabras cortas 

Objetivo Incentivar en los niños la consolidación del lenguaje articulario.  

Desarrollo La docente dispone a los niños en círculos pequeños y expresa varias series 

de palabras cortas.  

Luego les solicita que la repitan lo más parecido posible a lo que escucharon 

El facilitador evalúa la participación espontánea de los niños y su capacidad 

para repetir la mayor cantidad de palabras. 

 Recursos   Cartulina  

Marcadores de colores  

Tijeras  

Pizarrón  

Tiempo  10 min  

 

Evaluación:  

DESTREZAS A EVALUAR I EP A 

Sigue instrucciones     

Repite todas las palabras     

I= Iniciada  

EP= En proceso 

A= Adquirida 

 

Nota: https://unmardepalabrasblog.com/2016/10/27/vocabulario-bloque-13/ 
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ACTIVIDAD 2 

 

 

 

 

 

Ilustración 2 

Nombre Enunciar palabras 

Objetivo Incentivar en los niños la consolidación del lenguaje articulario.  

Desarrollo La docente le presenta a los niños varias tarjetas, cada una contiene diferentes 

palabras. Luego les solicita que las repitan de la misma forma en que las 

escucharon. El facilitador evalúa la participación espontánea de los niños y 

su capacidad para repetir la mayor cantidad de palabras. 

Recursos  Tarjetas de cartulina de colores  

Goma  

Marcadores  

Imágenes  

Tiempo  15 min  

Evaluación:  

DESTREZAS A EVALUAR I EP A 

Participación espontanea de los niños      

Numero de palabras repetidas      

I= Iniciada  

EP= En proceso 

A= Adquirida 

 

Nota: https://www.educaplanet.com/educaplanet/2020/10/vocabulario-palabras-4-letras/ 
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ACTIVIDAD 3 

 

Ilustración 3  

Actividad 3  

Ítems  Descripción 

Nombre Repetir palabras por categorías  

Objetivo Incentivar en los niños la consolidación del lenguaje articulario.  

Desarrollo 

La docente realiza tarjetas con palabras asociadas a diferentes categorías: 

animales, objetos, instrumentos musicales, objetos del hogar, entre otros. 

Presenta a los niños mapas conceptuales con las categorías y estos deberán 

repetir lo que observan, es decir, la mayor cantidad posible de palabras. 

  
El facilitador evalúa la participación espontánea de los niños y su capacidad para 

repetir la mayor cantidad de palabras. 

Recursos  

Cartulina  

Imagenes  

Marcadores  

Tiempo  
 

15 min  

Evaluación:  

DESTREZAS A EVALUAR I EP A 

Participación espontanea de los niños      

Numero de palabras repetidas      

I= Iniciada  

EP= En proceso 

A= Adquirida 

Nota: https://www.soyvisual.org/materiales/cuadernillos-de-articulacion-1 
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ACTIVIDAD 4  

 

Ilustración 4  

Ítems  Descripción 

Nombre Decir palabras con pistas fonológicas  

Objetivo Incentivar en los niños la consolidación del lenguaje articulario.  

Desarrollo 
La docente presenta a los niños palabras incompletas las cuales deberán 

completar, a partir de las letras que logren diferenciar. 

  
El facilitador evalúa la participación espontánea de los niños y su capacidad 

para repetir la mayor cantidad de palabras. 
 

Recursos  
Marcadores  

Pizarrón  

Tiempo  10 min  

Evaluación:  

DESTREZAS A EVALUAR I  EP A 

Participación espontanea de los niños      

Completa la palabra  escrita      

I= Iniciada  

EP= En proceso 

A= Adquirida 

Nota: https://www.liveworksheets.com/w/es/lectoescritura/961330 
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ACTIVIDAD 5 

 

 

 

 

 

 

Ilustración 5  

Evaluación:  

DESTREZAS A EVALUAR I EP A 

Participación espontanea de los niños      

Encuentra la diferencia     

I= Iniciada  

EP= En proceso 

A= Adquirida 

Nota: https://www.educapeques.com/recursos-para-el-aula/ejercicios-para-diferencias-

palabras-de-pseudopalabras.html#google_vignette 

 

Ítems  Descripción 

Nombre Repetir palabras que forman parte de su contexto (familia, escuela) 

Objetivo Incentivar en los niños la consolidación del lenguaje articulario.  

Desarrollo 

La docente muestra a los niños una caja en la cual se encuentran diferentes 

imágenes con miembros de la familia, partes y objetos de la escuela. Su tarea 

consistirá en nombrar dichas palabras. 

  
El facilitador evalúa la participación espontánea de los niños y su capacidad para 

repetir la mayor cantidad de palabras.  

Recursos  

Marcadores  

Pizarrón  

 

Tiempo  10 min  

https://www.educapeques.com/recursos-para-el-aula/ejercicios-para-diferencias-palabras-de-pseudopalabras.html#google_vignette
https://www.educapeques.com/recursos-para-el-aula/ejercicios-para-diferencias-palabras-de-pseudopalabras.html#google_vignette
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Actividades para promover el lenguaje expresivo 

ACTIVIDAD 6 

 

 

 

 

 

Ilustración 6 

Evaluación:  

DESTREZAS A EVALUAR I EP A 

Participación espontanea de los niños      

Repite la mayor cantidad de oraciones      

I= Iniciada  

EP= En proceso 

A= Adquirida 

 

Nota: https://www.liveworksheets.com/w/es/lengua-y-literatura/1398555 

Ítems  Descripción 

Nombre Repetir oraciones indicadas por la docente 

Objetivo Promover en los niños la expresión adecuada de palabras.  

Desarrollo 

La docente solicita a los niños que se sienten en pequeños círculos, estando en 

estos les presenta una funda la cual contiene diferentes oraciones, cada niño podrá 

seleccionar dos de estas, en primer lugar el docente se las enuncia y ellos deben 

repetirlo lo más parecido posible a su maestra. 

  
El facilitador evalúa la participación espontánea de los niños y su capacidad para 

repetir la mayor cantidad de palabras. 

Recursos  

Círculos  

Pizarrón 

Marcadores   

Tiempo  10 min  
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ACTIVIDAD 7 

 

 

 

 

 

 

Ilustración 7 

Ítems  Descripción 

Nombre Repetir los sonidos de los animales 

Objetivo Promover en los niños la expresión adecuada de palabras.  

Desarrollo 

La docente presenta a los niños una caja en la cual ha colocado fotografías de 

diferentes animales. Los niños formarán círculos frente a la caja y luego iniciarán 

un sorteo para comenzar a sacar las imágenes. Cada niño tomará una imagen y 

repetirá el sonido que corresponde. De realizarán al menos tres rondas. 

  
El facilitador evalúa la participación espontánea de los niños y su capacidad para 

repetir la mayor cantidad de palabras. 

Recursos  

Imágenes  

Caja de cartón 

Cartulina   

Tiempo  20 min  

Evaluación:  

DESTREZAS A EVALUAR I EP A 

Participación espontanea de los niños      

Memoriza       

I= Iniciada  

EP= En proceso 

A= Adquirida 

 

Nota: https://webdelmaestrocmf.com/portal/los-mejores-juegos-con-cajas-de-

carton-para-estimular-la-imaginacion-de-los-ninos/ 
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ACTIVIDAD 8 

 

 

 

 

 

 

 

Ilustración 8 

Evaluación:  

DESTREZAS A EVALUAR I EP A 

Participación espontanea de los niños      

Lectura y Memoriza       

I= Iniciada  

EP= En proceso 

A= Adquirida 

 

 

Nota: https://arbolabc.com/cuentos-infantiles-cortos 

 

Ítems  Descripción 

Nombre Repetir palabras extraídas de un cuento 

Objetivo Promover en los niños la expresión adecuada de palabras.  

Desarrollo 

La docente dispone a los niños en círculos pequeños y una vez en estos cada niño 

selecciona un cuento, la maestra leerá algunos párrafos y luego la maestra solicita 

a los niños repitan las oraciones que logran recordar. 

  
El facilitador evalúa la participación espontánea de los niños y su capacidad para 

repetir la mayor cantidad de palabras. 

Recursos  
Círculos  

Cuentos  

Tiempo  15 min  
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ACTIVIDAD 9 

 

 

 

 

Ilustración 9 

Ítems  Descripción 

Nombre Cadena de entrevistas 

Objetivo Promover en los niños la expresión adecuada de palabras.  

Desarrollo 

La docente les explica a los niños que realizarán diferentes entrevistas, las 

cuales se transmitirán por diferentes medios. Se les invita a jugar con el 

micrófono. Luego se les pide que definan algunas preguntas a realizar. Los 

niños entrevistarán a la maestra, sus compañeros y padres. 

  
El facilitador evalúa la participación espontánea de los niños y su capacidad 

para repetir la mayor cantidad de palabras. 

Recursos  

Micrófono  

Cámara  

Rueda de preguntas  

Tiempo  10 min  

Evaluación:  

DESTREZAS A EVALUAR I EP A 

Participación espontanea de los niños      

Participa activamente en la entrevista     

I= Iniciada  

EP= En proceso 

A= Adquirida 

 

Nota: https://www.editorialmd.com/ver/que-es-una-entrevista 
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ACTIVIDAD 10 

 

 

 

 

 

 

Ilustración 10 

Evaluación:  

DESTREZAS A EVALUAR I EP A 

Participación espontanea de los niños      

Repite las palabras     

I= Iniciada  

EP= En proceso 

A= Adquirida 

Nota: https://paraninos.org/lengua/dictado-de-oraciones-para-ninos-primer-y-

segundo-ciclo-de-primaria/ 

Ítems  Descripción 

Nombre Construyendo  oraciones 

Objetivo Promover en los niños la expresión adecuada de palabras.  

Desarrollo 

La docente solicita a los niños que formen círculos pequeños, Una vez estando 

en estos les mostrará varias tarjetas con fotografías e imágenes de objetos. Una 

vez que los hayan observado les pedirá que formen oraciones con los nombres 

de los objetos observados. Posteriormente se les presentaran las imágenes, 

nuevamente y construirán nuevas oraciones. 

  
El facilitador evalúa la participación espontánea de los niños y su capacidad para 

repetir la mayor cantidad de palabras. 

Recursos  

Tarjetas con palabras  

Imágenes  

Marcadores  

Tiempo  15 min  


