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RESUMEN

El presente trabajo investigativo denominado como “Analisis descriptivo del
curriculo de formacion del docente de Matematicas, frente al curriculo de Educacion General
Basica Superior”, analiza el curriculo de la formacion docente de Matematicas desarrollado
en la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica de la
Universidad Nacional de Chimborazo (UNACH), frente a los contenidos curriculares
establecidos en la Educacion General Béasica Superior (EGBS) del Ministerio de Educacion
del Ecuador; para este analisis se utilizo una ficha de observacion con el fin de contrastar los
contenidos que se encuentran dentro de los dos curriculos de analisis referente al campo de
las Matemaéticas, por ello, esta investigacion al buscar la similitud porcentual tiene un
enfoque cuantitativo y al no manipular variables tiene un disefio no experimental de nivel
descriptivo. La poblacion de analisis es establecida por el nimero de contenidos del curriculo
de Matematica tanto de la Educacion General Basica Superior como de la carrera.
Finalmente, los resultados obtenidos mostraron que existe un 98% de similitud entre los
contenidos de los curriculos analizados, mas, existe un 2% de contenidos que solamente son
abordados en la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la
Fisica, por ello, se sugiere realizar un andlisis detallado de los temas y subtemas requeridos
en la Educacién General Bésica Superior (EGBS), con el fin de poder abordarlos durante la
carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica.

Palabras claves: Comparativa, Curriculo, Educacién, Matematicas, Formacién Docente,
Educacién General Basica Superior, Ensefianza.



ABSTRACT

The present research paper entitled "Descriptive Analysis of the Mathematics Teacher Training
Curriculum, Versus the General Higher Basic Education Curriculum" analyzes the curriculum of
the teaching of Mathematics developed in the career of Pedagogy of Experimental Sciences:
Mathematics and Physics of the National University of Chimborazo (UNACH), compared to the
curricular contents established in the Higher General Basic Education (EGBS) of the Ministry of
Education of Ecuador; an observation sheet was used for this analysis to compare the contents of
the two curricula of study in the field of mathematics. Therefore, this research seeking the
percentage similarity has a quantitative approach and, by not manipulating variables, has a
nonexperimental design of the descriptive level. The population of analysis 1s established by the
number of contents of the Mathematics curriculum of both General Higher Basic Education and
career. Finally, the results showed that there is a 98% similarity between the contents of the
analyzed curricula, plus, there is a 2% of contents that are only addressed in the career of Pedagogy
of Experimental Sciences: Mathematics and Physics. Therefore, to make a detailed analysis of the
topics and sub-topics required in the General Higher Basic Education (EGBS), to be able to address

them during the career of Pedagogy of the Experimental Sciences: Mathematics and Physics.

Keywords: Comparative, Curriculum, Education, Mathematics, Teacher Training, Higher Basic

General Education, Teaching

Mgs. Sofia Freire Carrillo
ENGLISH PROFESSOR
C.C. 0604257881



CAPITULO I. INTRODUCCION

El siguiente trabajo investigativo analiza si, el curriculo de formacion del docente en
el area de matematicas es pertinente con las necesidades curriculares presentadas por
Ministerio de Educacion, en relacion al nivel de Educacién General Basica Superior
(EGBS).

Todo el proceso de investigacion es de caracter documental, ya que realiza una
comparativa entre el curriculo de Educacion General Basica Superior (EGBS) y el curriculo
presentado en la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Matemaéticas y la
Fisica de la Universidad Nacional de Chimborazo.

La investigacion se efectud durante el periodo académico 2023-1S conforme a la
universidad, gracias al acompafiamiento del personal docente del area de Matematicas.

Los resultados obtenidos en el proceso investigativo tienen como finalidad la toma
de decisiones referentes al desarrollo del curriculo en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de los estudiantes de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas
y la Fisica, enfocandose en el area de Matematicas, buscando mejorar el ejercicio de la
practica profesional con los estudiantes del nivel de Educacion General Basica Superior.

El trabajo de investigacion aqui presentado busca beneficiar tanto a la Universidad
Nacional de Chimborazo, como a los futuros graduados de la carrera, los cuales, durante el
ejercicio profesional en la Educacion General Bésica Superior, sea efectiva y orientada en
cada tema a desarrollar.

Se considera que, el ejercicio profesional del futuro docente formado en la
Universidad Nacional de Chimborazo es adecuado, por otra parte, es primordial analizar la
malla curricular en la educacion de los estudiantes de Educacion General Basica Superior,
con el fin de orientar adecuadamente a los futuros docentes, en donde, ellos tendrén la
capacidad de inferir saber si, los contenidos desarrollados durante la carrera relativamente
se pueden acoplar en el ejercicio profesional.

La investigacion se encuentra estructurada de la siguiente manera:

Capitulo .- Muestra una antesala acerca de la importancia del tema planteado,
seguido a ello, se evidencia antecedentes referentes a la investigacion; muestra el
planteamiento del problema, formula el problema y establece las respectivas preguntas
directrices; evidencia la razén por la cual se opto por el tema a investigar y finalmente plantea
los respectivos objetivos.

Capitulo 11.- Detalla la recopilacién bibliografica que cimenta la investigacion.

Capitulo 111.- Redacta el disefio, enfoque y el tipo de investigacion.

Capitulo V.- Presenta los resultados que se obtuvieron en la investigacion.

Capitulo V.- Establece las conclusiones de acuerdo a cada uno de los objetivos
especificos.

Finalmente, muestra la bibliografia correspondiente de las fuentes de informacién
que fueron utiles durante el proceso investigativo y de igual manera se incluye anexos.
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1.1 Antecedentes

Para un correcto acercamiento al presente trabajo de investigacion se optd por
realizar una busqueda relacionada con el tema propuesto, encontrando asi trabajos de
investigacion similares de autores tanto nacionales como internacionales donde se hace
énfasis en el estudio del curriculo de matematicas en universidades.

1.1.1 Antecedentes Internacionales

Dentro del articulo cientifico realizado por Lopez y Asencio (2021) titulado
“Analisis de los curriculos de matematica en las facultades de Educacion de universidades
peruanas” de la Revista Educa UMCH se planteé como objetivo principal el analizar los
curriculos de la especialidad de matematicas pertenecientes a cinco universidades peruanas,
para esto se procedio a realizar una investigacion bajo un enfoque mixto usando a su vez
como metodologia la descriptiva y el analisis discursivo. Como resultado de la investigacién
se obtuvo que hay un desfase dentro de aquello que ofrecen las universidades con aquello
que se plantea dentro del curriculo, mostrando asi el poco compromiso que tienen las
universidades de Per( para con sus estudiantes, enfocandose simplemente en desarrollar una
imagen acerca de lo que ofrecen que esta desfasada con la realidad de la misma.

Finalmente, se concluye la investigacion mostrando el resultado del analisis,
enfatizando en que solo dos de las cinco universidades investigadas cumplen a cabalidad o
dan muestra de que se tiene muy en cuenta tanto su oferta académica como lo planteado en
el curriculo para la educacion, asi también se muestra el descontento de los investigadores
por los curriculos actuales en las escuelas de formacién de docentes de matematicas,
sefialando que se deberia de realizar una remodelacion de estos enfocados en aquello que se
necesita hoy en dia dentro de las instituciones educativas.

1.1.2 Antecedentes Nacionales

Segun Zambrano (2020) en su trabajo de investigacion titulado “El perfil del docente
y la ensefianza de la Matematica”, de la Universidad Técnica de Ambato, para obtener el
titulo de Magister en Educacion en Ensefianza de la Matematica, establece como su objetivo
principal el analizar el perfil del docente en la ensefianza de la matematica y trabajo con una
muestra compuesta por seis docentes, cincuenta y cuatro estudiantes y dos directivos bajo
un tipo de investigacion principalmente descriptiva ya que buscaba analizar, describir y
clasificar el tema a tratar. Asi también es exploratoria y bibliografica ya que dicha tematica
ha sido muy poco explorada y la mayor parte de la informacion encontrada se dio por medio
de fuentes bibliograficas de proyectos de investigacion, revistas y papers. El disefio mas
adecuado para la investigacion fue el no experimental ya que las variables no se manipulan,
solamente se analizan y se evallan en base a lo necesario.

Los resultados obtenidos muestran que el perfil necesario para ser docente de
matematicas es muy bajo y que el curriculo al centrarse solamente en ensefianza de la materia
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establecida deja de lado el aprendizaje significativo y la individualidad de los alumnos.
Concluyendo finalmente que el perfil del docente enfocado en la ensefianza de las
Matematicas requiere que, los docentes tengan un pleno desenvolvimiento en la formacion
profesional en el area de trabajo y de igual manera cuenten con una especializacion en
docencia, también se debe contar con conocimientos acerca de estrategias y técnicas de
ensefianza en el campo de las Matematicas.

En el trabajo de investigacion correspondiente a Garcia (2018) bajo el titulo de
“Analisis comparativo del curriculo 2010y el curriculo 2016 en el &rea de matematica en
la educacion General Bésica Superior” de la Universidad Nacional de Chimborazo, para
la obtencion del Titulo de Licenciado en Ciencias de la Educacion, profesor de Ciencias
Exactas. Cuyo objetivo principal es analizar comparativamente el curriculo 2010 y el
curriculo 2016 en el area de Matematica en la Educacion General Bésica Superior, la cual se
trabajo con siete docentes del area de matematicas pertenecientes a la Unidad Educativa
Riobamba, usando para esto un disefio no experimental y bajo un método exploratorio,
descriptivo y de campo habiendo que estudiar varios aspectos educativos dentro de los dos
curriculos a tratarse.

Después de realizar una indagacion de contenidos en diversas investigaciones, se
pudo determinar que, existen varios trabajos relacionados con el tema de investigacion que
recalcan continuamente los factores que pueden contribuir con el desarrollo de una
educaciéon de calidad, denotando diversos elementos que se pueden considerar para el
correcto ejercicio laboral educativo.

Por otra parte, cada investigacion analizada evidencia que la educacion puede
encontrarse a cambios progresivos durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, es claro
que, el o los procesos de cambio se encuentran en constante relacion del contexto educativo
en relacion a los niveles de educacion, asi mismo muestran que existe unca correspondencia
en cuanto a las adaptaciones que se pueden establecer en el curriculo a desarrollar durante
todo el proceso educativo. Como resultado se obtuvo que existen varias mejoras con respecto
a la educacion durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, de igual manera, identifica
aspectos positivos en relacion a la organizacion de areas educativas, las cuales se agrupan
secuencialmente al aprendizaje progresivo, concluyendo asi que el curriculo del 2016 supera
por mucho al curriculo presentado en el 2010, incluyendo y quitando puntos en pos de
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje tanto para docentes como para estudiantes,
facilitando sobre todo el cumplimiento de los objetivos por parte de los docentes.

1.2 Planteamiento del problema

La evolucion humana cada dia es mas visible, los tiempos van cambiando y asi
mismo el contexto del desarrollo humano debe adecuarse a los tiempos en el cual se esta
desarrollando. A nivel mundial la educacién tiene como proposito el generar una sociedad
sapiente, capaz de enfrentarse a las imposiciones de sus semejantes y de la naturaleza misma.
Aunque cada nacion es diferente, la educacion siempre va a tener el mismo propdsito,
ensefar, y para poder lograr esta meta cada nacion desarrolla su propio curriculo de
educacion, en donde hacen visible los objetivos que buscan lograr a traves de la educacion
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que ofrecen a su pueblo. Si bien en el papel todo parece perfecto muchas veces existen
discrepancias que hacen que dicho curriculo tenga més fallos que aciertos y es que al otorgar
un mismo curriculo o al dar mas importancia a un solo tipo de conocimiento se pierde la
heterogeneidad de cada nacion, asi pues, el curriculo de un pais al tratar de ser internacional
pierde su validez nacional o es ajeno de por si a su propia gente.

A nivel nacional el curriculo de Educacion General Basica se desarrolla bajo un
modelo de educacidn que sea capaz de llegar a la mayor cantidad de ciudadanos posibles,
haciendo énfasis en los objetivos que busca alcanzar y el como y el qué debera de hacer un
docente frente al proyecto educativo que se encuentre desarrollando. Mas dentro de este
curriculo se encuentra un fallo muy grande pues al ser Ecuador un pais multicultural no se
puede limitar a todos los pueblos existentes a desarrollarse educativamente bajo un mismo
paradigma, haciendo referencia al parrafo anterior aqui se ve una gran perdida de la
heterogeneidad de los pueblos, la cultura y la cosmovision de los mismos, pues todos los
educadores de la nacidn deberan trabajar bajo un mismo modelo de ensefianza, muchas veces
con preferencia a lo de fuera que a lo propio de un pais, ante esto si bien se ha reformado el
curriculo y ha logrado la calidad deseada por el Ministerio de Educacion, son varios los
lugares y actores educativos que deben dejar de lado aquello que los hace Unicos para ser
parte del actual sistema educativo.

En cuanto al nivel local se refiere, en la ciudad de Riobamba solian encontrarse
instituciones de prestigio y de las cuales los estudiantes salian con un gran grado de
conocimiento en cierta especialidad tan solo terminando el colegio o incluso en grados
inferiores. Con el cambio a las reformas de educacion y al pasar las instituciones a ser
unidades educativas se vio un gran decaimiento en cuanto a los estudiantes que salian del
colegio ya no con una especialidad sino todos como bachilleres. Aqui podemos notar que el
hecho de adjudicar un mismo curriculo puede generar una problematica para el futuro de los
estudiantes, asi también el hecho de centrar un sistema de estudio en el espafiol y el inglés
cuando el idioma natal de los riobambefios es el kichwa genera una pérdida de la identidad
tanto de docentes como estudiantes. Si bien el generalizar ayuda que nadie quede excluido
también genera pérdidas en la identidad de las instituciones, docentes y estudiantes.

La formacién docente es un punto de inflexion ante tal malestar, pues no solo estan
limitados por el curriculo de educacién de un pais sino también por aquel que le establece
su universidad. Los estudiantes de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales
Matematicas y la Fisica se forman para poder hacer frente a la educacion en las instituciones
nacionales y en menor medida internacionales, esto debido a que como tal no hay un estudio
que de fe que el futuro docente conozca, sepa y pueda responder a las necesidades de una
institucion de educacion nacional. El hecho de contar con un curriculo preestablecido y con
poco analisis por parte de docentes y estudiantes denota un fallo y un desinterés por aquello
que se ensefia y se ensefiara a futuro, limitando una vez mas al futuro docente a acatar
ordenes y asignaturas sin saber siquiera si le serviran o si esta aprendiendo lo suficiente para
enfrentarse al mundo laboral donde le tocara competir no solo contra sus comparieros, sino
contra profesionales de otras areas que sostienen que el hecho de saber te da el poder de
ensefiar, minimizando el lado de la docencia y mostrando que el curriculo de educacion es
un conjunto de normas y objetivos sin alma ni esencia.
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Por lo cual, el motivo de investigar sobre el curriculo de la Carrera de Pedagogia de
las Ciencias Experimentales: Matemaéticas y la Fisica en el area de Matematicas, frente al
curriculo de Educacion General Basica Superior, es con el fin de promover la adaptacion o
en su defecto la consideracion del uso prioritario de los temas que eventualmente se
desarrollan durante el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de la Educacion
General Basica Superior en el transcurso de la carrera presentada por la Universidad
Nacional de Chimborazo.

1.2.1 Formulacién del problema:

¢El curriculo de formacién del futuro docente de la Carrera de Pedagogia de las
Ciencias Experimentales Matematicas y la Fisica en el &rea de matematicas, cubre las
necesidades del nivel de Educacion General Basica Superior que el Ministerio de Educacion
ha establecido?

1.2.2 Preguntas directrices

1. (Cuales son los contenidos de matematicas en la Educacion General Basica
Superior?

2. ¢Cudles son los contenidos curriculares en el area de Matemaéticas dados para la
Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Matematicas y la Fisica,
establecidos por la Universidad Nacional de Chimborazo?

3. ¢El curriculo de Matematicas establecido en la Carrera de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales Matematicas y la Fisica aborda los contenidos planteados en el
curriculo determinado en la Educacion General Basica Superior?

1.3 Justificacion

Es importante estar siempre a la vanguardia en todo aquello que nos sea posible, y lo
es mucho mas si de educacion se trata pues el mundo avanza a pasos agigantados y si el
docente se queda estancado en un tipo de ensefianza terminara formando estudiantes
obsoletos y con poca relacion con el mundo que lo rodea. Entonces se debe enfatizar la
importancia de revisar el curriculo educativo bajo el cual nos estamos formando, analizando
si los conocimientos obtenidos tendran peso en las generaciones futuras a quienes
formaremos educativamente. Aun asi, son nulos los estudios realizados por instituciones,
docentes y estudiantes sobre el curriculo, ya sea de la educacion general basica o
perteneciente a una carrera de docencia. Se debe afiadir ademas el hecho de que cada cierto
tiempo se realiza una actualizacion a la malla curricular, quitando y afiadiendo asignaturas o
incluso moviéndolas de un semestre a otro, generando asi un sesgo de conocimiento en el
alumno; lo cual marca un hito pues no se sabe que tanto podra afectar esto a dichos alumnos,
si no hasta el momento en que éste este ejerciendo y se vea paralizado ante el hecho de que
efectivamente hay algo que no le ensefiaron.
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Dado que son pocos los estudios que se han realizado en base tanto al curriculo de
Educacion General Bésica y Superior de matematicas como al mismo curriculo de la Carrera
de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica, se busca realizar una
investigacion fresca y original que sea un punto de inflexion y sirva como ejemplo para
futuras investigaciones, ademas de demostrar la importancia de analizar y estudiar a fondo
los curriculos bajo los cuales se forman los futuros docentes y si es suficiente para poder
otorgar una ensefianza de calidad a los alumnos de niveles méas bajos. La baja cantidad de
material bibliografico referente o similar ademas demuestra que al momento de realizar
proyectos de investigacion tanto docentes como estudiantes se centran mas en la parte tedrica
de la carrera que en tematicas mas humanistas como lo es la pedagogia o el andlisis de las
normativas a las que se expone el actual estudiante y futuro docente.

Esta investigacion busca generar un impacto social al analizar el curriculo del
docente en la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica,
frente al curriculo de Educacion General Basica Superior, con el fin de contrastar los
contenidos que son de utilidad en el mundo laboral con aquellos que podrian bien estar
solamente como relleno dentro de la carrera, asi también el verificar si dichos contenidos
estan distribuidos de buena manera en pos de ayudar al futuro docente a mantener los
conocimientos frescos el mayor tiempo posible, mostrando asi los puntos débiles del
curriculo rigido establecido por el ministerio de educacion y del curriculo un poco mas
abierto a cambios perteneciente a la Universidad Nacional de Chimborazo, sosteniendo que
aunque algo funcione bien no significa que no se le pueda hacer mejoras, pues el tiempo
avanza y la educacion también debe hacerlo.

El estudio es factible debido a que se cuenta con el curriculo tanto de la Carrera de
Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica, el cual ha sido
modificado hace no mucho, como con el curriculo de la Educacion General Basica actual,
logrando realizar un andlisis que servira incluso para futuro pues es incierto cuando alguno
de estos curriculos tendera a cambiar. Al mismo tiempo este estudio marca un hito dentro de
la metodologia de ensefianza dentro de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales: Matematicas y la Fisica pues, una vez se aplique un cambio a uno de los
dos curriculos analizados se podra realizar otro estudio en pos de observar si hubo una
mejora o una baja en cuanto al desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje ya sea dentro
de la Universidad Nacional de Chimborazo o del pais mismo.

Una vez culminada la investigacion, los beneficiarios seran tanto los docentes de la
Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica de la
Universidad Nacional de Chimborazo y los futuros docentes que se encuentran preparandose
en la carrera; esta investigacion se realizo con el fin de que la preparacion de los futuros
docentes sea enfocada o direccionada con relacion al curriculo desarrollado durante el
proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de la educacion General Basica
Superior.
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1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Analizar el curriculo de la formacidén del docente en la Carrera de Pedagogia de las
Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica frente a los contenidos curriculares de
Matematicas en el nivel Educacion General Basica Superior.

1.4.2 Objetivos Especificos

1. Indagar el curriculo de Matemaéticas en la Educacion General Basica Superior.

2. Investigar los conocimientos en el &rea de Matematicas en la carrera de Pedagogia
de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica.

3. Contrastar el curriculo de matematicas en la Educacion General Bésica Superior y
el curriculo de Matematicas en la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales:
Matematicas y la Fisica
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.1 Estado del Arte

El curriculo es una pauta de como se va a llevar a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizaje, que se vera, como se lo hara y que resultados se busca obtener. Aun asi, pese a
ser un pilar fundamental en el cual se basa la educacion ya sea de un pais o0 de una institucion
en particular no se le da la importancia que se merece. Dentro del ambito investigativo a
través de una busqueda documental solo se encontraron estudios enfatizados en el curriculo
de educacion en general, no se encontrd como tal un anélisis descriptivo del curriculo de
Educacion Basica Superior y mucho menos uno referente al curriculo perteneciente a la
Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica, por lo que la
presente investigacion generara un aporte para futuras investigaciones asi como también un
aporte para la Universidad Nacional de Chimborazo en pos de mejorar la calidad de la
educacion como la formacion de futuros docentes en el campo de las Matematicas.

De acuerdo a Aguilar (2015), en su articulo cientifico titulado Desafios de la
investigacion en formacién docente del nivel medio superior en México, existe una gran
problematica dentro de las aulas de estudio en instituciones de nivel medio superior, donde
poco se explota la heterogeneidad de los alumnos debido a la nula o poca formacion de los
docentes para la buena relacion y desarrollo para con los jovenes en edades pertenecientes a
dicho nivel. Asi también el investigador encontr6 muy poco material relacionado con el
estudio sobre esta problematica dando a entender que el docente no puede salirse de un
esquema ya establecido, en este caso, por un curriculo el cual debe seguir a cabalidad,
mostrando que tanto el alumno como el profesor poco pueden salirse de los estatutos
presentados por las instituciones o el gobierno, dejando de lado las desigualdades tanto
sociales como culturales y educativas para colocar a todos los actores educativos bajo un
mismo método de ensefianza-aprendizaje el cual no es siempre el indicado. En base a esto
no se tiene en claro si la formacion del futuro docente en el campo de las Matematicas
durante la carrera es suficiente o en su defecto, aborda los contenidos necesarios para su
formacion profesional, de igual forma, se pone en cuestionamiento si el proceso de
aprendizaje es apto para la posterior ensefianza aplicada a los estudiantes de Educacion
General Béasica Superior.

Segun Revelo (2021), surge la necesidad de conocer las distintas orientaciones
metodoldgicas para la ensefianza de esta asignatura. Dentro de la gran variedad de
metodologias de uso posible, es necesario seleccionar aquellas que permitan formar y
construir conocimientos introductorios a los problemas sociales para consiguiente
desarrollar el pensamiento critico, reflexivo e investigativo (pag. 4). La malla curricular de
una carrera universitaria plantea las pautas de como se realizara el desarrollo de los saberes
que debera adquirir el estudiante para cumplir con un perfil de egreso establecido, pero, al
igual que muchas otras situaciones, el no tener un modelo propio basado en estudios de
campo o en investigaciones propias del entorno donde se desarrolla el proceso ensefianza-
aprendizaje de dicha institucion, lleva a esta a adquirir un modelo de curriculo similar o
inspirado en una institucion por mucho superior en un intento de competir con esta y hacerse
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un lugar entre las instituciones reconocidas. Asi pues, tanto la metodologia de ensefianza
como el curriculo estan desarrollados para instituciones de primer mundo dejando de lado
una metodologia y un curriculo méas adecuado al contexto donde se desarrolla y si bien un
futuro docente puede aprender lo necesario llegara un punto donde aquello que le ensefien
estara fuera del enfoque necesario por parte de una institucién de educacion basica o superior

Para Arrieta (2018), las universidades, sobre todo, han tenido la tendencia a formar
y contratar personal docente que nunca se ha desempefiado como profesional de su carrera
original. Por muy bien preparado que encontremos al docente, no puede ensefiar con
profundidad y conocimiento adecuado lo que nunca ha ejercido ante la comunidad social
(pé&g. 6). Un docente egresado de la universidad rara vez sera visto como un candidato apto
para ejercer de manera inmediata su carrera, y es que, si bien el curriculo establecido se
encarga de formar a los docentes en la parte tedrica muchas veces deja de lado la parte
humanista, filosofica y artistica. Lamentablemente la parte practica muchas veces es dejada
de lado por cumplir con el curriculo que pide la universidad, afiadiendo las nulas asignaturas
que ayudan al estudiante a aprender a desenvolverse en el mundo laboral y rellenandolas con
asignaturas de casi nula importancia en la escena de la educacion general basica y superior.

2.2 Curriculo

El curriculo es la expresidn de un proyecto educativo creado por los ciudadanos de
un pais o nacion para promover el desarrollo y la socializacion de las nuevas generaciones.
El plan de estudios refleja en mayor o menor medida las intenciones educativas del pais y
proporciona pautas de accion u orientaciones sobre como hacer realidad y verificar que estas
intenciones se han alcanzado.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje de alta calidad estan garantizados por un
curriculo solido, bien fundamentado, técnico, coherente y ajustado a las necesidades de
aprendizaje de la sociedad de referencia, asi como por recursos que aseguren las condiciones
minimas necesarias para mantener la continuidad y la coherencia en la concrecion de las
intenciones educativas.

El curriculo tiene dos propdsitos: informar a los docentes sobre los objetivos
educativos y brindarles pautas de accién y orientaciones sobre como lograrlo; y, por otro
lado, servir como referencia para la rendicién de cuentas del sistema educativo y las
evaluaciones de su calidad, definida como su capacidad para alcanzar las intenciones
educativas fijadas. (Villegas, 2017).

2.1.1 Curriculo de Matematicas

En su acepcion educativa, el concepto de curriculo es de origen anglosajon
convertido en y, en la actualidad, se ha convertido en un término genérico con el que se
denomina toda actividad que considere el hecho de planificar una formacion.

Toda reflexion de caracter curricular contempla, explicita o implicitamente, los
siguientes elementos:
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el colectivo de personas a formar

el tipo de formacidn que se quiere proporcionar

la institucion social en la que se lleva a cabo la formacion
las necesidades que se quieren cubrir

los mecanismos de control y valoracion.

Como se puede observar, el curriculo de Matematicas contempla diversos elementos
que son imprescindibles para su correcto desarrollo, considerando que cada uno de los
pardmetros establecidos se desarrollan con la finalidad del alcance de objetivos (Valero y
Garcia, 2014).

® a0 o

2.1.2 La historia del curriculo de Matematicas

Se recomienda utilizar la historia de las matematicas al crear conceptos matematicos,
ya que puede brindar la motivacion necesaria para que los estudiantes tengan éxito en el
aprendizaje de estos conceptos. Esta tendencia en la educacion matematica presenta las
matematicas de una manera mas humanizada para mostrar a los estudiantes coémo y por qué
los conceptos matematicos se han desarrollado a lo largo de la historia.

Uno de los métodos pedagdgicos para ayudar a los estudiantes a adquirir
conocimientos matematicos y ofrece una contribucion significativa al proceso de ensefianza
y aprendizaje de esta disciplina al mostrar que las matematicas son una creacién humana.

Para la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, hay tres propdsitos
fundamentales:

a) Considerar las Matematicas como una manifestacion cultural universal, junto con
el idioma, las tradiciones, los valores, las creencias y los habitos.

b) Demostrar que las Matematicas que se ensefian en las escuelas son solo una de las
muchas formas en que se han desarrollado las matematicas.

c) Comprender que, debido al progreso cientifico, tecnolégico y econémico, las
Matematicas se han vuelto esenciales.

Por lo tanto, estas recomendaciones deben implementarse en los cursos de formacion

de profesores de matematicas presenciales, semipresenciales y a distancia. (Ventura Viana
y Rosa, 2014).

2.2 Curriculo de EGB y BGU
2.2.1 Consideraciones legales en torno al curriculo de la educacién

obligatoria

En el articulo 26 de la Constitucion de la Repablica del Ecuador en el afio de 2008
se establece que la educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado. Ademas, en el articulo 343 se establece que el sujeto
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que aprende es el centro de los procesos educativos. Ademas, en el mismo articulo se
establece que el sistema nacional de educacion debe integrar una vision intercultural acorde
con la diversidad geogréfica, cultural y linglistica del pais.

En el articulo 2 literal w de la Ley Organica de Educacion Intercultural se establece
que garantiza el derecho de las personas a una educacién de calidad y calidez, pertinente,
adecuada, contextualizada, actualizada y articulada en todo el proceso educativo, en sus
sistemas, niveles, subniveles 0 modalidades; y que incluya evaluaciones permanentes.

Como resultado, garantiza que el estudiante sea el centro del proceso educativo y que
los contenidos, procedimientos y metodologias puedan adaptarse a sus necesidades y
realidades fundamentales. Promueve ambientes adecuados de respeto, tolerancia y afecto, lo
que crea un ambiente escolar favorable para el aprendizaje.

Segun el articulo 19 de la misma ley, la Autoridad Educativa Nacional tiene como
objetivo disefiar y asegurar la aplicacion obligatoria de un curriculo nacional, tanto en las
instituciones publicas, municipales, privadas y fiscales, en sus diversos niveles: inicial,
béasico y bachillerato, en modalidades: presencial, semipresencial y a distancia.

La perspectiva de un Estado multinacional e intercultural siempre estara presente en
el disefio curricular. La region, provincia, canton o comunidad de las diversas instituciones
educativas que forman parte del Sistema Nacional de Educacion podran complementar el
curriculo.

Ademas, el articulo 22, literal c), de la Ley Organica de Educacion Intercultural
establece que la Autoridad Educativa Nacional es responsable de crear e implementar las
politicas educativas, el curriculo nacional obligatorio en todos los niveles y modalidades y
los estandares de calidad de la provision educativa, de acuerdo con los principios y objetivos
de esta Ley, los objetivos del Régimen de Desarrollo y el Plan Nacional de Desarrollo, las
definiciones constitucionales del Sistema de Inclusién y Equidad y en armonia con las otras
instancias establecidas en esta Ley.

Sin embargo, el Reglamento a la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural establece
que los curriculos nacionales son obligatorios en todas las instituciones educativas del pais,
independientemente de su sostenimiento y modalidad”, mientras que el articulo 11 especifica
que el contenido del curriculo nacional contiene los conocimientos basicos obligatorios para
los estudiantes del Sistema Nacional de Educacion.

Finalmente, el articulo 10 del mismo Reglamento establece que los curriculos
nacionales pueden adaptarse a las particularidades culturales y caracteristicas de las
diferentes instituciones educativas que forman parte del Sistema Nacional de Educacion,
segun las caracteristicas del territorio en el que funcionan (Normas Constitucionales de La
Republica Del Ecuador, 2013).

2.2.2 Reformas curriculares precedentes

El curriculo que se presenta se basa en dos reformas curriculares: una para la
Educacién General Basica y otra para el Bachillerato General Unificado.

El curriculo de la Educacion General Basica a la que se hace referencia fue reformado
por primera vez en 1996. Esta propuesta proporcionaba recomendaciones metodologicas
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generales para cada area de estudio, asi como lineamientos curriculares para tratar las
prioridades transversales del curriculo, las destrezas fundamentales y los contenidos
minimos obligatorios para cada afo.

Sin embargo, no habia una conexion clara entre los contenidos minimos requeridos
y las habilidades que debian adquirirse. También faltaban criterios e indicadores para
evaluar.

Este recurso se caracteriza por ser un meso curriculo por destrezas, estructurado en
bloques curriculares concebidos como unidades de aprendizaje que pueden llevarse
directamente al aula. Presenta las caracteristicas de una programacion anual para cada una
de las areas de conocimiento, con todos los elementos necesarios para la accion docente.

El ajuste curricular actual para la Educacion General Bésica y el Bachillerato General
Unificado parte de los disefios curriculares previos y recoge la experiencia de los docentes
en su implementacion, presentando una propuesta mas abiertay flexible, como se promueve
en el articulo 10 del Reglamento de la Ley Organica de Educacidn Intercultural, para brindar
mejores herramientas para la atencion a la diversidad de los estudiantes en los diferentes
contextos educativos del pais (Herera Pavo y Cochancela Patifio, 2019).

2.2.3 Caracteristicas del ajuste curricular

Cada éarea del plan de estudios se divide en subniveles y los aprendizajes se organizan
en bloques curriculares que responden a criterios epistemoldgicos, didacticos y pedagogicos
propios. El blogue curricular organiza y secuencia los aprendizajes que pueden extenderse
desde el primer afio de la Educacion General Basica hasta el ultimo afio del Bachillerato
General Unificado, dividiendo el area de estudios obligatorios en una division longitudinal.

Cada uno de los bloques curriculares de las diferentes areas que conforman la
educacién obligatoria se organiza en funcién de los objetivos que, en cada subnivel de la
Educacion General Basica, marcan la secuencia para el logro de los objetivos generales de
cada area al culminar el nivel de Bachillerato General Unificado. Estos objetivos se
describen en términos de habilidades que se espera alcanzar y sirven como base sobre la que
se articulan todos los elementos del plan de estudios.

Esta organizacion del curriculo permite mayor flexibilidad y apertura del curriculo y
responde al objetivo de acercar la propuesta a los intereses y necesidades de los estudiantes,
permitiéndola adaptarse mejor a sus diferentes ritmos de aprendizaje.

Si la Autoridad Nacional es responsable de crear el curriculo obligatorio, las
instituciones deben adaptarlo a su contexto mediante el Proyecto Educativo Institucional y
el Proyecto Curricular Institucional, y los docentes deben acordar los contenidos en el aula
considerando los intereses y necesidades de los estudiantes. (Cilema Chuiza, 2013).
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2.2.4 Consideraciones del ajuste curricular de Matematicas

2.2.4.1 Elementos del curriculo

Los curriculos de Educacion General Bésica y Bachillerato General Unificado, que
conforman la propuesta de ensefianza obligatoria, estdn compuestos por los siguientes
elementos:

e El perfil final.

e Los objetivos de los subniveles integradores, que forman una secuencia hacia el
logro del perfil de salida.

e Los objetivos generales para cada area

e Los objetivos especificos para cada materia y area en cada subnivel.

e Los contenidos en forma de habilidades que cumplen con los requisitos de
desempefio

e Las directrices metodoldgicas.

e Normas e indicadores para la evaluacion.

Los curriculos del Bachillerato ecuatoriano, de la Educacion General Bésica y del
Bachillerato General Unificado ordenan, organizan, relacionan y concretan los elementos
curriculares para cada una de las areas con la siguiente estructura para alcanzar el perfil de
salida de la educacion obligatoria:

2.2.4.2 Introduccion del area de Matematicas

Incluye los elementos generales que definen, caracterizan y configuran el area:
introduccién, contribucién del area al perfil de salida, fundamentos epistemoldgicos y
pedag6gicos, bloques curriculares y objetivos generales del area, que establecen las
capacidades generales que se deben alcanzar en cada una de las areas para contribuir al perfil
de salida.

Esta seccién incluye también:

. La matriz de progresion de los objetivos del area nos permite ver como cada
subnivel avanza hacia los objetivos generales del area, cuyo logro se ha de alcanzar en el
Bachillerato General Unificado.

o La matriz de progresion de los criterios de evaluacion del area, que muestra
la secuenciacion de los criterios de evaluacion por subnivel y su relacion directa con los
objetivos generales del area.

o El mapa de contenidos conceptuales del area organiza el conjunto de
contenidos conceptuales sugeridos para todos los subniveles de la Educacion General Basica
y el Bachillerato General Unificado.

o Un glosario especifico y recursos para el trabajo en el aula en otras areas.
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2.2.4.3 Principios para el desarrollo del curriculo

El curriculo actual se ha creado utilizando habilidades con criterios de desempefio
para que los estudiantes movilicen e integren los conocimientos, habilidades y actitudes
propuestos en situaciones especificas utilizando operaciones mentales complejas basadas en
esquemas de conocimiento. El objetivo es que los estudiantes puedan realizar acciones
adaptadas a las situaciones y que puedan transferirse a acciones similares en contextos
diversos.

Este método implica que el proceso de ensefianza y aprendizaje debe abordarse por
parte de todas las instancias de la comunidad educativa y desde todas las &reas de
conocimiento. La perspectiva interdisciplinaria y multidisciplinar del conocimiento destaca
las conexiones entre las diversas &reas de conocimiento y las contribuciones de cada una de
ellas a la comprension mas amplia de los fendmenos investigados.

Las habilidades no se adquieren en un instante ni permanecen inalterables; en
cambio, implican un proceso de desarrollo en el que los estudiantes alcanzan mayores
niveles de desempefio al usarlas.

Para llevar a cabo este enfoque, es necesario crear tareas motivadoras para los
estudiantes que partan de situaciones-problema reales, se adapten a los diferentes ritmos y
estilos de aprendizaje de cada estudiante y fomenten el trabajo en equipo, utilizando una
variedad de métodos, recursos y materiales didacticos.

De manera similar, es necesario fomentar el uso de las diversas fuentes de
informacién y estudio disponibles para aumentar la conciencia sobre los problemas que
afectan a todas las personas en un mundo globalizado, como la salud, la pobreza global y el
agotamiento de los recursos naturales, la superpoblacion, la contaminacion, el calentamiento
global, la violencia, el racismo, la emigracién y la desigualdad entre individuos,
comunidades y naciones, asi como reconocer las contribuciones de las diversas sociedades;
diversas sociedades y herencias culturales han contribuido al progreso de la humanidad;
junto con otros asuntos y desafios que son considerados de manera global en el plan de
estudios y cuya abordaje debe siempre tener en cuenta sus implicaciones en el entorno
inmediato.

2.2.4.4 Orientaciones metodologicas

Las escuelas implementaran enfoques educativos que consideren las variadas
velocidades y modalidades de aprendizaje de los alumnos, fomentando su habilidad para
adquirir conocimiento de manera auténoma y estimulando la colaboracion en equipo.

Se promueve una metodologia basada en la actividad y participacion de los alumnos,
que fomenta el pensamiento racional y critico, el trabajo individual y cooperativo de los
alumnos en el aula, que incluye la lectura y la investigacion, asi como las diferentes
posibilidades de expresion.

En el caso de la educacion general basica, especialmente en sus tres primeros
subniveles, se integraran en todos los ambitos referencias a la vida cotidiana y al entorno
inmediato de los estudiantes. El objetivo central de la practica educativa es que el alumno
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logre el maximo desarrollo de sus capacidades, y no que adquiera habilidades de forma
aislada con los criterios de actuacion propuestos en cada una de las areas, ya que son un
elemento del curriculo que le sirve de herramienta. para facilitar el aprendizaje. La educacion
debe desarrollar diversos procesos cognitivos.

Los estudiantes deben poder aplicar una variedad de procesos, como identificar,
analizar, reconocer, asociar, reflexionar, razonar, deducir, inducir, decidir, explicar, crear,
etc., evitando que las situaciones de aprendizaje se centren Unicamente en el desarrollo de
algunos de estos procesos.

2.2.4.5 Autonomia de los centros para la concrecion del curriculo

Las instituciones educativas tienen autonomia pedagogica y organizativa para
desarrollar y concretar el curriculo, adaptandolo a las necesidades de los estudiantes y a las
particularidades de su entorno social y cultural.

Los grupos de estudio de cada subnivel y nivel, constituidos por consejos de estudio
de clases o cursos (Articulo 54 del Reglamento LOEI), de conformidad con lo dispuesto por
el Consejo Académico (Articulo 87 del Reglamento LOEI) de la institucién educativa -
desarrollar programas didacticos de las respectivas areas aclarando los diversos elementos
que componen el programa educativo.

De acuerdo con las necesidades de los estudiantes, deberian incluirse diversas
medidas de atencién a la diversidad. En la creacién de unidades didacticas integradas que
recojan criterios de evaluacion, contenidos, objetivos y su contribucién al logro de perfiles
de salida secuenciados de forma coherente con el nivel de aprendizaje de los estudiantes, se
tendran en cuenta las necesidades y caracteristicas del alumnado.

Las areas que componen el curriculo pueden integrarse con areas experienciales -
como se sugiere en el caso de la Educacion General Preparatoria- para permitir un abordaje
integrado y pertinente de los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, siempre
y cuando este enfoque esté incluido en el Proyecto Educativo Institucional y se mantenga la
evaluacion diferenciada de las distintas areas curriculares que componen dicho ambito, asi
como el horario lectivo establecido en el Anexo 111 del Modelo Pedagdgico de la Unach.

Las instituciones educativas podran ofrecer areas adicionales al curriculo actual
siempre que se financien con los recursos de la institucion y esté aprobada en su proyecto
educativo institucional.

2.2.4.6 Refuerzo académico y accion tutorial

Las instituciones educativas estan obligadas a disefiar e implementar planes de
refuerzo académico y accion tutorial, segun establece el articulo 208 del Reglamento de la
LOEI:

1. Clases de refuerzo dirigidas por el mismo profesor que ensefia regularmente la
materia u otro profesor que ensefia la misma materia.
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2. Tutorias individuales con el mismo instructor que ensefia habitualmente la materia
u otro instructor que ensefia la misma materia.

3. Clases individuales con psicopedagogo o experto segun las necesidades educativas
de los alumnos.

4. EIl cronograma de estudios que debe completar el estudiante en casa con la ayuda
de su familia.
El Proyecto Educativo Institucional debe incluir el disefio general de este tipo de

acciones. (Reglamento General a La Ley Orgénica de Educacion Intercultural, 2017).

2.2.4.7 Carga horaria

Los grados y cursos de Educacién General Basica tendran treinta y cinco horas
pedagdgicas por semana, mientras que en el Bachillerato General Unificado seran cuarenta
horas pedagogicas. En el Bachillerato Técnico, con formacién complementaria, seran 45
horas pedagdgicas, incluyendo tiempo para refuerzo y apoyo educativo y accion tutorial.

El articulo 149 del Reglamento de la LOEI establece que la hora pedagogica debe ser
de al menos cuarenta minutos.

En la Educacion General Basica, las instituciones educativas tienen la libertad de
distribuir la carga horaria de las areas instrumentales (Matematicas, Lengua y Literatura y
Lengua Extranjera) en funcion de las necesidades e intereses de los estudiantes.

2.2.4.8 Matematicas en el subnivel Superior de Educacion General Basica

En este subnivel, los estudiantes pueden reconocer situaciones y problemas de su
entorno que pueden resolverse aplicando las operaciones béasicas con numeros reales;
comenzar a utilizar modelos sencillos numéricos y algebraicos, asi como modelos
funcionales lineales y cuadraticos; y resolver sistemas de ecuaciones e inecuaciones lineales
y cuadraticas, tanto de forma grafica como analitica.

Por otro lado, al resolver problemas sencillos con ecuaciones lineales o cuadréticas,
los alumnos emplean estrategias de calculo mental y escrito, exactas o estimadas.

Ademas, las informaciones se representan y comunican verbal y graficamente, asi
como de manera simbolica mediante el uso de variables. Como resultado, los estudiantes
pueden juzgar la validez de los resultados obtenidos y realizar interpretaciones de los
mismos. Igualmente, los estudiantes reconocen figuras y cuerpos geométricos en su entorno
y pueden resolver problemas con enfoque geométrico utilizando el teorema de Pitagoras y
las relaciones trigonométricas, por ejemplo, calculando la altura de un edificio, estimando
distancias, etc.

A maés de ello, los estudiantes recolectan informacion, la organizan en forma gréfica
y calculan frecuencias, medidas de tendencia central y de dispersién, asi como la
probabilidad de que ocurran eventos o experimentos.

De igual forma, los estudiantes utilizan las TIC (calculadoras cientificas,
calculadoras graficas, computadoras, software, applets, etc.) para resolver ecuaciones
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lineales o cuadréticas, graficar funciones reales, calcular volimenes, calcular relaciones
trigonomeétricas y resolver triangulos rectangulos, entre otras cosas.

Finalmente, los estudiantes se involucran en el estudio y analisis de los numeros
reales, resuelven problemas de diferentes tipos y utilizan una variedad de herramientas
matematicas, lo que los hace perseverantes y creativos al buscar soluciones. Esto les permite
reconocer la relevancia interdisciplinaria de esta disciplina.

2.2.4.9 Matriz de destrezas con criterios de desempefio del area de
Matematicas para el subnivel Superior de Educacion General
Bésica

El Ministerio de Educacion en el afio de 2016 informa que, en el subnivel de
educacion general basica superior, los contenidos que se abordan se dividen en tres
secciones.:

. Blogue 1: Algebra y Funciones.
. Blogue 2: Geometria y Medida.
. Bloque 3: Estadistica y Probabilidad.

El estudiante adquiere herramientas que le permitiran resolver los problemas de su
entorno inmediato y de la realidad nacional, procesando y sistematizando la informacion de
manera adecuada, utilizando métodos matematicos y las TIC para aplicar modelos complejos
de caracter algebraico o funcional (Curriculo de Los Niveles de Educacion Obligatoria
Subnivel Superior, 2019).

2.2.4.10 Objetivos del area de Matematicas para el nivel de Educacion

General Basica Superior

Al finalizar este subnivel, los estudiantes seran capaces de hacerlo como resultado de
las experiencias de aprendizaje realizadas en esta area.:
Tabla 1.
Resultados de aprendizaje en el area de Matematicas

RESULTADOS DE APRENDIZAJES
Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos
de numeros enteros, racionales, irracionales y reales; ordenar
estos numeros y operar con ellos para lograr una mejor
comprension de procesos algebraicos y de las funciones
(discretas y continuas); y fomentar el pensamiento légico y
creativo.

O.M4.1
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RESULTADOS DE APRENDIZAJES

O.M.4.2

O.M.4.3

O.M.4.4

O.M.4.5

O.M.4.6

O.M.4.7

Reconocer y aplicar las propiedades conmutativa,
asociativa y distributiva; las cuatro operaciones basicas; y la
potenciacion y radicacion para la simplificacion de polinomios,
a traveés de la resolucion de problemas.

Representar y resolver de manera grafica (utilizando las
TIC) y analitica ecuaciones e inecuaciones con una variable;
ecuaciones de segundos grado con una variable; y sistemas de
dos ecuaciones lineales con dos incdgnitas, para aplicarlos en
la solucion de situaciones concretas.

Aplicar las operaciones basicas, la radicacion y la
potenciacion en la resolucion de problemas con ndmeros
enteros, racionales, irracionales y reales, para desarrollar el
pensamiento ldgico y critico.

Aplicar el teorema de Pitagoras para deducir y entender
las relaciones trigonométricas (utilizando las TIC) y las
férmulas usadas en el calculo de perimetros, areas, volumenes,
angulos de cuerpos y figuras geométricas, con el propdsito de
resolver problemas. Argumentar con logica los procesos
empleados para alcanzar un mejor entendimiento del entorno
cultural, social y natural; y fomentar y fortalecer la apropiacion
y cuidado de los bienes patrimoniales del pais.

Aplicar las conversiones de unidades de medida del Sl'y
de otros sistemas en la resolucion de problemas que involucren
perimetro y area de figuras planas, areas y volumenes de
cuerpos geométricos, asi como diferentes situaciones
cotidianas que impliquen medicion, comparacién, calculo y
equivalencia entre unidades.

Representar, analizar e interpretar datos estadisticos y
situaciones probabilisticas con el uso de las TIC, para conocer
y comprender mejor el entorno social y econémico, con
pensamiento critico y reflexivo.

Nota. Se detalla los resultados de aprendizaje que los estudiantes debe ser capaces de

adquirir.

Fuente: Curriculo de EGB y BGU de Matematicas (Ministerio de Educacién, 2016).
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2.2.4.11 Matriz de destrezas con criterios de desempefio del area de

Matematica para el subnivel Superior de Educacion General

Basica

Bloque curricular 1: Algebra y funciones

[ ] BASICOS IMPRESCINDIBLES BASICOS DESEABLES

Tabla 2.

Matriz del Bloque Curricular 1

MATRIZ DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

M.4.1.1.

M.4.1.2.

M.4.1.3.

M.4.1.4.

M.4.1.5.

M.4.1.6.

M.4.1.7.

M.4.1.8.

M.4.1.9.

M.4.1.10.

M.4.1.11.

M.4.12.

Reconocer los elementos del conjunto de numeros enteros Z,
ejemplificando situaciones reales en las que se utilizan los nimeros
enteros negativos.

Establecer relaciones de orden en un conjunto de ndmeros
enteros, utilizando la recta numérica y la simbologia matematica (=, <,
<, >, 2).

Operar en Z (adicion, sustraccion, multiplicacion) de forma
numeérica, aplicando el orden de operacion.

Deducir y aplicar las propiedades algebraicas (adicion vy
multiplicacion) de los niUmeros enteros en operaciones numéricas.

Calcular la potencia de numeros enteros con exponentes
naturales.

Calcular raices de nimeros enteros no negativos que intervienen
en expresiones matematicas.

Realizar operaciones combinadas en Z aplicando el orden de
operacion, y verificar resultados utilizando la tecnologia.

Expresar enunciados simples en lenguaje matematico
(algebraico) para resolver problemas.

Aplicar las propiedades algebraicas (adicion y multiplicacion)
de los nimeros enteros en la suma de monomios homogéneos y la
multiplicacion de términos algebraicos.

Resolver ecuaciones de primer grado con una incégnita en Z en
la solucion de problemas.

Resolver inecuaciones de primer grado con una incognita en Z,
de manera analitica, en la solucién de ejercicios numericos Yy
problemas.

Resolver y plantear problemas de aplicacion con enunciados que
involucren ecuaciones 0 inecuaciones de primer grado con una
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MATRIZ DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

M.4.13.

M.4.14.

M.4.15.

M.4.1.16.

M.4.1.17.

M.4.1.18

M.4.1.19.

M.4.1.20.

M.4.1.21.

M.4.1.22.

M.4.1.23.

M.4.1.24.

M.4.1.25.

M.4.1.26.

M.4.1.27.

M.4.1.28.

M.4.1.29.

incognita en Z, e interpretar y juzgar la validez de las soluciones
obtenidas dentro del contexto del problema.

Reconocer el conjunto de los numeros racionales Q e identificar
sus elementos.

Representar y reconocer los numeros racionales como un
numero decimal y/o como una fraccion.

Establecer relaciones de orden en un conjunto de numeros
racionales utilizando la recta numérica y la simbologia matematica (=,
S >,2).

Operar en Q (adicion y multiplicacion) resolviendo ejercicios
NUMEricos.

Aplicar las propiedades algebraicas para la suma y la
multiplicacién de numeros racionales en la solucion de ejercicios
NUMEricos.

Calcular potencias de nUmeros racionales con exponentes
enteros.

Calcular raices de numeros racionales no negativos en la
solucién de ejercicios numéricos (con operaciones combinadas) y
algebraicos, atendiendo la jerarquia de la operacion.

Resolver ecuaciones de primer grado con una incognita en Q en
la solucion de problemas sencillos.

Resolver inecuaciones de primer grado con una incégnita en Q
de manera algebraica.

Resolver y plantear problemas de aplicacion con enunciados que
involucren ecuaciones o inecuaciones de primer grado con una
incognita en Q, e interpretar y juzgar la validez de las soluciones
obtenidas dentro del contexto del problema.

Definir y reconocer polinomios de grados 1y 2.

Operar con polinomios de grado <2 (adicién y producto por
escalar) en ejercicios numéricos y algebraicos.

Reescribir polinomios de grado 2 con la multiplicacion de
polinomios de grado 1. EGB S 128.

Reconocer el conjunto de los nimeros irracionales e identificar
sus elementos.

Simplificar expresiones numéricas aplicando las reglas de los
radicales. M.4.1.28. Reconocer el conjunto de los nimeros reales R e
identificar sus elementos. M.4.1.29. Aproximar numeros reales a
numeros decimales para resolver problemas

Reconocer el conjunto de los numeros reales R e identificar sus
elementos.

Aproximar numeros reales a niameros decimales para resolver
problemas.
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MATRIZ DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

M.4.1.30.

M.4.1.31.

M.4.1.32.

M.4.1.33.

M.4.1.34.

M.4.1.35.

M.4.1.36.

M.4.1.37.

M.4.1.38.

M.4.1.39.

M.4.1.40.

M.4.1.41.

M.4.1.42.

M.4.1.43.

M.4.1.44.

M.4.1.45.

M.4.1.46.

M.4.1.47.

Establecer relaciones de orden en un conjunto de nimeros reales
utilizando la recta numérica y la simbologia matematica (=, <, <, >, >).

Calcular adiciones y multiplicaciones con numeros reales y con
términos algebraicos aplicando propiedades en R (propiedad
distributiva de la suma con respecto al producto).

Calcular expresiones numeéricas y algebraicas usando las
operaciones bésicas y las propiedades algebraicas en R.

Reconocer y calcular productos notables e identificar factores de
expresiones algebraicas.

Aplicar las potencias de nimeros reales con exponentes enteros
para la notacion cientifica.

Calcular raices cuadradas de nimeros reales no negativos y
raices cubicas de numeros reales, aplicando las propiedades en R.

Reescribir expresiones numéricas o algebraicas con raices en el
denominador utilizando propiedades en R (racionalizacion).

Identificar las raices como potencias con exponentes racionales
para calcular potencias de nimeros reales no negativos con exponentes
racionales en R.

Resolver ecuaciones de primer grado con una incognita en R
para resolver problemas sencillos.

Representar un intervalo en R de manera algebraica y gréfica, y
reconocer el intervalo como la solucién de una inecuacion de primer
grado con una incégnita en R.

Resolver de manera geométrica una inecuacion lineal con dos
incdgnitas en el plano cartesiano sombreando la solucion.

Resolver un sistema de inecuaciones lineales con dos incognitas
de manera grafica (en el plano) y reconocer la zona comin sombreada
como solucion del sistema.

Calcular el producto cartesiano entre dos conjuntos para definir
relaciones binarias (subconjuntos), representandolas con pares
ordenados.

Identificar relaciones reflexivas, simétricas, transitivas y de
equivalencia sobre un subconjunto del producto cartesiano.

Definir y reconocer funciones de manera algebraica y de manera
gréfica, con diagramas de Venn, determinando su dominio y recorrido
enZ.

Representar funciones de forma gréfica, con barras, bastones y
diagramas circulares, y analizar sus caracteristicas.

Elaborar modelos matematicos sencillos como funciones en la
solucién de problemas.

Definir y reconocer funciones lineales en Z, con base en tablas
de valores, de formulacion algebraica y/o representacion grafica, con
o sin el uso de la tecnologia.
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MATRIZ DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

M.4.1.48.

M.4.1.49.

M.4.1.50.

M.4.1.51.

M.4.1.52.

M.4.1.53.

M.4.1.54.

M.4.1.55.

M.4.1.56.

M.4.1.57.

M.4.1.58.

M.4.1.59.

M.4.1.60.

M.4.1.61.

Reconocer funciones crecientes y decrecientes a partir de su
representacion grafica o tabla de valores.

Definir y reconocer una funcion real identificando sus
caracteristicas: dominio, recorrido, monotonia, cortes con los ejes.

Definir y reconocer una funcion lineal de manera algebraica y
grafica (con o sin el empleo de la tecnologia), e identificar su
monotonia a partir de la grafica o su pendiente.

Definir y reconocer funciones potencia con n=1, 2, 3,
representarlas de manera grafica e identificar su monotonia.

Representar e interpretar modelos matemaéticos con funciones
lineales, y resolver problemas.

Reconocer la recta como la solucion grafica de una ecuacion
lineal con dos incognitas en R.

Reconocer la interseccion de dos rectas como la solucion grafica
de un sistema de dos ecuaciones lineales con dos incognitas.

Resolver un sistema de dos ecuaciones lineales con dos
incognitas de manera algebraica, utilizando los metodos de
determinante (Cramer), de igualacién, y de eliminacion gaussiana.

Resolver y plantear problemas de texto con enunciados que
involucren funciones lineales y sistemas de dos ecuaciones lineales con
dos incAgnitas; e interpretar y juzgar la validez de las soluciones
obtenidas dentro del contexto del problema.

Definiry reconocer una funcion cuadratica de manera algebraica
y grafica, determinando sus caracteristicas: dominio, recorrido,
monotonia, maximos, minimos y paridad.

Reconocer los ceros de la funcion cuadratica como la solucion
de la ecuacion de segundo grado con una incognita.

Resolver la ecuacion de segundo grado con una incognita de
manera analitica (por factoreo, completacion de cuadrados, formula
binomial) en la solucion de problemas.

Aplicar las propiedades de las raices de la ecuacién de segundo
grado con una incdgnita para resolver problemas.

Resolver (con apoyo de las TIC) y plantear problemas con
enunciados que involucren modelos con funciones cuadraticas, e
interpretar y juzgar la validez de las soluciones obtenidas dentro del
contexto del problema.

Nota. Se detalla la matriz de destrezas con criterio de desempefio del Bloque Curricular 1.
Fuente: Curriculo de EGB y BGU de Matematicas (Ministerio de Educacion, 2016)

Bloque curricular 2: Geometria y medida
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[ BASICOS IMPRESCINDIBLES BASICOS DESEABLES

Tabla 3.

Matriz del Bloque Curricular 2

MATRIZ DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

M.4.2.1.

M.4.2.2.

M.4.2.3.

M.4.2.4.

M.4.2.5.

M.4.2.6.

M.4.2.7.

M.4.2.8.

M.4.2.9.

M.4.2.10.

M.4.2.11.

M.4.2.12.

M.4.2.13.

M.4.2.14.

M.4.2.15.

Definir y reconocer proposiciones simples a las que se puede
asignar un valor de verdad para relacionarlas entre si con conectivos
I6gicos: negacion, disyuncion, conjuncién, condicionante y
bicondicionante; y formar proposiciones compuestas (que tienen un
valor de verdad que puede ser determinado).

Definir y reconocer una tautologia para la construccion de tablas
de verdad.

Conocer y aplicar las leyes de la logica proposicional en la
solucion de problemas.

Definir y reconocer conjuntos y sus caracteristicas para operar
con ellos (union, interseccion, diferencia, complemento) de forma
gréfica y algebraica.

Definir e identificar figuras geométricas semejantes, de acuerdo
a las medidas de los angulos y a la relacion entre las medidas de los
lados, determinando el factor de escala entre las figuras (teorema de
Thales).

Aplicar la semejanza en la construccion de figuras semejantes,
el célculo de longitudes y la solucién de problemas geométricos.

Reconocer y trazar lineas de simetria en figuras geométricas
para completarlas o resolverlas.

Clasificar y construir triangulos, utilizando regla y compas, bajo
condiciones de ciertas medidas de lados y/o angulos.

Definir e identificar la congruencia de dos tridangulos de acuerdo
a criterios que consideran las medidas de sus lados y/o sus angulos.

Aplicar criterios de semejanza para reconocer triangulos
rectangulos semejantes y resolver problemas.

Calcular el perimetro y el area de triangulos en la resolucién de
problemas.

Definir y dibujar medianas y baricentro, mediatrices y
circuncentro, alturas y ortocentro, bisectrices e incentro en un
triangulo.

Plantear y resolver problemas que impliquen la identificacion de
las caracteristicas de las rectas y puntos notables de un triangulo.

Demostrar el teorema de Pitagoras utilizando areas de regiones
rectangulares.

Aplicar el teorema de Pitagoras en la resolucién de tridangulos
rectangulos.
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MATRIZ DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

M.4.2.16

M.4.2.17.

M.4.2.18.

M.4.2.19.

M.4.2.20.

M.4.2.21.

M.4.2.22.

. Definir e identificar las relaciones trigonométricas en el

triangulo rectangulo (seno, coseno, tangente) para
numéricamente triangulos rectangulos.

resolver

Resolver y plantear problemas que involucren triangulos

rectangulos en contextos reales, e interpretar y juzgar la validez de las

soluciones obtenidas dentro del contexto del problema.
triangulos.

de figuras geométricas compuestas.

Calcular el &rea de poligonos regulares por descomposicion en
Aplicar la descomposicion en triangulos en el célculo de éareas

Construir pirdmides, prismas, conos y cilindros a partir de

patrones en dos dimensiones (redes), para calcular el area lateral y total

de estos cuerpos geométricos.
aplicando las formulas respectivas.

cuerpos compuestos (usando la descomposicion de cuerpos).

Calcular el volumen de piramides, prismas, conos y cilindros

Resolver problemas que impliquen el célculo de volimenes de

Nota. Se detalla la matriz de destrezas con criterio de desempefio del Bloque Curricular 2.

Fuente: Curriculo de EGB y BGU de Matematicas (Ministerio de Educacion, 2016).

Bloque curricular 3: Estadistica y probabilidad

[ ] BASICOS IMPRESCINDIBLES

BASICOS DESEABLES

Tabla 4.
Matriz del Bloque Curricular 3
MATRIZ DE DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO
M.4.3.1 Organizar datos procesados en tablas de frecuencias para definir
la funcion asociada, y representarlos graficamente con ayuda de las TIC.
Organizar datos no agrupados (maximo 20) y datos agrupados
M.4.3.2 (méaximo 50) en tablas de distribucion de frecuencias: absoluta, relativa,
relativa acumulada y acumulada, para analizar el significado de los
datos.
Representar de manera grafica, con el uso de la tecnologia, las
M.4.3.3, frecuencias: histograma o grafico con barras (poligono de frecuencias),
grafico de frecuencias acumuladas (ojiva), diagrama circular, en funcion
de analizar datos.
M.4.34. Definir y aplicar la metodologia para realizar un estudio

estadistico: estadistica descriptiva.
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M.4.3.5. Definir y utilizar variables cualitativas y cuantitativas.

Definir y aplicar niveles de medicion: nominal, ordinal,
intervalo y razon.

Calcular e interpretar las medidas de tendencia central (media,
M.4.3.7. mediana, moda) y medidas de dispersion (rango, varianza y desviacion
estandar) de un conjunto de datos en la solucion de problemas.

Determinar las medidas de posicion: cuartiles, deciles,
percentiles, para resolver problemas.

Definir la probabilidad (empirica) y el azar de un evento o
M.4.3.9. experimento estadistico para determinar eventos 0 experimentos
independientes.

Aplicar métodos de conteo (combinaciones y permutaciones) en
el céalculo de probabilidades.

Calcular la factorial de un numero natural y el coeficiente
binomial en el calculo de probabilidades.

Operar con eventos (union, interseccion, diferencia y
M.4.3.12. complemento) y aplicar las leyes de De Morgan para calcular

probabilidades en la resolucion de problemas.

M.4.3.6.

M.4.3.8.

M.4.3.10.

M.4.3.11.

Nota. Se detalla la matriz de destrezas con criterio de desempefio del Bloque Curricular 3.
Fuente: Curriculo de EGB y BGU de Matematicas (Ministerio de Educacion, 2016).

2.2.4.12 Formacion del docente

A pesar de los avances cientificos y tecnoldgicos, las matematicas siguen siendo una
ciencia abstracta que tiene un gran valor en todos los aspectos de la vida, incluso cuando las
personas no se dan cuenta. Sin embargo, a pesar de todo, el papel de esta disciplina sigue
siendo crucial, lo que implica estar bien preparado para abordarla y mucho mas para
ensefarla a otros. (Llinares, 2018).

Por lo tanto, la formacidn del maestro depende de la formacién del estudiante para
convertirse luego en profesor de matematica. Este proceso implica ir desde lo individual,
desde el desarrollo de las personas en cuanto a sus competencias cognitivas, desde la forma
en que observan los hechos, los analizan y ofrecen alternativas de solucién a través de la
I6gica, es esencial establecer una relacion teorica practica que lleve a la resolucion de
problemas durante el proceso de preparacion, ya que no es suficiente conocer y ejecutar las
operaciones basicas, sino también darle un significado practico a lo que se quiere lograr, asi
como el porque de los hechos de manerareal, objetiva y cientifica. (Pérez Castellanos, 2022).

La experiencia, el profesionalismo, la dedicacién y la atencion a los aportes de los
estudiantes desde sus percepciones, vivencias diarias, creencias y saberes populares deben
sumarse a la formacion del docente como base para la ensefianza de sus estudiantes. Todo
esto conduce a una ensefianza con conciencia del conocimiento en la busqueda de otras
explicaciones de la ciencia, donde el aporte de los estudiantes es importante en la
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construccién del conocimiento mediante la resolucién de problemas (Bejarano Cordoba y
Guerrero Godoy, 2021).

La resolucion de problemas se plantea:

La esencia de las matematicas es su aplicacion en la vida cotidiana, ya que los
problemas que contienen informacion del quehacer diario de las personas se utilizan en los
procesos pedagdgicos que se llevan a cabo en el aula; los maestros rara vez enfocan sus
actividades académicas en la resolucién de problemas o el esfuerzo por aplicar las
matematicas a situaciones de la vida cotidiana; en cambio, se realiza una gran cantidad de
ejercicios que son muy efectivos para aprender a manejar las operaciones matematicas, pero
estos acostumbran a los estudiantes a realizar actividades de manera mecénica y rutinaria
(Loza Cevallos et al., 2014).

2.24.12.1. Labarrera del lenguaje

Para Quichimbo (2022), la incorporacion por parte de los docentes de estos
conocimientos supone a avanzar en procesos de descolonizacion del saber, para reconocer
el valor de los unos y los otros mediante el dialogo de saberes. De hecho, los docentes
coinciden en el fortalecimiento de la EIB y los saberes y conocimientos locales. Ademas, la
importancia de la revitalizacion de la lengua nativa, debido a que los nifios y jovenes deben
aprender su lengua, tradiciones, costumbres, entre otras (pag. 76).

Un curriculo se rige a su estructura, sus fechas, sus temas, pero algo que se pasa por

alto y es muy importante, su lenguaje, el cual ha sido tan naturalizado que ha dejado de lado
la identidad propia de la tierra en la cual esta establecido. Los futuros docentes estan
Ilamados a ensefiar en la lengua en la que ellos mismo aprendieron y tras ser sido formados
por un curriculo que deja de lado la multiculturalidad; ellos mismo se vuelven colonizadores
del proceso de ensefianza-aprendizaje. La formacion docente, en este caso, al centrar su
atencion mas en la matematica, la fisica, los numeros y formulas, olvida o deja de lado el
lenguaje y la tradicion oral, limitando asi sus opciones al momento de ejercer a instituciones
que hablen espafiol, creando asi una barrera pues, si el docente no viene de una familia donde
se hable fluida y de manera general una lengua nativa no podra ejercer dentro de una
institucién multicultural bilingue.

El docente al ser una figura de poder ante el estudiante tiene la responsabilidad de
demostrar la valia de cada uno de sus alumnos, en lugar de crear un conjunto de alumnos
unos iguales a otros debe de engrandecer las caracteristicas que los hacen unicos. Es deber
del docente crear un lugar donde todos puedan acceder al mismo conocimiento sin importar
sus discapacidades, color de piel o lengua nativa... mas aun si el docente mismo no es capaz
de acceder a estos conocimientos, si no es capaz de transmitir lo que sabe a los nativos de su
propia tierra no podra transmitirles ese sentimiento de orgullo a sus alumnos, pues él mismo
no contara con este.
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2.2.4.13 Modelo Educativo, Pedagogico y Didactico de la UNACH

2.2.4.13.1 Andlisis de la realidad académica de la UNACH

La Universidad Nacional de Chimborazo comenzo su carrera como una extension de
la Universidad Central del Ecuador durante 44 afios, y comenz6 a funcionar como una
universidad autonoma en 1995. Ha logrado establecerse como uno de los méas importantes
Centros de Educacion Superior en la region central del pais durante este tiempo. Cuatro
campus universitarios, "La Dolorosa™, "Edison Riera R.", "Centro™ y "Guano", que estan en
proceso de desarrollo, ofrecen una moderna infraestructura fisica.

La planta académica con titulos de cuarto nivel y una oferta profesionalizante
diversificada acorde a los requerimientos de la region y el pais. Cuatro facultades, Ciencias
de la Educacion, Humanas y Tecnologias 12, Ciencias de la Salud 7, Ingenieria 8 y Ciencias
Politicas y Administrativas, ofrecen 32 carreras. 5. En la Unidad de Formacién Académica
Profesionalizante, hay 5y un Instituto de Posgrado que ofrece maestrias en una variedad de
campos.

Cuatro facultades, Ciencias de la Educacién, Humanas y Tecnologias 12, Ciencias
de la Salud 7, Ingenieria 8 y Ciencias Politicas y Administrativas, ofrecen en total 32
carreras. En la Unidad de Formacion Académica Profesionalizante, hay un Instituto de
Posgrado que ofrece maestrias en una variedad de campos.

A junio de 2014, la institucion contaba con 644 docentes, de los cuales 231 eran
definitivos, 79 provisionales y 344 con contratos ocasionales.

2.2.4.13.2 Horizontes Epistemologicos del modelo Educativo y Pedagdgico
y Didéctico de la UNACH

2.2.4.13.2.1 Sociedad del conocimiento e incertidumbre

La produccion diaria de conocimiento por parte de la humanidad (que ademés dura
menos tiempo) esta generando debates mas intensos y complejos en los sistemas educativos
debido a la incertidumbre sobre qué aprender, como aprender y para qué aprender. La
UNESCO afirma que a principios del siglo XX se necesitaban 50 afios para duplicar el
volumen total de conocimientos a nivel mundial, pero hoy en dia solo se requieren 6 afios
para lograr el mismo resultado.

2.2.4.13.2.2La ruptura epistemoldgica implica cambiar la forma de pensar.

Para lograr una sociedad critica y transformadora, es necesario revivir el hecho
educativo y transformar de manera significativa el modo de pensar, conocer, sentir, actuar,
hacer y ser en la sociedad actual basado en el entorno socioeconémico, cientifico,
tecnoldgico, ecoldgico y cultural que requiere una persona capaz de gestionar el cambio y

41



abordar adecuadamente los desafios que surgen en la sociedad en busca del bienestar y de
acuerdo con el articulo 27 de la Constitucion ecuatoriana, que establece el curso de la
educacion.

El modelo educativo actual se basa en una perspectiva epistemoldgica y
psicopedagdgica que busca organizar el trabajo docente de acuerdo con los principios
constitucionales, el Plan Nacional del Buen Vivir y la Mision y Vision institucional de
formar profesionales, investigadores y emprendedores con bases cientificas, tecnoldgicas y
axiologicas comprometidos con la transformacion de los entornos sociales y naturales para
que contribuyan a la solucion de los problemas de la comunidad y del pais.

2.2.4.13.2.3 ( Qué enfoques psicopedagdgicos sustentan el modelo?

Los fundamentos epistemoldgicos de la complejidad se relacionan con los
fundamentos psicopedagdgicos que enrumbaran el proceso aulico de los docentes y
estudiantes, manteniendo la légica del modelo actual.

Algunos enfoques pedagdgicos que se relacionan con la intencionalidad
epistemoldgico-metodoldgica del modelo desde un paradigma de la complejidad son:

2.2.4.13.2.4 Enfoque sociocritico

El objetivo del enfoque sociocritico es reflejar la coincidencia con el principio de
reflexion sobre la préactica, la relacion critica entre los procesos de reflexion e indagacion
autonoma, asi como los elementos que aporta la conexion con la produccién social del
conocimiento, aspectos culturales y tedricos que enriquecen los procesos de indagacion.

El modelo sociocritico se caracteriza por incorporar teorias y conocimientos
cientificos en el proceso de ensefianza. Esta informacidn no esta en la mente del alumno y
solo existe si él puede tomarla en la medida en que pueda hacerlo. El aprendizaje de la ciencia
es un acto de acercarse a la ciencia como un producto de la sociedad.

2.2.4.13.2.5 Enfoque Holistico

El enfoque holistico como método educativo incluye fundamentos filosoficos,
epistemoldgicos, psicoldgicos y socioldgicos. Considera el ser humano, la sociedad y la
educacion de manera integral, compleja, proporcional, inclusiva, ecoldgica, cibernética,
pluralista y cientifica. Esto invita a pensar en procesos de aprendizaje multidimensionales
como el afectivo, fisico, social y espiritual.

Los postulados del pensamiento holistico se resumen a continuacion:

o Ensefianza sobre el desarrollo humano.

o Educacion laboral y de produccion.

o La educacion en valores.

o La relacion entre la escuela y la comunidad.
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o El inter-aprendizaje.

o El curriculo transformacional.

o La nueva psicologia.

o Reconocer y prestar atencion a las diferencias individuales, asi como a la
educacion inclusiva.

o Una apertura consistente al pensamiento cientifico pedagdgico universal.

2.2.4.13.2.6 Enfoque Conectivista

El uso de las tecnologias como medios de informacién y comunicacion y
herramientas didacticas que fomentan el aprendizaje autbnomo ha tenido un impacto
significativo en la educacion moderna; reconceptualizando el papel del maestro y
reorganizando la estructura de los modelos pedagdgicos anteriores; por lo tanto, los entornos
de participacion electronica como Internet y los MOOCs fomentan entornos colaborativos
en los que el aprendizaje se enfoca en los procesos en lugar de los contenidos, con la idea de
trabajar juntos y comunicarse.

2.2.4.13.2.7 El aprendizaje invisible.

Es un debate abierto y provocativo que tiene como objetivo repensar los limites
temporales y espaciales que se han establecido hasta ahora para comprender la educacion
(Loza Cevallos et al., 2014).

Los siguientes fundamentos constituyen la base del aprendizaje invisible:

. Combinar, expandir y reconocer las experiencias de aprendizaje.
o Incentive el valor del aprendizaje.

. Conjugue conocimientos tacticos y explicitos.

o Incentive la creatividad.

. Facilita el aprendizaje.

. Entienda la educacion.

o Fomente la conectividad cultural.

. Apoyar el aprendizaje planificado.

2.2.4.13.2.8 Descripcién de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias

Experimentales: Matematicas y la Fisica

En el afio de 1969 con fecha 7 de octubre fue creada la extension Riobamba de la
Universidad Central del Ecuador, Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion,
inicia su educacion en tres escuelas: Escuela de Pedagogia con especializaciones en
Filosofia, Civica y Cooperativismo, Historia y Geografia, Castellano y Literatura, Idiomas,
Biologia y Quimica, Comercio y Contabilidad, Opciones Practicas, Matematica y Fisica.
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Escuela de Psicologia y Escuela de Educacién Fisica, mas, el 9 de septiembre de 2002 El
Honorable Consejo Universitario de la Universidad Nacional de Chimborazo (Unach)
modificd su nombre de la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacién a la
Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y Tecnologias con el fin de brindar una
variedad de oportunidades de profesionalizacion a los bachilleres del pais, incluyendo a los
docentes en actividad.

Con el cambio de denominacion de la facultad, se realizan cambios en la
organizacion curricular de las carreras que permiten el desarrollo de habilidades para aplicar
el conocimiento pedagdgico, capacidad de analisis y competencias para contribuir de manera
efectiva a proponer procesos didacticos para la solucion de los problemas educativos del
pais.

El redisefio de la Carrera de Ciencias Exactas, aprobado por el Consejo de Educacion
Superior mediante resolucién RPC-SO-24-1019-650114A01-N0.403-2016, da lugar a la
Carrera de Pedagogia de Ciencias Experimentales Matematicas y Fisica, el objetivo de esta
carrera dotar al sistema educativo ecuatoriano de profesores especialistas en las areas del
conocimiento, que contribuyan a la resolucién de problemas de su &mbito laboral, mediante
un proceso académico holistico, didactico, propositivo e incluyente, para formar
profesionales en pedagogia de las matematicas y la fisica, eficaces y eficientes, con sustento
cientifico, pedagdgico, humanistico y técnico, la carrera tiene 42 asignaturas en las areas de
matematicas, fisica, didactica y pedagogia que se imparten durante 8 semestres. Ademas,
incluye précticas previas a la carrera y vinculos con la sociedad, lo que permite al futuro
docente desarrollarse en el d&mbito profesional (Facultad de Ciencias de la Educacion
Humanas y Tecnologias, 2023).

. Facultad: Ciencias de la Educacién, Humanas y Tecnologias

o Modalidad: Presencial

o Carrera: Pedagogia de las Ciencias Experimentales

. Titulo que otorga: Licenciado/a en Pedagogia de las Matematicas y la
Fisica

. Carrera de: Pregrado

. Nivel: De grado o Tercer nivel

. Duracion: 8 semestres

2.2.4.13.2.9 Perfil de la Carrera

2.2.4.13.2.9.1 Perfil de ingreso

o Capacidad de comprension y expresion de la lectura y la escritura.
o Crecimiento de habilidades de pensamiento l6gico matematico.

o Habilidad para usar y administrar Tics.

o Reconocimiento y valoracion de valores éticos y morales.

o La habilidad de percibir y apreciar la diversidad cultural.

o Predisposicion a la carrera docente.
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J Capacidad de sintesis y analisis.

o La capacidad de aprender de manera independiente y en equipo.
o Gestion de técnicas de estudio.

o Capacidad de resolucion de problemas.

o Conocimientos bésicos de fisica y matematicas.

2.2.4.13.2.9.2 Perfil de egreso

o Demuestra un dominio adecuado de los conceptos fundamentales de
matematicas y fisica.
o Utiliza de manera responsable, seguray eficaz las tecnologias de informacion

y comunicacion para obtener, organizar, crear y comunicar informacion en la promocion del
aprendizaje de los saberes matematicos y fisicos para quehacer profesional.

. Disefia y crea materiales educativos de matematicas y fisica.

o Capacidad de crear experimentos, recopilar, usar e interpretar datos y aplicar
estos conocimientos al sistema educativo.

o Utiliza de manera efectiva los conocimientos pedagdgicos y didacticos para
motivar a sus alumnos a aprender los contenidos de la disciplina.

o Promueve el desarrollo del pensamiento légico matematico y valora las

diferencias individuales y lo multicultural, demostrando capacidad para adaptarse al medio
y a la realidad educativa.
o Participar en proyectos de investigacion y desarrollo tecnoldgico.

2.2.4.13.2.9.3 Objetivos de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales Matematicas y la Fisica

2.2.4.13.2.9.3.1 Objetivo General

Desarrollar educadores competentes en matematicas y fisica, capaces y efectivos, con
apoyo cientifico, pedagdgico, humanistico y técnico, a través de un proceso académico
integral, didactico, propositivo e incluyente, para dotar al sistema educativo ecuatoriano de
docentes con conocimientos especializados que ayuden a resolver problemas en su ambito
laboral.

2.2.4.13.2.9.3.2 Objetivo especifico

2.2.4.13.2.9.3.2.1 Al conocimiento y los saberes

Desarrollar habilidades cientificas, tedricas y técnicas en sus diversas formas,
mediante el razonamiento ldgico, la comprensién verbal y la representacion grafica de ideas,
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gue permitan la solucion de problemas de la vida cotidiana y su aplicacion en otros temas
disciplinares.

2.2.4.13.2.9.3.2.2 A la pertinencia

Desarrollar habilidades sociales que le permitan construir, transformar y reformular
los conocimientos, valores, actitudes, emociones y habilidades necesarios; a través del
disefio y aplicacion de estrategias, para valorar la identidad nacional y mejorar la calidad de
vida.

2.2.4.13.2.9.3.2.3 A los aprendizajes

Articular los fundamentos tedricos y practicos del curriculo con estrategias
metodoldgicas adecuadas para el perfeccionamiento del futuro profesional mejora el proceso
de ensefianza aprendizaje.

2.2.4.13.2.9.3.2.4 A la ciudadania integral

Preparar profesionales con una amplia y profunda formacion ético-moral,
sensibilidad humana, responsabilidad social, compromiso ciudadano, dispuestos a aprender,
actualizarse constantemente y enfrentarse a nuevos problemas en diferentes areas de tal
manera que puedan desarrollarse con alto nivel de conocimientos cientificos dentro del
sistema educativo, productivo que demanda la sociedad.

2.2.4.13.2.9.4 Carga Horaria de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias

Experimentales: Matematicas y la Fisica.

Tabla 5.
Carga Horaria de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas
y la Fisica.

HORAS HORAS TOTAL, HORAS TOTAL
SEMESTRE SEMANALES TOTALES ASIG SEMESTRALES
CD+CP CA ChO CP CA
PRIMERO 30 15 45 6 288 192 240 720
SEGUNDO 30 15 45 5 288 192 240 720
TERCERO 30 15 45 5 288 192 240 720
CUARTO 30 10 45 6 256 224 160 720
QUINTO 30 10 45 6 256 224 160 720
SEXTO 28 12 45 5 256 192 192 720
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SEPTIMO 28 9,5 45 5 240 208 152 720
OCTAVO 22 8 45 4 192 160 128 720
TOTAL 5760

Nota. Se detalla la carga horaria de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales: Matematicas y la Fisica.

Fuente: Malla curricular de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales:
Matematicas y la Fisica de la Universidad Nacional de Chimborazo (Facultad de Ciencias
de la Educacién Humanas y Tecnologias, 2019).

Tabla 6.
Ndmero total de horas de cada uno de los componentes en general de la Carrera.

COMPONENTES DESCRPCION POR HORAS
Numero de Asignaturas 42
Total, de horas de Aprendizaje en contacto
2064
con el Docentes
Total, de horas de Aprendizaje Practico 1584

Experimental
Total, de horas de Aprendizaje Autdnomo 1512
Nota. Determinacion general del total de las horas en cada componente de la carrera de
Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica.
Fuente: Malla curricular de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales:
Matematicas y la Fisica de la Universidad Nacional de Chimborazo (Facultad de Ciencias
de la Educacion Humanas y Tecnologias, 2019).

2.3 Enseflanza y Aprendizaje de las Matematicas

Las matematicas siempre han tenido un papel importante y han generado
sentimientos encontrados entre los estudiantes en todos los sistemas de ensefianza. Unas
personas las asocian con una fuerte sensacion de fracaso en la edad escolar y mantienen una
mezcla de respeto y aversion hacia ellas. No obstante, son extremadamente atractivos y
satisfactorios para otros.

Las diversas formas en que los maestros y maestras crean una clase de matematicas,
llenandola de contenido, utilizando o no recursos materiales. Nos demuestran que no todas
las aulas son iguales y que los maestros se sienten muy influenciados e identificados con su
modelo de instruccion al enfrentarse a él. (Espinoza- Freire et al., 2017).

La ensefianza en general y la ensefianza de matematicas en particular son los asuntos
de mayor importancia para la sociedad actual. Con el tiempo, las sociedades han creado
instituciones para integrar el conocimiento cientifico y matematico en la cultura de la
poblacién y fomentar una comprension cientifica del mundo.
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Para un educador, ensefiar es crear las circunstancias que permitirdn que los
estudiantes utilicen el conocimiento; para los estudiantes, aprender significa participar en
una actividad intelectual cuya consecuencia final es la disponibilidad del conocimiento con
su doble estatus de objeto y herramienta. La ensefianza de matematicas se ha considerado
tradicionalmente como una especie de arte que depende del virtuosismo del maestro.

Se cree que el aprendizaje de los alumnos solo depende de la atencion que presten y
el seguimiento que hagan a la exposicién del profesor, asi como de la habilidad del profesor
en su ensefianza y su experiencia en el tema.

Se espera que un maestro ensefie un conocimiento especifico y que los estudiantes lo
aprendan cuando se encuentra con sus alumnos en el salon de clases. Sin embargo, si no
sabemos como funciona el pensamiento matematico de los estudiantes, no podremos
ayudarlos a aprender a través de la ensefianza. Varios investigadores en todo el mundo estan
investigando las relaciones entre pensamiento y ensefianza (Cantoral, 2001).

2.4 Contenidos curriculares de la carrera de Pedagogia de las Ciencias

Experimentales: Matematicas y la Fisica

Tabla 7.
Contenidos curriculares de a Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales:
Matematicas y la Fisica

SEMESTRE ASIGNATURA NOMBRES DE LAS UNIDADES

Gréficos lineales y solidos geométricos

Dibujo Geometrico Proyecciones

Perspectivas
PRIMERO Loaica
Fundamentos de 9

Matematicas

Conjuntos

Conjuntos numéricos
Trigonometria plana
Analisis trigonométrico

Trigonometria Plana

Conceptos fundamentales de &lgebra

Algebra Superior Ecuaciones polinomiales
Inecuaciones
SEGUNDO Funciones
Proporcionalidad y angulos
Triangulos
Circulo
Poligonos y cuerpos geométricos
Estructuras algebraicas
Matrices y determinantes

Geometria Plana

TERCERO Algebra Lineal
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SEMESTRE

ASIGNATURA

NOMBRES DE LAS UNIDADES

Sistema de ecuaciones lineales
Programacion lineal

Espacios vectoriales

Espacios vectoriales con producto interno
Transformaciones lineales

Geometria Analitica

Larecta

La circunferencia
Transformacién de coordenadas
La parabola

Elipse

CUARTO

Calculo Diferencial

Limites y continuidad
La derivada
Aplicaciones de la derivada

Estadistica Descriptiva

Introduccion a la estadistica

Descripcion de datos

Medidas de tendencia central para datos
agrupados y no agrupados

Medidas de posicién

Medidas de dispersién

QUINTO

Célculo integral

Integral indefinida
Integrales definidas
Integrales impropias

Didactica de la
Matematica

Didactica de la Matematica
Herramientas de software

SEXTO

Célculo de varias
variables

Sucesiones y series infinitas

Ecuaciones paramétricas y coordenadas
polares

Funciones vectoriales

Integrales multiples

Teoria de
Probabilidades

Probabilidades
Distribucion de probabilidad

SEPTIMO

Estadistica Inferencial

Distribuciones muestrales
Estimacién de parametros
Prueba de hipétesis

Métodos Numéricos

Algoritmos y recursividad

Software para métodos numericos
Errores

Aplicaciones de los métodos numéricos

OCTAVO

Ecuaciones
Diferenciales

Conceptos basicos
Ecuaciones diferenciales de primer orden
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SEMESTRE ASIGNATURA NOMBRES DE LAS UNIDADES
Ecuaciones diferenciales lineales de orden
n

Matematica en Europa

Matematica en Asia

Matematica en América

Matematica en el renacimiento

Uso de la historia en la educacion
Matematica

Etnomatematica

Historia y Filosofia de
la Matemaética

Nota. Descripcion de las asignaturas por semestres de la Carrera de Pedagogia de las
Ciencias Experimentales: Mateméticas y la Fisica.

Fuente: Nombre de las unidades PM UNACH (Facultad de Ciencias de la Educacién
Humanas y Tecnologias, 2023).

Toda la informacion obtenida anteriormente se encuentra establecida en la pagina
de la Universidad nacional de Chimborazo, referente a la carrera de Pedagogia de las
Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica (Universidad Nacional de Chimborazo,
2016).

2.5 Contenidos curriculares de Educacion Basica Superior en

Matematicas

Tabla 8.
Contenidos curriculares de Educacién Basica Superior

BLOQUE TEMAS SUBTEMAS

Representacion en la recta numérica

Orden y comparacion
Operaciones con nameros Z:
e Potenciacion de Z con
exponentes naturales.
e Radicacion de Z no
negativos.

Numeros Enteros (Z)
1.- Algebra y
Funciones

Expresion decimal y fraccionaria
Numeros Racionales (Q)  Ordeny comparacion
Representacion en la recta numérica
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BLOQUE

TEMAS

SUBTEMAS

Operaciones en Q:
e Potenciacion de Q con
exponentes enteros.
e Radicacion de Q no
negativos.

Nuameros Irracionales (Q’)

Numeros Reales (R)

Aproximacion decimal
Representacion en la recta numérica
Orden y comparacion

Radicales

Aproximacion decimal de un
namero real

Representacion en la recta numérica
Relaciones De Orden “<” Y “>”,
“<”Y “>”. Propiedades
Operaciones Con R:

e Potenciacion En R Con
Exponentes Enteros Y En R
No Negativos Con
Exponentes Racionales.

e Raiz Cuadrada En R De
NUmeros Reales No
Negativos. Propiedades

e Raiz Cubica En R (NUmero
Real Arbitrario)

v" Racionalizacion,
Propiedades.

Relaciones

Producto Cartesiano
Tipos:
o Reflexiva, Simétrica,
Transitiva Y Equivalencia.

Funcion Real

Representacion Con  Diagramas
Venn

Funcion Lineal

Funcion Potencia Entera Positiva
Con N=1,2

Funcion Cuadratica

Polinomios de Segundo
Grado o Menor

Definicion De Polinomios De
Gradol Y 2
Operaciones con polinomios:
e Adicion y producto por
escalar.
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BLOQUE TEMAS SUBTEMAS
Ecuaciones de primer grado con una
incégnita
Ecuaciones de segundo grado con
una incognita:

Ecuaciones e ResolucionenZ, QyR.

e Propiedades de las raices de
la ecuacion.
e Sistemas de dos ecuaciones
lineales con dos incAgnitas
Sistemas de ecuaciones

Resolucion de inecuaciones de
primer grado con una incdgnita (en

Intervalos e Inecuaciones ZyQ . .
Inecuacion  lineal con  dos
incdgnitas:
e Representacion geométrica
Proposiciones y Conectivos Tautologias
Ldgicos Leyes de la légica
Leyes de la Légicay Conjuntos:
Conjuntos e Operaciones
Pirdmides, Prismas, Conos  Célculo del area lateral. Célculo de
y Cilindros volumen
Clasificacion por sus lados y
angulos
2.- Geometria 'y Congruencia de triangulos:
Medida e Criterios de congruencia
Tridngulos Semejanza de triangulos:

e Criterios de semejanza
Perimetro y area
Rectas y puntos notables en un
triangulo

Teorema de Pitagoras

Demostracion:
e Resolucion de triangulos
rectangulos

Relaciones Trigonométricas

En el triangulo rectangulo:
e Resolucion numérica de
triangulos rectangulos

Poligonos Regulares

Area:
e Descomposicion de
triangulos
e Caélculo de areas de figuras
geométricas compuestas
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BLOQUE TEMAS

SUBTEMAS

Semejanzas y Simetrias

Factor de escala:
e Figuras geométricas
semejantes
Lineas de simetria en figuras
geométricas

Datos Procesados

Frecuencias absolutas y acumuladas
Datos agrupados y no agrupados:
e Tabla de distribucion de
frecuencias

Estadistica Descriptiva

Estudio estadistico Metodologia:
e Variables

3.- Estadistica 'y
Probabilidad

Probabilidad y Azar

Eventos independientes:
e Operaciones con eventos
Métodos de conteo:
e Permutaciones y
combinaciones
v Factorial de un
numero natural

Nota. Descripcion de los contenidos en el area de Matematicas, en el Subnivel Educacion

General Bésica Superior.

Fuente: Curriculo de EGB y BGU (Ministerio de Educacion, 2016).
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CAPITULO Ill. METODOLOGIA

El personal docente del area de Matematicas de la carrera de Pedagogia de Ciencias
Experimentales: Matematicas y Fisica de la Universidad Nacional de Chimborazo ayudé y
guio esta investigacion durante el periodo de 2023-1S.

3.1 Tipo de Investigacion
3.1.1 Segun el nivel de profundizacion

3.1.1.1 Descriptiva

El trabajo de investigacion se ha realizado bajo un nivel descriptivo debido que se
llevé a cabo una observacion de fendmenos y acontecimientos similares o referentes a la
temaética expuesta. Asi pues, se logré explorar el problema, el entorno y el material usado
para el estudio, logrando un entendimiento del mismo y generando una base investigativa
para posteriores estudios.

3.1.2 Segun la fuente

3.1.2.1 Bibliogréfica

El trabajo de investigacion se realizd completamente bajo el estudio de diversos
materiales bibliogréaficos, principalmente en linea, trabajos de investigacion, proyectos,
papers, revistas cientificas y demas, que contengan referentes similares a la tematica
estudiada o aporten a resolver la problematica establecida.

3.2 Enfoque de la Investigacion

Se considerd un enfoque cuantitativo debido a que se realizo la recoleccion de datos
pertinentes a ambos curriculos establecidos y posteriormente se realizé un analisis de los
datos recolectados, logrando responder a la problemaética de la realidad de la educacion en
matematicas al comparar el curriculo establecido en la Educacion General Basica Superior
con el curriculo de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y
la Fisica.
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3.3 Disefio de Investigacion

La investigacién como tal tiene un disefio no experimental debido a que no se
manipulé deliberadamente las variables o los recursos usados dentro de la misma. Se realizd
la observacion y el estudio de los fendbmenos en su contexto natural.

3.4 Técnicas de recolecciéon de datos
3.4.1 Técnica

3.4.1.1 Observacion

Se llevo a cabo un analisis especifico de los contenidos relacionados con las
matematicas que se presentan en el curriculo de la Educacion General Bésica Superior y de
la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y Fisica en la
Universidad Nacional de Chimborazo.

3.4.2 Instrumento

3.4.2.1 Ficha de observacion

Se utilizé una ficha de observacion para comparar los curriculos de la Educacion
General Basica superior con el curriculo de la carrera de Pedagogia de las ciencias
Experimentales: Matematicas y Fisica en la Universidad Nacional de Chimborazo.

3.5 Poblacion de estudio y tamafio de la muestra

3.5.1 Poblacion

Curriculo aplicado en el nivel de Educacién General Basica Superior, asi como, el
curriculo de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica
de la Universidad Nacional de Chimborazo.

3.5.2 Muestra

No requerido dado que se realiza una comparacion entre los contenidos de
Matematicas en el nivel de Educacion General Basica Superior contrastados con los
contenidos de formacién curricular que consta en la malla curricular de la carrera de
Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica.
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3.6 Maétodos de anélisis y procesamiento de datos.

Para analizar los resultados obtenidos, se llevd a cabo un andlisis cuantitativo que
requirio el uso de técnicas establecidas en estadistica descriptiva. Para representar los datos
de manera ordenada, se empled el programa informatico Microsoft Office Excel, el cual
ayudo a representar los resultados en tablas y graficos.
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CAPITULO IV. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Resultados obtenidos

Durante el proceso investigativo, se utilizd la ficha de la observacion como
instrumento para llevar a cabo la comparativa entre, el curriculo de Educacion General
Basica Superior y el curriculo de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales:
Matematicas y la Fisica de la Universidad Nacional de Chimborazo, con el fin de poder tener
la informacion de manera clara y sobre todo ordenada.

La ficha fue distribuida en tres secciones en donde, la primera seccion se encontraba
detallo todos los contenidos abordados en el curriculo de Educacion General Bésica
Superior; la segunda seccién muestra los contenidos que contiene el curriculo de la carrera
de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica, denotados por cada
uno de los semestres que contiene la carrera; la tercera seccion se encuentra establecido los
porcentajes de similitud que tienen los curriculos.

Con la finalidad de llevar un sistema ordenado de concordancia entre los curriculos
se planteo tres bloques, los cuales presentan tanto los temas principales y los subtemas
correspondientes, teniendo como resultante la siguiente informacion:

Bloque 1: este blogue se encuentra enfocado a Algebra y Funciones, en donde, se
pudo encontrar veinte y cuatro contenidos que concuerdan entre los dos curriculos.

Bloque 2: esta segunda seccidn se analiz6 contenidos sobre Geometria y Medida, al
realizar el andlisis de pudo determinar que existen catorce contenidos que tienen similitud
entre los curriculos, mas, solo un contenido no se encuentra en relacion entre los curriculos.

Bloque 3: este es el dltimo bloque dispuesto, el cual se encuentra enfocado en
Estadistica y Probabilidad, donde, existen cinco contenidos que se encuentran en similitud
entre los curriculos.

Finalmente, se realiza una comparativa general correspondientes a los temas de
Matematicas que se imparten en la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales:
Mateméticas y la Fisica de la Universidad Nacional de Chimborazo, en donde se pudo
observar que:

Primer semestre: en resultados generales se pudo determinar que, los contenidos
desarrollados en el area de Matematicas en este nivel de estudio tienen un 41% de similitud
con relacion a los contenidos establecidos en el curriculo de la Educacion General Bésica
Superior.

Segundo semestre: en este nivel de estudio se pudo encontrar que existe una
similitud o concordancia entre curriculos de 43% entorno a los temas del area de
Matematicas.

Tercer semestre: el nivel de concordancia entre curriculos en este nivel de
educacion fue del 2% en el campo de las Matematicas.

Cuarto semestre: este nivel de educacion de la carrera de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales: Matematicas y la Fisica tiene un 7% de concordancia de contenidos de
matematicas respecto al curriculo de la Educacion General Basica Superior.
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Quinto semestre: la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales:
Matematicas y la Fisica concuerda un 2% con respecto a los contenidos establecidos en el
curriculo de Educacion General Béasica Superior.

Sexto semestre: el curriculo de Educacion General Béasica Superior concuerda un
5% con respecto a los contenidos de Matematicas presentados en el curriculo de la carrera
de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica.

Finalmente, los dos ultimos semestres de la carrera no presentan ningin porcentaje
de concordancia entre los contenidos de Matemaéticas relacionados a los temas establecidos
en el curriculo de la Educacion General Béasica Superior.

A continuacion, en el siguiente apartado se reflejan todos los contenidos de cada uno
de los curriculos distribuidos en los blogues que anteriormente fueron expuestos.
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Tabla 9.
Anélisis comparativo del Curriculo con los contenidos de la carrera Bloque 1.

CONTENIDOS DE MATEMATICAS EN EL NIVEL DE CURRICULO DE PEDAGOGIA DE LAS CONCORDANCIA
EDUCACION GENERAL BASICA SUPERIOR CIENCIAS EXPERIMENTALES:
MATEMETICAS Y LA FISICA
NUmero Bloques Temas Subtemas Asignatura Contenidos Semestre Si/No
1 NUmeros Representacion en la recta 1 Si
enteros (Z) numeérica
Orden y comparacion Si
Operaciones con nimeros Z Si
Numeros Expresion decimal y Si
racionales fraccionaria T
> Q) Orden y comparacion § o Si
‘@ Representacion en la recta 3 é Si
3 numérica 2 =
5 Operaciones en Q = 2 Si
S Ndmeros Aproximacion decimal deun = 5 Si
§' reales (R) namero real = %ﬁ
R Representacion en larecta & @ Si
numérica S
Relacione de orden "<"y Si
"SM "y <" propiedades
Operaciones en R Si
Relaciones Producto cartesiano Si
Tipos Si
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Funcién real  Representacion con diagramas Conceptos Si
de Venn fundamentales de
algebra
Funcion lineal Funciones Si
Funcion potencia entera Funciones Si
positiva con n=1,2
Funcidn cuadrética Funciones Si
Polinomios Definicion de polinomios de Conceptos Si
de segundo gradoly 2 fundamentales de
grado o . algebra
menor Operaciones con polinomios € Conceptos Si
% fundamentales de
_‘é’ algebra
Ecuaciones  Ecuacion de primer grado con & Ecuaciones Si
una incognita S polinomiales
Ecuacion de segundo grado con Ecuaciones Si
una incégnita polinomiales
Sistema de ecuaciones Ecuaciones Si
polinomiales
Intervalos e  Resolucién de inecuaciones de Inecuaciones Si
inecuaciones primer grado con una incognita
(enZyQ)
Inecuaciones Si

Inecuacion lineal con dos
incdgnitas




Tabla 10.

Anélisis comparativo del Curriculo con los contenidos de la carrera Bloque 2

CONTENIDOS DE MATEMATICAS EN EL NIVEL DE CURRICULO DE PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS
EDUCACION GENERAL BASICA SUPERIOR

NUmero
2

Bloques

epIpaw A B1118Wo099

Temas
Proposiciones y
conectivos
l6gicos
Leyes de la
I6gicay
conjuntos

Piramides,
prismas, conos y
cilindros
Tridngulos

Subtemas

- Tautologias
- Leyes de la
I6gica
- Conjuntos
- Célculo del area
lateral. Célculo
de volumen
- Clasificacion
por sus lados y
angulos
- Congruencia de
triangulos
- Semejanza de
triangulos
- Perimetro y area

EXPERIMENTALES: MATEMETICAS Y LA

Asignatura
Geometria Plana

Fundamentos de
Matematica

Fisica Térmica

Geometria Plana

FISICA
Contenidos Semestre
Proporcionalidad y 3
angulos
Légica 1
Conjuntos
La primera ley de la 5
termodindmica
Proporcionalidad y 2
angulos
Triangulos

CONCORDANCIA

Si/No
Si

Si

Si

Si

No

Si

Si

Si

Si
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Teorema de
Pitagoras
Relaciones
trigonométricas
Poligonos
regulares
Semejanzas y
simetrias

- Rectas y puntos
notables en un
triangulo
Demostracion

En el triangulo
rectangulo
Area

Factor de escala

Lineas de
simetria en
figuras
geomeétricas

Trigonometria
Plana

Geometria Plana

Trigonometria plana

Triangulos

Proporcionalidad y
angulos
Poligonos y cuerpos
geomeétricos

Si

Si

Si

Si

Si

Si
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Tabla 11.

Anélisis comparativo del Curriculo con los contenidos de la carrera Bloque 3

CONTENIDOS DE MATEMATICAS EN EL CURRICULO DE PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS CONCORDANCIA
NIVEL DE EDUCACION GENERAL BASICA EXPERIMENTALES: MATEMETICAS Y LA
SUPERIOR FISICA
Numero Bloques Temas Subtemas Asignatura Contenidos Semestre Si/No
3 Estadistica y Datos - Frecuencias Estadistica Descripcion de datos 4 Si
probabilidad  procesados absolutas y Descriptiva
acumuladas
- Datos Estadistica Medidas de tendencia Si
agrupados y Descriptiva central para datos
no agrupados agrupados y no agrupados
Estadistica - Estudio Introduccién a la Si
descriptiva estadistico. estadistica
- Metodologia
Probabilidad - Eventos Teoria de Probabilidades 6 Si
y azar independientes Probabilidad
- Métodos de Si
conteo

63



4.2 Analisis e interpretacion de resultados

Tabla 12. Algebra y Funciones

Porcentaje de similitud con respecto al Bloque 1 en los contenidos de matematicas en el
nivel de EGBS, con el curriculo de la carrera de pedagogia de las ciencias experimentales:
Matematicas y la Fisica

Bloque 1 Concordancia Numer_o de %
contenidos
Sl 24 100%
Algebray
Funciones NO 0 0%
Total 24 100%

Figura 1. Algebra y Funciones

Concordancia de los temas del Bloque 1
120%
100%
80%
100%
60%
40%
20%
0%
0%
Sl NO

Andlisis e interpretacion:

De acuerdo con la Tabla 12, el contenido del Bloque 1 denominado Algebra y
Funciones es completamente comparable a los contenidos de la Universidad Nacional de
Chimborazo en la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y
Fisica. Se puede observar que los contenidos de matematicas en el nivel de Educacion
General Bésica Superior tienen una mayor similitud con un 54 % en el primer semestre y un
46 % en el segundo semestre en comparacion con el curriculo de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales: Matematicas y la Fisica.

Tabla 13. Geometria y Medida

Porcentaje de similitud con respecto al Bloque 2 en los contenidos de Matematicas en el
nivel de EGBS, con el curriculo de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales:
Matematicas y la Fisica
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NUmero de

Bloque 2 Concordancia . %
contenidos
Geometria Sl 14 93%
y Medida NO 1 7%
Total 15 100%

Figura 2. Geometria y Medida

Concordancia de los Temas del Bloque 2

100%
90%

80% 93%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

7%

Sl NO

Andlisis e interpretacion:

La Tabla 13 muestra que los contenidos del Blogue 2 "Geometria y Medida", tienen
un 93% de similitud y un 7% de diferencia con los de la Universidad Nacional de
Chimborazo en la Carrera de Pedagogia de Ciencias Experimentales: Matematicas y Fisica.
Se puede observar que en los semestres 1,2,3 hay una mayor similitud con un 33% en el
primer semestre, un 53% en el segundo semestre y un 7% en el tercero semestre. Sin
embargo, en el quinto semestre, la diferencia es de un 7% en cuanto a los contenidos de
Matematicas en el nivel de Educacién General Basica Superior frente al curriculo de
Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica.

Tabla 14. Estadistica y Probabilidad

Porcentaje de similitud con respecto al Bloque 3 en los contenidos de matematicas en el
nivel de EGBS, con el curriculo de la carrera de pedagogia de las ciencias experimentales:
Matematicas y la Fisica

NUmero
Bloque 3  Concordancia de %
contenidos
Sl 5 100%
Estadistica 'y
Probabilidad NO 0 0%
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Total 5 100%

Figura 3. Estadistica y Probabilidad

Concordancia de los Temas en el Blogue 3
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20%
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S| NO

Analisis e interpretacion:

Los contenidos de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales:
Mateméticas y Fisica en la Universidad Nacional de Chimborazo tienen un 100% de
similitud, segun la Tabla 14 del Bloque 3 referente a Estadistica y Probabilidad, como
resultado, se puede observar que los contenidos matematicos en los semestres 4 y 6 son méas
similares, con un 60 % en el cuarto semestre y un 40 % en el sexto semestre en el nivel de
Educacion General Basica Superior frente al Curriculo de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales: Matematicas y la Fisica.
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Tabla 15. Educacion General Basica Superior

Porcentaje de similitud con en los contenidos de matematicas en el nivel de EGBS, con el
curriculo de la carrera de pedagogia de las ciencias experimentales: Matemaéticas y la
Fisica

Namero
Nivel Concordancia de %
contenidos
EGBS SI 43 98%
NO 1 2%
Total 44 100%

Figura 4. Educacion General Basica Superior

Concordancia de similitud con en los contenidos de matematicas en el nivel de EGBS, con
el curriculo de la carrera de pedagogia de las ciencias experimentales: Matematicas y la
Fisica
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40%

20%
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0%
S NO

Andlisis e interpretacion:

Los contenidos de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales:
Matematicas y Fisica de la Universidad Nacional de Chimborazo tienen un 98 % de similitud
y un 2 % de diferencia, segln la Tabla 15 del nivel de Educacion General Basica Superior,
de esta forma, se puede apreciar que los contenidos de matematicas en la Educacion General
Basica Superior frente al curriculo de Pedagogia de las Ciencias Experimentales:
Matematicas y la Fisica, tienen un alto indice de similitud.
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Tabla 16. Relacion porcentual de concordancia entre los curriculos.

Namero de temas de Educacion General Basica Superior que se ve estudian por semestres
en la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica.

Semestres N° de Temas Frecuencia % F. Acumulada Fra.
1 18 0,41 41% 18 0,04

2 19 0,43 43% 37 0,09

3 1 0,02 2% 56 0,13

4 3 0,07 7% 59 0,14

5 1 0,02 2% 60 0,14

6 2 0,05 5% 62 0,15

7 0 0,00 0% 62 0,15

8 0 0,00 0% 62 0,15
Total 44 1,00 100% 416 1,00

Figura 5. Relacién porcentual de concordancia entre los curriculos

Ndmero de temas de Educacion General Basica Superior que se ve estudian por semestres
en la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica.
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Analisis e interpretacion
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Los resultados del primer semestre mostraron que los temas de Matematicas en este
nivel de estudio tienen un 41% de similitud con los contenidos del curriculo de educacion
general basica superior.

El 43% de los cursos del segundo semestre de este nivel de estudio tenian similitudes
0 concordancias entre si.

En el tercer semestre, el nivel de concordancia entre el plan de estudios en este nivel
de educacion fue del 2 % en matematicas.

En el cuarto semestre, la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales:
Matematicas y Fisica presenta una concordancia de contenidos de matematicas del 7% con
el curriculo de la Educacion General Basica Superior.
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La carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y Fisica, en el
quinto semestre, concuerda un 2% con los contenidos establecidos en el curriculo de
Educacion General Basica Superior.

En el sexto semestre, el plan de estudios de Educacion General Basica Superior se
ajusta un 5% a los contenidos de matematicas de la carrera de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales: Matematicas y Fisica.

Finalmente, durante los dos semestres finales de la carrera, no hubo ninguna
concordancia en el porcentaje de los contenidos de matematicas con los temas establecidos
en el curriculo de la Educacion General Bésica Superior.

4.3. Discusién

Tras recolectar los datos necesarios para llevar a cabo la investigacion se pudo
observar una relacion establecida entre los datos obtenidos e investigaciones realizadas
previamente y las cuales formaron una base para la realizacion de la investigacion actual, en
ambos casos se hace énfasis en que la formacién docente debe de ser de calidad, recayendo
gran parte de la responsabilidad en la institucion que este formando al profesional, pero sin
quitarle protagonismo al propio docente.

En concordancia con lo establecido por Aguilar (2015), la formacion docente es
demasiado importante para el desarrollo de la educacién y de los estudiantes, haciendo
énfasis en el hecho de que el docente debe llevar a cabo sus actividades del mejor modo
posible en base a aquello establecido por el perfil docente que lo ha formado y marco
curricular comdn que se le ha otorgado, dentro de la investigacion vemos que la formacion
obtenida por los futuros docentes de la Universidad Nacional de Chimborazo entra en
concordancia con los saberes que debe transmitir a los alumnos de EGB.

Por otro lado, en base al estudio realizado por Garcia (2018) donde se analizan los
curriculos de los afios 2010 y 2016 se observo que siempre se pueden realizar mejoras en
pos de avanzar en el proceso de ensefianza-aprendizaje e irlo adecuando a la evolucion
humana y tecnoldgica. Asi mismo podria realizarse una mejora dentro del curriculo de la
Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica, puesto que
en el primer par de semestres el curriculo entra en concordancia con los saberes necesarios
para poder ensefiar en EGB, mas a partir de ahi los porcentajes de relacion entre lo aprendido
y el saber necesario decae criticamente entre un 7% y un 2%, llegando al Gltimo par de
semestres a tener una relacion del 0%, mostrando que en gran parte de la carrera hay una

fuga de saberes y apoyando la idea de una renovacion curricular.
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CAPITULO V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

1. Después de analizar el curriculo de Matematicas en la carrera de Pedagogia
de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica, se pudo concluir que solo los temas
propuestos durante los dos primeros semestres de la carrera tienen una similitud con lo
propuesto por el curriculo de Educacion General Basica Superior, por otro lado, dentro de
los préximos cuatro semestres existe una variacion de entre el 7% y el 2% de contenidos que
se encuentran relacionados, dejando los dos Gltimos semestres con una nula similitud entre
ambos, denotando una caida en picada de la relacion entre ambos curriculos.

2. Una vez se indago en el curriculo de Matematicas establecido para la
Educacion General Béasica Superior, se concluyd que los conocimientos obtenidos por el
estudiante a través del proceso de ensefianza aprendizaje dentro de las instituciones
nacionales es el adecuado pues dichos saberes son abarcados al mismo tiempo por el
curriculo del docente a formarse dentro de la Universidad Nacional de Chimborazo,
generando una concordancia entre lo que conoce el docente y lo que debe aprender el
estudiante.

3. Luego de investigar acerca de los conocimientos en el area de Matematicas
en la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica, se puede
establecer que, el curriculo cumple con lo necesario para formar un docente apto para
ensefiar en una institucion de Educacion General Bésica, haciendo énfasis en una educacion
superior pues dichos conocimientos aunque pueden adecuarse a cursos inferiores son
preferiblemente impartidos en la educacion superior, asi también se observé una fuga de
conocimientos en los Gltimos semestres pues no hay similitud entre las asignaturas y lo que
una institucion de Educacion General Bésica y Basica Superior pide.

4. Una vez contrastado entre los contenidos de Matemaética tanto del curriculo
de la Educacion General Bésica Superior y los contenidos del curriculo de la carrera en
Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica, se pudo determinar que
existe un 98% de similitud entre ellos, mostrando un alto nivel de coincidencia entre los
contenidos. Sin embargo, existe un 2% de los contenidos que no se encuentran abordados
durante la carrera sobre todo en los dos ultimos semestres, en donde no se pudo encontrar
similitud de contenidos.
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5.2 Recomendaciones

1. Se sugiere, que trabajen en un analisis mas detallada de los temas y subtemas
requeridos en el nivel de Educacion General Basica Superior y realicen una actualizacion de
conocimientos en cuanto al curriculo desarrollado durante toda la carrera, obteniendo asi,
que los temas a tratar tengan una estrecha y directa relacion con los contenidos que son
desarrollados en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Educacion General Basica
Superior.

2. Se recomienda que se incluya el tema de Piramides, prismas, conos y cilindros
en las futuras reformas que se realicen en el disefio curricular en la carrera de Pedagogia de
las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica.

3. Se recomienda se realice un estudio mas a fondo sobre el curriculo
perteneciente a la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la
Fisica, implementando cambios sobre la desigualdad entre tematicas presentadas. De esta
manera los primeros semestres pueden ser mas equilibrados con materias méas orientadas a
docencia y las materias respectivas a matematicas pueden ser colocadas en los siguientes
semestres mostrando asi un equilibrio en cuanto a tematicas y ayudando al estudiante a
recordar lo aprendido.

4. Se recomienda para futuras lineas de investigaciones se trabaje sobre
metodologias necesarias para un correcto desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje
de la Educacion General Basica Superior, con el fin de que estas metodologias puedan ser
abordadas durante los periodos de la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales:
Matematicas y la Fisica.
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ANEXOS

Descripcion: ficha de observacion aplicada para la comparativa de los contenidos
establecidos en el curriculo de la Educacion General Basica Superior en el area de
Matematicas y el curriculo presentado en la carrera de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales: Matematicas y la Fisica de la Universidad Nacional de Chimborazo.
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