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RESUMEN

El presente trabajo de investigación tiene como objetivo general, proponer una guía de

actividades con aplicación del método Viso-audio-gnósico-motor para el aprendizaje de la

ortografía de los estudiantes del décimo año “G” de la Unidad Educativa “Isabel de Godín” en

el período lectivo 2022-2023. La investigación se realizó con un enfoque cuantitativo. El diseño

de la investigación fue no experimental, con una investigación de campo descriptiva. La

población de estudio constituyó la misma muestra al ser un número finito de 33 estudiantes. De

la recolección de datos se realizó a través de la aplicación de un cuestionario, por medio del

mismo se pudo comprobar las falencias que presentan los estudiantes del décimo año “G” en

cuanto a la aplicación de las normas ortográficas. Entre las fallas encontradas en los estudiantes,

se pudo observar, dificultades con el uso de las letras S y C, diferenciar el uso correcto de las

letras B y V, así como también diferenciar y usar correctamente las palabras homófonas, entre

otros; es por ello que a través de la presente investigación se proponen estrategias que se basan

en el método Viso – Audio – Gnósico – Motor, para el aprendizaje de la ortografía, de los

estudiantes del décimo año “G” de la Unidad Educativa “Isabel de Godín” en el periodo lectivo

2022 – 2023. Se concluye que la aplicación del método Viso – Audio – Gnósico – Motor,

permite al estudiante utilizar todos sus sentidos para fomentar su conocimiento, ya que en los

salones de clases existen estudiantes que desarrollan unos sentidos más que otros, de esta forma

el método permite trabajar conjuntamente las fases, visual, auditiva, cognoscitiva y motriz del

estudiante para propiciar un aprendizaje significativo.

Palabras claves: Método Viso-Audio-Gnósico-Motor, aprendizaje, ortografía.
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CAPÍTULO I

INTRODUCCIÓN

El trabajo investigativo sobre el método Viso-audio-gnósico-motor para el aprendizaje

de la ortografía en estudiantes del décimo año de Educación General Básica, paralelo “G”, es

de vasta importancia, debido a que las constantes falencias ortográficas presentadas por los

estudiantes del curso antes mencionado de la Unidad Educativa “Isabel de Godín” es la

herramienta clave para el proceso de enseñanza y aprendizaje. De esta manera, el método Viso-

audio-gnósico-motor permite trabajar la ortografía y reconocer la capacidad interpretativa que

posee, no solamente se trata de escribir palabras porque sí. En muchos de los casos el citado

aspecto es deficiente ya que los estudiantes escriben con diversas faltas ortográficas, generando

así consecuencias en el rendimiento académico.

El objetivo de la presente investigación es determinar la importancia del método Viso-

audio-gnósico-motor para el aprendizaje de la ortografía en estudiantes de décimo año de

Educación General Básica, teniendo en cuenta que la ortografía es un factor muy importante

dentro y fuera del salón de clase. Además, se pretende identificar las diferentes y frecuentes

faltas de ortografía que padecen los estudiantes y se evidencian en el contexto académico.

Por otro lado, la variable de investigación: aprendizaje de la ortografía, es de gran

importancia en el proceso de formación educativa, como aspecto general, no únicamente en la

asignatura de Lengua y Literatura, sino en varios ámbitos porque al momento de escribir se pone

en práctica el aprendizaje de la ortografía, promoviendo así el presente estudio debido a aquellas

falencias generadas en el momento mismo del proceso enseñanza-aprendizaje. De igual modo,

el rendimiento académico es el determinante valorativo que evidencia la situación educativa del

estudiante, aspecto que influye en el período lectivo; sin embargo, no se pretende emitir ningún

juicio o crítica, más bien comprender el nivel negativo que deja no saber aplicar reglas

ortográficas; a partir del presente análisis los docentes tendrán claro los problemas presentados

para así corregir, ayudar y fortalecer a los estudiantes en el ámbito mencionado.

La metodología de la investigación con respecto al enfoque será cuantitativa y su diseño

no experimental. Con relación al tipo de investigación, por el nivel o alcance es descriptivo, por

el objetivo: básica, por el tiempo: transversal, por el lugar: de campo.
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El método Viso-audio-gnósico-motor para el aprendizaje de la ortografía, toma en cuenta

diferentes canales de aprendizaje, de manera que el estudiante pueda mediante diferentes

estrategias superar las carencias al momento de escribir. En tal sentido, dicho método prevé

actividades de tipo visual, auditivas y de pronunciación, aunadas al conocimiento semántico de

las palabras.

Por último, en el área de Lengua y Literatura es necesario dominar las competencias

comunicativas (escuchar, leer, expresión oral y escribir), los aspectos referidos son de suma

importancia y relevancia tanto en la vida académica como personal del estudiante; por esta

razón, el docente del área mencionada debe enfocarse en desarrollar de manera pertinente tales

competencias. Por lo mismo, el impacto en el aprendizaje de la ortografía es vital para la

formación de estudiantes capaces de escribir textos sin faltas ortográficas que puedan expresar

correctamente el sentido comunicativo que se pretende compartir.

1.1 Planteamiento del Problema

En la producción de textos, la reflexión gramatical adopta una relación segregable, en el

sentido que dispone por un lado ampliar la concepción sobre la escritura, frecuentemente

centrada en la forma lingüística, y por el otro los aspectos formales de la misma; y no a una

visión profunda en la que se conciba la complejidad de la escritura. El saber escribir se debe

pensar desde un enfoque holístico, como un todo dinámico y complejo de uso, de representación

de operaciones y de saberes, que contempla aspectos sociológicos, cognitivos, pragmáticos,

lingüísticos y didácticos (Álvarez, 2010).

Por otra parte, la competencia en comunicación lingüística se refiere a la utilización del

lenguaje como instrumento de comunicación oral y escrita, de representación, interpretación y

comprensión de la realidad en construcción y comunicación del conocimiento y de organización

y autorregulación del pensamiento, las emociones y la conducta (Álvarez, 2010). Así también,

la ortografía, como parte de este saber complejo de la escritura, es un contenido declarativo que

debe enseñarse en el aula y para ello debe pensarse en la forma adecuada de hacerlo,

planificando desde un enfoque holístico en el que se vea como un todo y no como un elemento

aislado. Por consiguiente, el secreto de las reglas ortográficas debe ser revelado a los educandos

con el fin de que cuando se encuentren con el dilema de escribir de una u otra forma una palabra,

empleen sus saberes para resolver dicha problemática.
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Las reglas de la ortografía deben promoverse, puesto que, la escritura mantiene la

esencia natural, sus matices de belleza, su apartado literario y retórico. La escritura proporciona

al hombre los caracteres adquiridos a través de la historia sin perder de vista su complejidad.

Claro está que, en la producción de textos escritos las reglas ortográficas no son únicamente la

habilidad a dominar por los estudiantes, sin embargo, requiere de un desarrollo formal,

intelectual, complejo y amplio que reclama de la comprensión del proceso mismo de la escritura

de un texto (planeación, realización y evaluación).

Al respecto Álvarez (2010) expresa que “La escritura necesita el dominio, manejo de

habilidades referidas a: a) las escrituras sintácticas; b) el contenido semántico; c) los indicadores

de cohesión; d) el género y tipo de texto; e) las formas léxicas y sus relaciones” (p. 48). Los

programas actuales de la Educación General Básica del Ministerio de Educación del Ecuador

(2016) ponen énfasis, con actividades puntuales, en cada uno de estos aspectos. No obstante, el

dilema siempre está en la manera a enseñar las reglas ortográficas como parte de un todo (texto),

respondiendo a las prácticas sociales del lenguaje; en un contexto educativo en donde el

estudiante es el actor principal y activo del proceso de aprendizaje; en donde la información está

al alcance de todos, en formatos variados y en constante modificación.

La problemática radica en el aprendizaje de la ortografía que, a juzgar de los resultados

obtenidos de los estudiantes, pareciera que la didáctica manifestada por parte de los docentes en

el aula no ha sido la adecuada. El aprendizaje de una serie de normas, reglas, preceptos que

rigen el lenguaje escrito, para su total memorización se ha quedado varada en un punto en el

que la practicidad tiene su contribución, haciendo de aquello un aspecto fundamental, de modo

que, la redacción sea la óptima.

Al respecto Carratalá (2013), señala que los contenidos de las reglas ortográficas se han

limitado al aprendizaje memorístico y como no han dado resultado para mejorar la escritura

correcta, solamente sirven para determinar la cantidad de errores ortográficos cometidos por el

estudiante. Por lo tanto, conviene poner atención en la didáctica que se está empleando para

obtener dichos resultados, cuyo primordial objetivo debiera ser que los alumnos progresen en

las más variadas parcelas del idioma: escritura pertinente, redacción de textos para otros

receptores y contenidos variados; en lugar de recordar una suma agotadora de normas

ortográficas.
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La enseñanza y aprendizaje de las reglas ortográficas es un conocimiento declarativo

que no se manifiesta de forma explícita en los procesos didácticos que el docente, mediador de

aprendizaje, conduce al alumno a construir su propio aprendizaje y emplear sus saberes previos

para la toma de decisiones y la solución de inconvenientes, atendiendo a una situación

comunicativa. Es decir, es el educador quien, mediante la aplicación de recursos, estrategias de

enseñanza y aprendizaje y situaciones de aprendizaje, logrará que el educando construya un

texto tomando en cuenta sus procesos y características; así como el uso de las reglas ortográficas

situadas en contextos de práctica.

Por tal razón, se pretende plantear una guía de actividades con la aplicación del método

Viso-audio-gnósico-motor para el aprendizaje de la ortografía en estudiantes del Décimo Año

de Educación General Básica, paralelo “G” de la Unidad Educativa “Isabel de Godín”,

Riobamba, año lectivo 2022-2023. De manera que, una vez identificadas las falencias en la

ortografía se realice la propuesta de actividades con miras a fortalecer el aprendizaje de la

ortografía.

1.2 Formulación del problema

¿Qué tipo de actividades con aplicación del método Viso-audio-gnósico-motor pueden

emplearse para el aprendizaje de la ortografía? La formulación de actividades que permitan

aplicar este método puede mejorar de forma significativa las habilidades que desarrollen los

estudiantes a la hora escribir correctamente.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general

Proponer una guía de actividades con aplicación del método Viso-audio-gnósico-motor

para el aprendizaje de la Ortografía de los estudiantes del Décimo Año de Educación General

Básica, paralelo “G” de la Unidad Educativa “Isabel de Godín” en el período lectivo 2022-2023.

1.3.2 Objetivos específicos

 Identificar los tipos de errores ortográficos que tienen los estudiantes del Décimo Año de

Educación General Básica, paralelo “G”, su nivel de uso e importancia en diversos ámbitos.
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 Describir las falencias encontradas en la ortografía de los estudiantes del Décimo Año de

Educación General Básica, paralelo “G” de la Unidad Educativa “Isabel de Godín” en el

período lectivo 2022-2023.

 Diseñar actividades basadas en el método Viso-audio- gnóstico-motor para el aprendizaje

de la ortografía de los estudiantes del Décimo Año de Educación General Básica, paralelo

“G” de la Unidad Educativa “Isabel de Godín” en el período lectivo 2022-2023.
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CAPÍTULO II

MARCO TEÓRICO

En el presente capítulo se detallan los antecedentes y bases teóricas relacionadas con el

método Viso-audio-gnósico-motor, el aprendizaje de la ortografía, los mismos que servirán de

sustento a lo largo de la investigación planteada.

2.1 Antecedentes

En la utilización del método Viso-audio-gnósico-motor presentan elementos importantes

para considerarlos en la enseñanza de la ortografía, sin embargo, en los últimos años no han sido

publicados trabajos recientes.

Se toma el trabajo de titulación de Reyes (2014) denominado: “El método Audio-viso-

gnósico-motor para el aprendizaje de Lengua y Literatura en los estudiantes de cuarto grado, en

el centro de educación básica César Rohón Sandoval, periodo lectivo 2013- 2014”; el mismo

tuvo como objetivo general analizar la aplicación del Método Audio-Viso-Gnósico-Motor para

mejorar el proceso aprendizaje de Lengua y Literatura en los estudiantes de cuarto grado del

Centro de Educación Básica César Rohón Sandoval. La metodología que siguió fue Método

Descriptivo, debido a que detalló las normas ortográficas su aplicación en la escritura, según la

información que obtuvo de estudiantes y docentes. Las técnicas e instrumentos de recolección

fueron la observación, la entrevista y las encuestas mismas que fueron aplicadas a los

estudiantes. Los resultados obtenidos por Reyes (2014) fueron que las estrategias analizadas

ayudaron al niño realizando varias actividades, el maestro motivó a que el estudiante desarrolle

sus capacidades por medio del método Audio-Viso-Gnósico-Motor.

El método antes mencionado ayudará a estudiantes de Décimo año de E. G. B. paralelo

“G” de la Unidad Educativa “Isabel de Godín” a corregir aquellas falencias y potenciar en cada

uno de ellos la ortografía que a lo largo de su vida les será útil para un proceso comunicativo

escrito en óptimas condiciones con las distintas normas ortográficas, teniendo de ese modo el

mensaje deseado y claro.

La investigación en curso tiene el propósito de proponer una guía de actividades con la

aplicación del método audio-viso-gnósico-motor que indica que es un método completo y

científico que pone en actividad la vista, el oído, el centro motriz y lo cognitivo, se basa en hacer

una ortografía por y para el uso, que motive al estudiante el deseo de escribir bien para ser
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interpretado por los demás. En virtud de lo cual, el antecedente presentado de Reyes (2014)

constituye un aporte a este trabajo tomando en consideración que analizó la aplicación del

método para potenciar el aprendizaje de la ortografía. Por tanto, se resalta la importancia para

los docentes quienes de esta manera ayudan al anhelado cambio de actitudes, valores y

conocimientos en el individuo que se está formando.

Por otra parte, Acurio (2022) realizó una investigación titulada: Estrategias

metodológicas para mejorar el aprendizaje de la ortografía. El objetivo general fue elaborar

estrategias metodológicas para el mejoramiento de la ortografía en los estudiantes de Tercer

Grado de Educación General Básica de la Unidad Educativa "Emilio Terán". La metodología la

desarrolló desde un enfoque cualitativo y cuantitativo, así como también utilizó una prueba

pedagógica, la entrevista y la encuesta. Presenta como conclusión que con una herramienta de

apoyo para el docente se pueden desarrollar habilidades de comprensión sobre el uso de las

reglas de ortografía y permitir una cultura ortográfica adecuada.

El trabajo investigativo realizado por Acurio aporta a la presente investigación en cuanto

a las estrategias que se pueden aplicar para mejorar la ortografía, así como a las actividades para

identificar las falencias en la ortografía.

En este sentido, conocer desde diferentes perspectivas el contexto donde se desarrollará

la investigación y puesta en marcha del proyecto multimedia es un importante insumo de

información para establecer las variables o factores que jugarán a favor o en contra de los

objetivos y de la propia indagación de los hechos. Además de que, para el ámbito educativo,

sea un referente para la planificación didáctica de los aprendizajes, en el sentido que posibilita

vincular los intereses y necesidades sociales de los alumnos con los contenidos curriculares a

trabajar.

Para el presente trabajo, el marco contextual es un punto de investigación y análisis con

el objetivo de recabar información, a fin de ubicar la procedencia de la problemática y guiar el

desarrollo de los propósitos por trabajar, tomando en cuenta el contexto donde se desarrolla la

intervención pedagógica.
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2.2 Fundamentación teórica

2.2.1 Método Viso-Audio-Gnósico-Motor

Los seres humanos al efectuar las actividades diarias y relacionarse con el mundo deben

emplear los sistemas de percepción visual (vista), auditivo (oído), kinestésico (sensaciones

corporales y gustativas/ olfativas).

Durante el proceso de enseñanza y aprendizaje se pueden emplear métodos que

aprovechen de manera óptima el sentido que más emplea el estudiante, tal es el caso del método

referido, el cual aprovecha que los educandos utilizan los sentidos para acceder al conocimiento.

Es importante mencionar que los estudiantes son diferentes entre sí, puesto que desarrollan un

sentido más que otro dando como resultado que en el aula de clase asistan estudiantes

catalogados como visuales, auditivos o kinestésicos.

El educador argentino José Forgione en 1925 diseñó un método orientado al trabajo

integral de “mirar-escuchar-comprender-replicar” correctamente todas las palabras en este

proceso los estudiantes desarrollaron capacidades para escribir correctamente todos los términos

estudiados, además aumentaron considerablemente su léxico y sus habilidades para elaborar

textos (Gil, 2017).

2.2.2 La Ortografía

Según Goodman (2000), la ortografía se basa en un sistema de letras conformado por

una variedad de formas, estilos; además, incluye las reglas ortográficas y de puntuación,

mediante las cuales las letras pueden cambiarse para representar los sistemas fonéticos.

Al momento de analizar la ortografía desde la perspectiva del autor, se observa que es

un vasto acervo de estándares en el cual el mensaje sea redactado acertadamente, de tal forma

que sea recibido del mismo modo, evitando cualquier ambigüedad que pudiera existir por la

incorrecta aplicación de las normas ortográficas (Goodman, 2000).

El apropiado uso de la ortografía se transforma en un mecanismo para ayudar y mejorar

el proceso comunicativo; las normas, en los códigos de signos, son esenciales para que el sistema

perdure. Martínez (2004) menciona que “en su origen, y de forma continua, la ortografía es una

disciplina normativa, es decir, plantea reglas para escribir de una determinada manera” (p.11).

El sistema ortográfico tiene vasta relevancia dentro de cualquier lengua, ya que permite

la idónea expresión y el entendimiento de la persona que solicita de ellos, es válido subrayar
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que, además, posee un carácter normalizador, fijador de la lengua, ejerce como un instrumento

esencial de cohesión y de unidad, en especial en el idioma español (Martínez, 2004).

La importancia de la ortografía, analizada desde diferentes autores, se encuentra en un

lugar en el que la investigación juega un papel esencial, ya que permitirá desarrollar las

problemáticas expuestas por los educandos. De esta forma estudiará las dificultades y escollos

que los mismos presentan por medio de los docentes, quienes recordarán la importancia y el uso

de técnicas permitiendo así trabajar integralmente desde cada una de sus áreas.

Existen múltiples preceptos y reglas ortográficas que, al ser eficazmente aplicadas,

facultarán que el significado y el significante de las mismas se sitúen en el contexto correcto.

Por ello se enmarcarán algunas principales que todo estudiante conocerá y dispondrá al

relacionarse con el perfil del Currículo Nacional facilitado por el Ministerio de Educación del

Ecuador y en especial en el Área de Lengua y Literatura.

2.2.3 Competencia Comunicativa y La Competencia Textual

Docentes e investigadores se han percatado de la ardua labor pedagógica que se requiere

para que los estudiantes adquieran las habilidades necesarias para favorecer la competencia

comunicativa; y es que saber emplear y producir una lengua va más allá de enmarcar una serie

de conocimientos o de su ejecución en contextos diversos.

Al respecto de la competencia comunicativa, Kaufman y Rodríguez (2003) explican que

es la facultad para entender, discernir y producir mensajes lógicos lo que involucra la ejecución

de competencias como: competencia lingüística, competencia temática, competencia

pragmática y competencia textual.

Asimismo, Frade (2012) define la competencia comunicativa como: “un desempeño

específico desplegada para responder una demanda producida en un entorno determinado en un

contexto sociohistórico y cultural, caracterizándose porque es neuropsicológica, potencial,

emocional, adecuada a la demanda, es una construcción social, dual, dependiente del contexto,

original y compleja” (p. 6). Es decir, un desempeño que se identifica en una conducta

observable, con una meta a la cual se quiere llegar a través de la acción y que involucra

pensamientos, sentimientos y regulaciones, buscando satisfacer una necesidad del entorno.

Por lo mismo, Kaufman y Rodríguez (2003), mencionan las siguientes competencias:

“la lingüística, conocimiento del hablante del léxico; la textual, capacidad de interpretar,
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producir textos; la pragmática, las normas que rigen las relaciones comunicativas; la temática,

el conocimiento del referente del mensaje” (p.162).

En otras palabras, la competencia textual se desplaza de la competencia comunicativa,

en el sentido que la escritura es un medio de comunicación en el que se transfiere el

conocimiento a lo largo del tiempo y del espacio. Es el medio por excelencia para la

comunicación humana.

2.2.4 La Escritura

El ser humano siente distintas emociones a diario, por medio del ingenio, la imaginación,

la inventiva, la creatividad innata en cada uno, es por ello que al escribir se crean “nuevas

realidades de significado, relación y conocimiento. Aparece la acción estrechamente relacionada

con el funcionamiento humano, donde el lenguaje ocupa un lugar destacado en cuanto que

regula y controla el intercambio social mediante las prácticas discursivas” (Álvarez, 2010, p.

22).

El algún momento el accionar del maestro para llevar a los estudiantes a la construcción

de textos era disociado y errático, en el sentido de que pensaba a la escritura como el hecho de

hacer grafías en una hoja en blanco, construir palabras o formar oraciones hasta llegar a los

párrafos que en los mejores de los casos llegaban a integrar un texto, en apariencia superficial

(Kaufman y Rodríguez, (2003).

La escritura es un sistema de notación, cuya comprensión tiene que ver con el

conocimiento de sus partes y de las reglas por las que se rige la relación entre esos elementos; a

diferencia del lenguaje oral es más formal y con diferentes variedades discursivas. “La

comunicación por escrito reposa en el significado formal de las palabras y requiere un número

mucho mayor de vocablos que el lenguaje oral para expresar la misma idea” (Álvarez, 2010,

p.84) (Álvarez, 2010).

La escritura es más que un recurso mnemónico, más que un medio de comunicación a

distancia o para marcar la propiedad de un objeto; es más que el propio fin que le dio origen,

pasar de un soporte efímero a un significante con soporte duradero. “La escritura es una obra

trascendental en lo relativo a la adquisición del conocimiento: la posibilidad de materializar el

mensaje” (Kaufman y Rodríguez, p.20) ()
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Cuando la gente escribe hace uso de una serie de operaciones mentales tales como: hacer

planes, recuperar problemas, desarrollar una imagen del lector, comprobar constantemente lo

que ha escrito y una infinidad de tareas más. Por ello es concebida la escritura como un proceso

complejo y dinámico.

La importancia de hacer un recuento de los estudios que se han efectuado con relación a

la escritura, desde sus diferentes aristas, es en un principio conceptualizar desde una visión más

profunda la complejidad de este proceso y posteriormente analizar las acciones que hacen

posible el aprendizaje de esta competencia en el aula de clases.

Los enfoques predominantes en los estudios sobre la escritura tienen en cuenta que el

uso del lenguaje está estrechamente relacionado con la acción, en tanto que el lenguaje es un

instrumento que regula y controla la concienciación de las relaciones sociales ya que las

verdaderas causas de la acción humana son las cultura y la búsqueda de significado dentro de la

cultura (Álvarez, 2010)

Como primer punto habría que analizar qué es un texto, haciendo alusión al producto y

medio por el cual se efectúa la composición escrita; al respecto Kaufman y Rodríguez (2003)

conceptualizan este término como una “unidad semántica, de carácter social, que se estructura

mediante un conjunto de reglas combinatorias de elementos textuales y oracionales, para

manifestar la intensión comunicativa del emisor” (p.165).

Por otro lado, Díaz y Hernández (2010) definen texto como un instrumento sociocultural

que transmite significados y que posee una estructuración discursiva (cohesividad, coherencia,

adecuación, superestructura, registro, género). Es dialógico, polifónico, (se incluye la voz del

autor y otras voces), intertextual (un texto se elabora con respecto a otros textos a los que alude),

formando parte de un contexto y la comunidad cultural.

La composición textual es un proceso cognitivo complejo que consiste en interactuar

ideas, pensamientos y afectos en un discurso escrito coherente, dentro de un contexto

comunicativo determinado. Implica aspectos estructurales (actividades de planificación,

teatralización, revisión) y funcionales (saber qué, a quién, cómo, cuándo, por qué y para qué

escribir).
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Hacer investigación sobre la escritura no es cosa sencilla, debido a la multiplicidad de

elementos que se tienen que tomar en consideración: procesos mentales, características de los

textos, didáctica, etc. De esta manera, claro está que “no conviene abordar su estudio desde una

perspectiva simplificadora, pues se correría el riesgo de dejar elementos que resultan

significativos para la destreza en cuestión” (Arias, 2014 p.20.).

Ahora bien, la apropiación y utilización de uno u otro modelo teórico con relación a la

escritura, puede jugar un papel importante en su enseñanza y aprendizaje en muchos de los

casos, dicha elección depende de diversos factores, desde la idea que se tienen sobre la

producción escrita tanto de los profesores como de los escolares, hasta la finalidad y el tipo de

texto según las necesidades particulares.

En la enseñanza-aprendizaje de la escritura se pueden distinguir primordialmente tres

enfoques: uno basado en la forma o texto (particularidades de la competencia textual), otro

basado en el escritor (proceso cognitivo de la escritura) y otro basado en el lector (la escritura

como constructo social).

Sin embargo, esta clasificación no implica una división entre cada una de las teorías,

sino que por el contrario busca reflexionar el proceso de la composición escrita desde su

complejidad, como un todo, ya que cada enfoque aporta elementos relevantes para esta

investigación.

Al respecto Morín (2002), señala que en pleno siglo XXI debe dejarse de pensar de

manera simple para aprender a pensar de manera compleja, se debe llevar al ser humano la

totalidad de lo que son las cosas y lo que implican; que las cosas no son contrarias entre sí, sino

más bien complementarias (diauicidad); que la causa puede ser efecto y el efecto causa

(recursividad); que el menor dato puede contener el todo y el todo a la parte (hologramático).
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CAPÍTULO III

METODOLOGÍA

3.1E Enfoque de la Investigación

La presente investigación posee un enfoque cuantitativo, dado que “se miden las

variables en un determinado contexto; se analizan las mediciones obtenidas utilizando métodos

estadísticos, y se extrae una serie de conclusiones” (Hernández et al., 2014, p. 4).

La presente investigación aplica un enfoque cuantitativo con la aplicación de medios

estadísticos para determinar porcentajes en cuanto a las falencias que presentan en la ortografía

con la finalidad de proponer una guía de actividades basadas en el Método Viso – Audio –

Gnósico – Motor que permitan mejorar las debilidades detectadas.

3.2D Diseño de la Investigación

En su diseño es no experimental puesto que se desarrollará sin manipular en forma

intencionada ninguna variable, se observará los hechos tal y como se presentan en su contexto

real y en un tiempo establecido.

De acuerdo con Hernández et al. (2014) en una investigación no experimental las

variables independientes son intrínsecamente no manipulables en el presente estudio se

observará el hecho de forma objetiva, se determinarán las dificultades que presentan los

estudiantes en cuanto a la aplicación de la ortografía en sus escritos y con base en sus falencias

se propondrá una guía de actividades basadas en el Método Viso – Audio – Gnósico – Motor

que permitan mejorar las debilidades detectadas.

3.3. Tipo de Investigación

3.3.1. De Campo:

Según Arias (2012) una investigación de campo toma los datos directamente de los

sujetos estudiados y en el lugar donde se presentan los fenómenos sin manipular las variables.

En la presente investigación los datos serán recolectados a través de una encuesta

aplicada a los estudiantes del Décimo Año de Educación General Básica, paralelo “G” de la

Unidad Educativa “Isabel de Godin” en el periodo lectivo 2022 – 2023. La información

recolectada será analizada con la finalidad de conocer las dificultades que presenten el grupo de

estudiantes en cuanto a la aplicación correcta de la ortografía al producir textos.
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3.4.. Nivel o Alcance de la Investigación:

3.4.1 Descriptiva

La investigación se desarrolla a nivel descriptivo por causa de que al recolectar los datos

serán analizados con la finalidad de presentar puntualmente las características del grupo

estudiado en este tipo de investigación se desea describir los elementos principales de una

realidad (Guevara, 2020).

Al recolectar los datos del grupo de estudiantes de Décimo Año de Educación General

Básica, paralelo “G” de la Unidad Educativa “Isabel de Godín” en el período lectivo 2022-2023,

se requiere conocer y describir las principales falencias que presentan en cuanto a la aplicación

de las reglas ortográficas una vez analizadas se propondrá una guía de actividades basadas en el

Método Viso – Audio – Gnósico – Motor para mejorar las falencias.

3.5. Población y Muestra

Para Hernández et al. (2014) la población está compuesta por el grupo para el cual serán

válidas las conclusiones obtenidas en el estudio. La presente investigación define como

población al grupo de estudiantes pertenecientes al décimo grado “G” de la Unidad Educativa

“Isabel de Godín” en el período lectivo 2022-2023.

Como las actividades a realizar fueron aplicadas al paralelo en general, no fue necesario

determinar un grupo muestra.

3.6. Técnicas e Instrumentos para La Recolección de Datos

Para Hernández et al. (2014) la recolección de datos se debe realizar a través de un plan

detallado, esto con la finalidad de reunir la información necesaria y específica referente al

problema el plan que se aplicará en la presente investigación requiere de instrumentos

específicamente diseñados para este caso en particular, se deben adaptar a la población

perteneciente a los estudiantes de Décimo Año de Educación General Básica, paralelo “G” de

la Unidad Educativa “Isabel de Godín” en el período lectivo 2022-2023.

3.6.1. Técnica Encuesta

Según Arias (2012) la encuesta se realiza a través de una serie de preguntas que se llevan

a cabo con un instrumento escrito en el cual previamente se han redactado las interrogantes que

se realizaran a los participantes a los fines de obtener puntualmente la información deseada.
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En la presente investigación se desea conocer claramente los obstáculos experimentados

por los estudiantes de Décimo Año de Educación General Básica, paralelo “G” de la Unidad

Educativa “Isabel de Godín” en el período lectivo 2022-2023, enfocado especialmente a la

aplicación correcta de las reglas ortográficas.

3.6.2 Instrumento Cuestionario

Como instrumento para la recolección de datos se elabora un cuestionario, el mismo

según Arias (2012) debe obtener información del grupo estudiado referente a sí mismo. La

presente investigación indagará en el grupo de estudiantes de Décimo Año de Educación

General Básica, paralelo “G” de la Unidad Educativa “Isabel de Godín” en el período lectivo

2022-2023, obteniendo información relevante acerca de las dificultades experimentadas al

momento de producir textos y aplicar correctamente la ortografía.

Es importante mencionar que el empleo correcto de las normas ortográficas puede ser

potenciado a través de la aplicación del método Viso-audio-gnósico-motor, pero al desarrollar

el instrumento de recolección de datos se dirigirá los esfuerzos a las falencias que expresen los

estudiantes del grupo objeto de la presente investigación.

Con el instrumento diseñado se obtendrá la información necesaria proveniente del grupo

específico al cual se aplicarán las técnicas del método abordado, en consecuencia, el instrumento

se compone de las siguientes secciones:

El mismo está constituido por cuatro secciones, el primer apartado se basa en que el

estudiante seleccione el término escrito correctamente con una equis (x) en el recuadro alojado

a un costado de cada opción; la segunda parte consiste en completar varias oraciones por la

palabra homófona indicada otorgándole cohesión a la misma; en la tercera sección se debe

completar un crucigrama conformado por palabras homófonas deduciendo cada término

mediante las definiciones entregadas; finalmente, se encuentra el cuarto apartado, el mismo se

trata de un dictado de 5 oraciones para evaluar la correcta escritura de catorce palabras en

específico. (Ver anexo 1).

3.6.3. Validación del instrumento

Se solicitó la aprobación de dos docentes de la Universidad Nacional de Chimborazo

que de manera cordial decidieron colaborar con la validación del instrumento por aplicar en la

Unidad Educativa “Isabel de Godín”. (Ver anexos 2 y 3).
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3.7. Procedimiento para el Análisis de la información

La presente investigación de carácter cuantitativo menciona que los resultados partiendo

del conocimiento deben ser objetivos, mismos que toman su fundamento en un proceso

deductivo, por medio del cual, la mediación numérica y la estadística descriptiva, que consiste

en la utilización de gráficas de barras, distribuciones de frecuencia, en las que se observan los

diferentes porcentajes obtenidos en cada uno de los ítems, adquieren un papel fundamental a fin

de probar hipótesis anteriormente planteadas.

Por lo tanto, el análisis se desarrolló posterior a la aplicación del instrumento, la

información fue tabulada y procesada con las técnicas anteriormente citadas con su respectiva

interpretación. “Este enfoque comúnmente se asocia con prácticas y normas de las ciencias

naturales y del positivismo. Este enfoque basa su investigación en casos “tipo”, con la intención

de obtener resultados que permitan hacer generalizaciones” (Bryman, 2004, p. 19).
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CAPÍTULO IV

RESULTADOS Y DISCUSIÓN

A continuación, se presentan los hallazgos y el análisis de los resultados obtenidos al

aplicar el cuestionario a los 33 estudiantes del décimo año de Educación General Básica,

paralelo “G”, con la finalidad de tener una visión clara del nivel de conocimiento de la ortografía

que poseen los educandos.

El instrumento se conformó en cuatro partes con ejercicios que los estudiantes debían

resolver aplicando sus conocimientos de ortografía. A continuación, se presentan los gráficos

en concordancia con los resultados de la parte A, vinculada hacia grupos de palabras para

identificar el término correcto, los resultados obtenidos se muestran en los gráficos 1, 2, 3, 4.

Gráfico 1

Uso correcto de M antes de P y B

El gráfico 1 presenta los resultados de varios ejercicios solicitando que se permita

comprobar la aplicación del uso correcto de la letra M antes de las letras P y B, la mayoría de

los estudiantes se muestran familiarizados con la palabra y la regla ortográfica. A continuación,

se detallan los porcentajes obtenidos:

88%

100%

82%

97%
88%

12%

0%

18%

3%
12%

0%

20%

40%

60%

80%

100%

120%

Combate Ambiente Comportarse Campana Composición

Correcto Incorrecto



30

En el primer ejercicio el estudiante debía reconocer la forma correcta de escribir la

palabra “Combate”, de los 33 estudiantes el 88% respondieron correctamente y el porcentaje

restante de forma errónea.

En el segundo ejercicio el alumno debía reconocer la forma correcta de escribir la palabra

“Ambiente”, el ejercicio también responde a la misma regla ortográfica mencionada en el

párrafo anterior, únicamente se cambia la palabra con la finalidad de contrastar los resultados.

100% de los estudiantes responden de forma correcta, 0% estudiantes de forma incorrecta.

En el mismo orden de ideas el tercer ejercicio permite contrastar la regla orográfica con

respecto al uso de la M antes de P y B, ahora con la palabra “Comportarse”, 79% de los

estudiantes responden correctamente y 21% de forma incorrecta. Se observa un número

considerable de estudiantes que fallaron en reconocer la palabra escrita de forma correcta, y no

fueron capaces de aplicar la regla acertadamente, sin embargo, la mayoría sí lo hizo bien.

Continuando con la misma regla ortográfica, ahora se comprueba la palabra “Campana”

el 97% de los estudiantes responden correctamente, solo 3% responde de forma incorrecta.

Igualmente, en este ejercicio se aplica la regla que se ha mencionado usando la palabra

“Composición” como ejemplo esta nueva palabra incluye el uso de las letras S y C, 88% de los

estudiantes responde de forma correcta y 12% de forma incorrecta.

Al observar en conjunto los cinco ejercicios es posible apreciar que la mayoría de los

estudiantes conocen la regla ortográfica que se utilizó para los ejercicios (antes de P y B se

escribe M), están más familiarizados con las palabras “Campana” y “Ambiente” pues los

resultados en dichos ejercicios fueron de casi el 100%.

Si se hace un promedio de los cinco ejemplos, 90% de los estudiantes respondió

correctamente en los ejercicios, mientras que 10% responde de forma incorrecta. Se puede

apreciar que un alto porcentaje de los estudiantes deben mejorar sus conocimientos en esta regla

ortográfica y un pequeño grupo que no acertó tuvo mayor dificultad con el término

“Comportarse”.

Luego, se presentó un ejercicio para comprobar si los estudiantes eran capaces de

diferenciar el uso correcto de las letras S y C, seguidamente se muestra el gráfico 2 que ilustra

los hallazgos.
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Gráfico 2

Uso correcto de las letras S y C

En el gráfico 2 se muestra evidencia de los ejercicios que buscaban conocer cuántos

estudiantes utilizan correctamente las consonantes S y C, los ejercicios demuestran que más de

la mitad de los estudiantes respondieron de modo acertado en los tres ejercicios. En la palabra

“Silencio” 88% de los estudiantes completaron el ejercicio adecuadamente. En el término

“Decisión” 64% de los jóvenes acertaron y en la palabra “Pasión” solo 58% contestaron con

éxito.

Si se hace un promedio de los tres ejercicios referidos a comprobar el uso correcto de las

letras S y C, solo el 68% responden correctamente en los tres ejemplos y el 32% responde de

forma fallida.

Se puede apreciar por el número de estudiantes que responden adecuadamente, que el

uso de las letras S y C genera mayor dificultad para el grupo, por ello deben ser aplicadas

técnicas para mejorar el conocimiento de los estudiantes al respecto del uso correcto de las

mencionadas letras.

A continuación, se presenta el gráfico 3 correspondiente para los ejercicios orientados al

uso correcto del grafema X, se comparan los resultados de dos vocablos que incluyen la

mencionada letra.
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Gráfico 3

Uso correcto de la X “Saxofón” y “Exploración”

En la gráfica 3, se evalúan dos ejercicios con palabras que incluyen el uso correcto de la

X, al grupo de estudiantes se le dificultó responder correctamente estos ejercicios, en el caso del

término “Saxofón” 55% de los estudiantes respondieron equivocadamente. En lo referente a la

palabra “exploración” solo 12% de los estudiantes tuvieron aciertos al contestar.

Si se evalúa en conjunto los dos ejercicios 33% de los estudiantes respondieron de forma

incorrecta esta situación indica que las reglas ortográficas que se refieren al uso de la letra X

deben ser trabajadas con el grupo de estudiantes para mejorar su comprensión y aplicación en

la producción de textos.

Para finalizar con el primer apartado, se presenta el gráfico 4 que muestra los resultados

para las palabras que incluyen el uso correcto del grafema H.
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Gráfico 4

Uso correcto de la letra H, palabras Huracán y Halago

La gráfica 4 que se presentó en el espacio anterior, refleja los resultados de dos ejercicios

que miden el uso correcto de la letra H, específicamente con las palabras “Huracán”, en donde

73% de los estudiantes contestó correctamente, y la palabra “Halago”, donde solo 24% de los

estudiantes acertó en su respuesta.

Si se engloban ambos ejercicios, el 51% de los estudiantes respondió incorrectamente,

esto indica que se deben aplicar técnicas para mejorar el conocimiento de las reglas ortográficas

para el uso de la letra H.

Seguidamente se presentan los resultados obtenidos en la aplicación del segundo

apartado, el mismo consistió en ejercicios ortográficos que miden el uso correcto de palabras

homófonas, es decir, palabras que tienen un sonido parecido, pero que presentan significado y

escritura distinta, el estudiante debía reconocer, según el contexto, la palabra correcta que se

debía colocar en el espacio en blanco, a continuación, se presenta el gráfico 5 que evidencia los

hallazgos encontrados.
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Gráfico 5

Uso correcto de palabras Homófonas

La gráfica 5 proyecta los hallazgos del ejercicio en el cual se solicitó la aplicación del

uso indicado de palabras Homófonas en oraciones de acuerdo al contexto situado; el primer par

de palabras que el estudiante debía reconocer y usar en ejercicio según el contexto son “Basta”

y “Vasta”, 76% de ellos respondieron incorrectamente, lo que indica que no reconocen el

significado de la palabra que colocaron como respuesta.

Igualmente, en el caso de las palabras “sesión” y “cesión” solo 73% de los estudiantes

seleccionaron la palabra que correspondía al contexto de la frase donde se estaba utilizando el

término.

El siguiente par de palabras homófonas evaluadas son “vello” y “bello” uno con

significado de belleza que correspondía a la respuesta correcta, 94% de los estudiantes

respondieron correctamente.
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Con respecto al par de palabras “voto” y “boto”, 12% de los estudiantes respondieron

incorrectamente, siendo el término que debía seleccionarse “voto” ya que la frase se refería a

una situación donde se estaba tratando el tema del sufragio o elección.

Luego en este par de palabras homófonas se evaluaron las palabras “tubo” y “tuvo”, este

par tiene la dificultad agregada que el significado cambia si se escribe con B o V estas letras

causan confusión en los estudiantes y solo respondieron correctamente 79%.

En el gráfico 5 es posible observar que solo el 61% de los estudiantes seleccionaron la

palabra que correspondía al contexto de la frase empleada como ejercicio para comprobar la

ortografía entre las palabras “tasa” y “taza”.

El porcentaje de estudiantes que respondieron de forma incorrecta en el ejercicio para

medir el par de palabras Erraron y Herraron, llegó al 73% lo que puede significar que los

estudiantes desconocen el significado de cada palabra, además el hecho de que una de las

palabras incluya el uso de la letra H pudo influir en el alto número de estudiantes que

respondieron mal.

En el ejercicio se observa que el porcentaje de estudiantes que responde de forma

incorrecta es elevado: 64%. Se puede inferir que los estudiantes desconocen el significado de

los conceptos Cede y Sede, por ello no lograron indicar la palabra correcta; también puede

ocurrir que al tratarse de las letras S y C, la confusión incluya el significado y el uso correcto de

las mencionadas letras.

En el ejercicio para medir las palabras Cosió y Coció, 73% de los estudiantes respondió

de forma correcta seleccionando la palabra que correspondía al contexto de la frase. A pesar de

que el ejercicio corresponde al uso de las letras S y C, los estudiantes en su mayoría conocen el

significado de cada palabra.

Los jóvenes en su mayoría respondieron de forma correcta, 78% conocen la diferencia

entre los términos Cabo y Cavo, son capaces de distinguir cada una de ellas, sin embargo 22%

de ellos es necesario mejorar en este aspecto que puede incluir confusión por el uso de las

consonantes B y V.
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En el caso del par de términos “hasta” y “asta” 55% de los estudiantes responde de forma

incorrecta, puede deberse a que no reconocen el significado de cada palabra o a dificultad con

el uso correcto de la letra H.

Por último, en este tipo de ejercicios, se evalúan las palabras “echo” y “hecho”, 88% de

los estudiantes respondió de forma correcta, lo que permite entender que conocen bien el

significado de cada palabra, sin embargo 12% de los estudiantes no logró responder

correctamente.

En general, en el conjunto de 12 ejercicios de palabras homófonas, 63% de las respuestas

de los estudiantes fueron correctas. El 37% de las respuestas fueron incorrectas, lo que indica

que se deben aplicar estrategias para mejorar la ortografía de los estudiantes. En ejercicios que

incluían el uso de las letras S, C, y H, los porcentajes de respuestas incorrectas se elevan, por lo

que se debe hacer especial énfasis en ellas.

La siguiente parte del cuestionario fue un crucigrama de palabras homófonas, en ellas el

estudiante debía, a partir de una descripción, deducir el término correcto y ubicarlo en el

crucigrama. El ejercicio permite observar, si los estudiantes conocen el significado de la palabra

y su escritura correcta; a continuación, los resultados obtenidos se muestran en el gráfico 6:

Gráfico 6.
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En la gráfica 6 se determinaron tres categorías para el análisis de los resultados del

ejercicio “Crucigrama”: el primero fue la cantidad de jóvenes que dedujeron los 14 términos

que tenía el ejercicio, solo el 27% de ellos lo consiguió, lo que indica a su vez, que el otro 73%

no logró completar el ejercicio en su totalidad; esto muestra, que bien desconocen el significado

de algunas palabras, o no conocen como se escriben correctamente.

Otra categoría que se utilizó para analizar los resultados del ejercicio fue los estudiantes

que dedujeron de 9 a 12 palabras, el cual ascendió a 55%; el citado porcentaje es elevado dando

a entender que la mayoría de los términos son conocidos por los jóvenes, por ello pueden

diferenciarlos y escribirlos correctamente. Sin embargo, deben aplicarse estrategias con el

propósito de mejorar en las palabras que desconocen.

Por último, se presenta la categoría de alumnos que dedujeron de 5 a 8 palabras en este

se observa que un 18% de los estudiantes no completan la mitad o más de las palabras del

ejercicio, dejando comprender que se deben trabajar este tipo de palabras con estrategias que

permitan reconocer su significado y su escritura correcta.

Para finalizar, se evalúan los hallazgos de la última parte del cuestionario presentado a

los estudiantes, el mismo se conforma de un dictado de oraciones, compuesto por cinco

oraciones que el estudiante debe escribir correctamente, a continuación, se evidencian en el

gráfico 7 los resultados obtenidos.

Gráfico 7
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En general en el gráfico 7 alojado previamente, proyecta un elevado porcentaje de

estudiantes que presentan errores ortográficos al escribir. En el caso de palabras como

“decisión” y “precipitadamente”, merecen especial mención ya que los porcentajes de error son

altos, mostrando valores del 70% y 67% respectivamente.

Se observan falencias en el uso correcto de letras como S y C, en las letras H y X, así

como también dificultades al emplear las letras B y V, igualmente se puede apreciar errores al

hacer uso correcto de la tilde. Por ello se hace necesaria la aplicación de estrategias para lograr

que los estudiantes mejoren en las debilidades detectadas.

Resultados globales del cuestionario

En general el cuestionario determinó las debilidades de los estudiantes, las mismas deben

ser la base a la hora de elaborar la estrategia a seguir para mejorar las falencias encontradas.

Cada ejercicio tuvo un objetivo que se pudo observar en cada ítem. En lo referido al uso de

palabras homófonas, se observan debilidades interpretando de tal modo que a los estudiantes se

les dificulta reconocer el significado de una palabra con respecto a su forma de escribirla, por

ello este particular debe ser trabajado mediante ejercicios que permitan al adolescente mejorar

dicha falla.

Del mismo modo, el dictado de oraciones y el crucigrama demuestran que los estudiantes

desconocen la forma correcta de escribir algunas palabras, sumado a los resultados de los otros

elementos medidos por el cuestionario, se hace necesaria la aplicación de estrategias novedosas

para la enseñanza de la ortografía, en el presente estudio se propone que dichas estrategias estén

basadas en el método Viso – Audio – Gnósico – Motor, el cual permite estimular todos los

sentidos del estudiante y lograr un aprendizaje significativo.
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CAPÍTULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Seguidamente se presentan las conclusiones y las recomendaciones que se desprenden

del presente estudio por medio de los resultados obtenidos mediante la aplicación de los

instrumentos los cuales permitieron detectar las falencias que presentan los estudiantes en la

aplicación correcta de las reglas ortográficas.

5.1. CONCLUSIONES

En relación con el primer objetivo, referido a, identificar el tipo de errores ortográficos

que tienen los estudiantes de décimo año de educación básica paralelo “G”, su nivel de uso e

importancia en diversos ámbitos, se encontraron errores ortográficos al escribir palabras que

incluían las siguientes letras: S, C, B, V, H, X.

En lo referente al segundo objetivo, el cual planteaba, describir las falencias encontradas

en la ortografía, hubo confusión de letras de sonido parecido, como es el caso de la S con la C,

o la B con la V, igualmente la regla ortográfica de escribir M antes de las letras P y B, constituye

una debilidad para un grupo de los estudiantes. Así también dificultad al escribir correctamente

las palabras homófonas según el contexto de la frase y falencias para deducir una palabra y

escribirla correctamente al desconocer el significado de las palabras según el contexto del

ejercicio. Otro error fue el uso correcto de la tilde.

Acerca del tercer objetivo planteado, en el diseño de actividades basadas en el método Viso-

audio-gnósico-motor para el aprendizaje de la ortografía, se consideraron actividades

pedagógicas en las cuales, mediante imágenes de las palabras, el sonido de la mismas, la

escritura y pronunciación por parte de los estudiantes se fortaleciera el uso de las reglas

ortográficas.

5.2. RECOMENDACIONES

Diseñar actividades para aquellas falencias ortográficas mediante el método referido es

esencial, puesto que los estudiantes al realizar ejercicios dinámicos, didácticos no sentirán

presión para alcanzar el conocimiento de las temáticas establecidas, por ende, comprenderán de



40

gran manera cada regla, norma al trabajar habilidades sensoriales sin incurrir en lo cotidiano

con el fin que mencionada guía se cumpla.

Se sugiere asignar el énfasis correspondiente acerca de la ortografía en los estudiantes dado

que desde temprana edad pueden incidir en determinados desaciertos por la influencia de

distintos factores externos que con el pasar del tiempo se vuelven “comunes” o “normales”, por

lo mismo se extiende la presente recomendación de entregar la importancia que merece la

temática abordada para evitar que estos errores continúen en los educandos y en su entorno.
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CAPÍTULO VI

PROPUESTA

Introducción

Con la presente propuesta se pretende conseguir la creatividad, destreza del docente y el

estudiante por medio de la práctica de herramientas con distintas actividades, motivando de este

modo a los estudiantes hacia un óptimo aprendizaje de las normas ortográficas. De manera que

se alcance un nivel alto de conocimiento en los estudiantes fortaleciendo y concientizando una

correcta escritura a través de las reglas de ortografía tanto en el ámbito académico como

personal.

Como elemento principal se sitúa la motivación de los estudiantes, fomentando así en

ellos conciencia ortográfica, por lo que es esencial entregar material de información donde

existan actividades que potencien el desarrollo de nuevas formas de enseñanza-aprendizaje de

la ortografía.

Objetivo de la propuesta

 Presentar actividades basadas en el del método Viso-audio- gnóstico-motor para el

aprendizaje de la ortografía de los estudiantes del Décimo Año de Educación General

Básica, paralelo “G” de la Unidad Educativa “Isabel de Godín” en el período lectivo 2022-

2023.
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GUÍA DE ACTIVIDADES PARA LA APLICACIÓN DEL MÉTODO VISO-
AUDIO-GNÓSICO-MOTOR PARA EL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFÍA

ACTIVIDAD 1
Palabras con M antes de P y B – Uso de S y C – Uso de la X – Uso de la H

Objetivo del área de Lengua y Literatura:
O.LL.4.10. Aplicar los conocimientos lingüísticos y explorar algunos recursos estilísticos en los
procesos de composición y revisión de textos escritos para lograr claridad, precisión y cohesión.
DCD del bloque curricular de escritura:
Plantear oraciones con nuevos términos, aplicando las reglas de uso de las letras, de la puntuación
y de la tilde. R
Materiales:
- Esferográficos
- Hojas
- Diccionario escolar

 Mire detenidamente los dibujos y aplique la regla otográfica M ante de P y B.

C   o __ b   a   t   e C   a ___ p   a   n   a C   o ___ p   o r   t a r   s   e

 Mire atentamente los gráficos y aplique la regla ortográfica del Uso de S y C

P  a ___ i  ó   n I  n  d  e  c  i __ i   ó   n ___ i  l  e  n  c  i  o
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 Mire detenidamente los gráficos y aplique la regla del Uso de la consonante X.

S a ___ o  f  ó n                                                     E __ t   i   n   t   o  r

 Mire detenidamente los gráficos y aplique la regla del Uso de la consonante H.

___ u  r  a  c á  n ___ é   l   i   c   e

 A continuación, con cada palabra realice una oración.

1.- Combate. - _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _

2.- Campana. -_  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _

3.- Comportarse. - _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _

4.- Pasión. - _ _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _

5.- Indecisión. - _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _

6.- Silencio. - _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _

7.- Saxofón. - _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _

8.- Extintor. - _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _

9.- Huracán. - _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _

10.- Hélice. - _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _  _ _
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ACTIVIDAD 2
Reglas ortográficas

Objetivo del área de Lengua y Literatura:
O.LL.4.10. Aplicar los conocimientos lingüísticos y explorar algunos recursos estilísticos en los
procesos de composición y revisión de textos escritos para lograr claridad, precisión y cohesión.
DCD del bloque curricular de escritura:
Plantear oraciones con nuevos términos, aplicando las reglas de uso de las letras, de la puntuación
y de la tilde. R
Materiales:
- Esferográficos
- Parlante
- Hojas
- Diccionario escolar

Escuche atentamente la siguiente canción sobre reglas ortográficas

1. Se reproducirá lo siguiente “Canción para aprender reglas de ortografía cantando”,

de Maestromorote. Youtube. https://www.youtube.com/watch?v=mtI8AC1O-

48&ab_channel=maestroalbertomorote

2. Escriba las reglas ortográficas escuchadas.

3. Escriba oraciones aplicando las normas que escribió anteriormente.

4. Redacte un comentario de la canción escuchada.
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ACTIVIDAD 3
Palabras Homófonas

Objetivo del área de Lengua y Literatura:
O.LL.4.10. Aplicar los conocimientos lingüísticos y explorar algunos recursos estilísticos en los
procesos de composición y revisión de textos escritos para lograr claridad, precisión y cohesión.
DCD del bloque curricular de escritura:
Plantear oraciones con nuevos términos, aplicando las reglas de uso de las letras, de la puntuación
y de la tilde. R
Materiales:
- Esferográficos
- Hojas
- Diccionario escolar

 Mire detenidamente los gráficos, escoja la palabra Homófona correspondiente con la
oración y complétela.

Andrés tiene una _____________ colección de libros. (vasta, basta)

Antes de ir al pueblo, el vaquero tenía que ___________ el caballo. (herrar, errar)

Blanca _________ el asiento al adulto mayor. (sede, cede)
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La bandera de la ONU ondea en su _____________. (hasta, asta)

La ____________ de los impuestos es elevada año con año. (taza, tasa)
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ACTIVIDAD 4
Ejercicio dinámico

Objetivo del área de Lengua y Literatura:
O.LL.4.10. Aplicar los conocimientos lingüísticos y explorar algunos recursos estilísticos en los
procesos de composición y revisión de textos escritos para lograr claridad, precisión y cohesión.
DCD del bloque curricular de escritura:
Plantear oraciones con nuevos términos, aplicando las reglas de uso de las letras, de la puntuación
y de la tilde.
Materiales:
- Periódicos, revistas, diarios.
- Goma
- Hojas
- Tijera
- Diccionario escolar

Escuche atentamente la canción.

1. Se reproducirá una canción “Color esperanza” de Diego Torres

https://www.youtube.com/watch?v=Nb1VOQRs-Vs&ab_channel=diegotorresVEVO

2. Seleccione títulos de periódicos

3. Complete las palabras con las letras faltantes recortando de los títulos seleccionados.

4. Tome cada letra, péguelas en la hoja, aplicando las reglas ortográficas vistas en las

actividades anteriores, de manera que le queden como en el siguiente ejemplo:

5. Para concluir, escriba un mensaje acerca de la canción escuchada.

 C a _____ b i a r

 E ______ p    e    r    a    n _____ a

 I _____ p    o    s    i    b   l   e

 E _____ a     r     c    a    r

 E _____  p   e _____   a
r

 P i   n   t   a   r _____ e

 S a _____ e     r

 _____ a l    e
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